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A interdisciplinaridade € certamente um modo ndo apenas
de tratar os conteudos escolares por meio de metodologias
diferenciadas, valorizando os varios campos de saber e
levando a compreensdo de que eles ndo sédo tdo distantes
como parecem, mas é uma possibilidade de repensar o
modelo de organizagédo social presente na maior parte da
sociedade atual, fruto das concep¢bes oriundas da
demasiada industrializag¢ao e “mercantilizacdo da vida”.

Peixoto (2016)



“Como todas as coisas s3o causadas e causadoras, ajudadas e
ajudantes. Mediatas e imediatas, e todas séo sustentadas por um elo
natural e imperceptivel, que liga as mais distantes e as mais diferentes,
considero impossivel conhecer as partes sem conhecer o todo, tanto
quando conhecer o todo sem conhecer particularmente, as partes”.

Principio de Pascal



RESUMO

O presente trabalho apresenta uma investigacdo sobre a interdisciplinaridade no ambiente
escolar, no contexto do Programa Ensino Médio Inovador — ProEMI, em quatro escolas
publicas da Coordenadoria Regional de Silvania-GO.O objetivo é investigar o processo de
redesenho curricular proposto pelo ProEMI, com foco no ensino de Ciéncias da Natureza e as
perspectivas de professores e equipe gestora, relacionando o que esta proposto no documento
orientador, no Projeto Politico Pedagdgico e nas acBes desenvolvidas no
macrocampo‘Iniciacdo Cientifica e Pesquisa’. Por se tratar da ultima etapa da educacéo
basica, consideramos a descricdo da estrutura conferida pela Lei de Diretrizes e Bases da
EducacaoNacional (Lei n. 9.394/96), pelos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio e as Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica e do Ensino Médio. A pesquisa tem
uma abordagem qualitativa, com elementos exploratérios. Em buscar de facilitar a
compreensdo do Programa, iniciamos a pesquisa com analise das matrizes curriculares, do
plano de acdo do ProEMI e com a aplicacdo de questionarios para professores, coordenadores
pedagdgicos e gestores. A analise dos dados foi concretizada a partir da relacdo das
informacBes obtidas na leitura dos documentos e das respostas dos envolvidos com o
questionario. Os resultados evidenciam que a intencionalidade do Programa em proporcionar
as escolas autonomia para desenvolverem o redesenho curricular, ndo proporcionou inovacdes
pedagdgicas significativas.As inovagdes consideradas foram diversidade de disciplinas na
matriz curricular eletiva e opcional e 0 aumento da carga-horaria nas matrizes curriculares em
algumas escolas. Ao relacionar as praticas pedagogicas descritas nos planos de acdo das
escolas, a interdisciplinaridade, quando citada, é confundida com a multidisciplinaridade. O
macrocampo ‘Iniciagdo Cientifica e Pesquisa’ se apresentou com caracteristicas tradicionais,
mesmo com financiamento para projetos inovadores.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade. Ensino Meédio Inovador. Politicas Publicas
Educacionais. Ensino de Ciéncias.



ABSTRACT

The present work presents an investigation about the interdisciplinarity in the school
environment, in the context of the ProEMI's Innovative High School Program, in four public
schools of the Regional Coordination of Silvania-GO. The objective is to investigate the
curriculum redesign proposed by ProEMI, focusing in the teaching of Natural Sciences and
the perspectives of teachers and management team, relating what is proposed in the guiding
document, the Political Pedagogical Project and the actions developed in the macrocampo
‘Scientific Initiation and Research'. Since this is the last stage of basic education, we consider
the description of the structure conferred by the Law of Guidelines and Bases of National
Education (Law No. 9.394 / 96), the National Curricular Parameters for Secondary Education
and the Curriculum Guidelines for Basic Education and High school. The research has a
qualitative approach, with exploratory elements. In order to facilitate the understanding of the
Program, we started the research with analysis of curriculum matrices, the ProEMI action plan
and the application of questionnaires for teachers, pedagogical coordinators and managers.
The data analysis was carried out based on the relation of the information obtained in the
reading of the documents and the answers of those involved with the questionnaire. The
results show that the program's intentionality in providing schools with autonomy to develop
curriculum redesign did not provide significant pedagogical innovations. The innovations
considered were the diversity of disciplines in the elective and optional curricular matrix and
the increase in the time load in the curricular matrices in some schools. By relating the
pedagogical practices described in the school's action plans, interdisciplinarity, when
mentioned, is confused with multidisciplinarity. The Macrocampo 'Scientific Initiation and
Research' presented itself with traditional characteristics, even with funding for innovative
projects.

Keywords: Interdisciplinarity. High School Innovative. Public Educational Policies. Science
teaching.



10

LISTA DE SIGLAS

ADA — Avaliacao Dirigida Amostral

BIRD — Banco Interamericano de Reconstrucéo e Desenvolvimento
BM — Banco Mundial

CAPES — Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CEB — Conselho da Educacao Basica

CEPAL — Comissao Econémica da América Latina e Caribe

CIC — Campo de Integracdo Curricular

CNE — Conselho Nacional da Educacéo

CRECE - Coordenadoria Regional de Educacdo Cultura e Esporte
DCNE — Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao

DCNEB - Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica
DCNEM - Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio
ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio

FNDE - Fundo Nacional da Educacao

IDEB — indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica

INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
LDB — Lei de Diretrizes e Bases

LDBEN — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

MEC — Ministério da Educacéo e Cultura

OCDE - Organizacdes de Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico
OIT — Organizagéo Internacional do Trabalho

PAP — Plano de Acdo Pedagogico

PCN — Parametros Curriculares Nacionais

PCNEM — Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
PDDE — Programa Dinheiro Direto na Escola

PDE - Plano de Desenvolvimento da Educacéo

PISA —Programme for International Student Assessment

PJF — Programa Jovem de Futuro

PNE — Plano Nacional de Educacao



11

PPP — Projeto Politico Pedagogico

PRC — Plano de Redesenho Curricular

ProEMI — Programa Ensino Médio Inovador

ProEMI/JF — Programa Ensino Médio Inovador Jovem de Futuro
PRONATEC —Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
ProREM — Programa de Ressignificacdo do Ensino Médio em Goias
PROUNI — Programa Universidade para Todos.

SAEB - Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica

SAEGO - Sistema de Avaliacdo da Educacédo de Goias

SEDUC-GO - Secretaria da Educacdo do Estado de Goiéas

SEDUCE-GO - Secretaria Estadual da Educacdo Cultura e Esporte de Goias

SIMEC - Sistema Integrado de Planejamento, Or¢camento e Financas do Ministério da
Educacdo no Brasil.

UNESCO - Organizacao das Nacdes Unidas para Educacgéo, Ciéncia e Cultura



12

LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Relacdo das alteracbes no texto de orientacBes curriculares nas versdes 2009 e

0 SR PRPRSSRS 34
Quadro 2 — Relacdo das alteracbes no texto de orientacGes curriculares nas versdes 2011 e
2002, E bR R E AR e bt R R R R e R e bt e R e be et et e nente e ene et 37
Quadro 3 — Alteracbes na nomenclatura dos macrocampos das versdes 2011 e
0 TSRS PRPRRSRSS 38

Quadro 4 — Disciplinas Opcionais disponibilizadas para inovagéo — disponibilizadas no SIGE
08 SEDUC- GO ...ttt b bbbt b et bbbt b etk b et 40

Quadro 5 — Matrizes Curriculares divididas por carga horaria, Nucleo Eletivo e Nucleo
(0 AT T 1 To%: o [o PSR 71

Quadro 6 — Relagdo das disciplinas identificadas no ndcleo eletivo e no nucleo

(0 LAY =T 6] [0 Lo [o USRS UP PP 72
Quadro 7 — Relagdo dos  macrocampos  selecionados  pelas  escolas
PANTICIPANTES. ...ttt bbbt b b bbbt b e e bbbt 75
Quadro 8 — Relacéo entre os macrocampos selecionados e 0 numero de a¢des que integram as
disciplinas na area das CIENCIaS da NALUMEZA..........coveeririeieeree e 76
Quadro 9 — Caracterizagéo dos docentes que responderam 0
(o (U2 (0] A= T o TSSOSO OP 83
Quadro 10 — Caracteristicas de um professor interdisciplinar x o perfil de uma escola
INEEIAISCIPIINAT ...ttt bbb ene e 85
Quadro 11 - Perfil do gestor interdisciplinar X caracteristicas de uma escola
Y T o T ot o] 1 T USSR 86

Quadro 12 - O que os professores mudariam em sua pratica e 0 que 0s gestores gostariam de
mudar para que a escola tivesse 0 perfil
INEEIAISCIPIINAT ...ttt bbb bbb 87



INTRODUCAO

CAPITULO 1

FORDISMO, TOYOTISMO E
INTERDISCIPLINARIEDADE

CAPITULO 2

A INTERDISCIPLINARIDADE

CAPITULO 3

RESULTADOS E DISCUSSOES

CONSIDERACOES FINAIS
REFERENCIAS
BIBLIOGRAFICAS

SUMARIO

1.1 Taylorismo/fordismo

1.2 Toyotismo

1.3 A relagéo dos modelos empresariais com 0s
sistemas educacionais

1.4 Ensino médio e as politicas educacionais— uma
relacdo publica privada

1.5 O Instituto Unibanco: um caso de privatizacéo do
ensino médio publico no Brasil

1.6 O Programa Ensino Médio Inovador: as
expectativas de inovacao a partir das versdes 2009,
2011, 2013,2014 e 2016.

1.7 A ressignificacdo e as propostas de mudangas no
curriculo do ensino médio em Goias (2007 a 2016)

2.1 Conceito e desenvolvimento

2.2 Interdisciplinaridade escolar

2.3 Interdisciplinaridade na formacéo de professores
2.4 As propostas de interdisciplinaridade para o
ensino de Ciéncias da Natureza no ensino médio

3.1 Andlises da Matriz Curricular Diversificada
3.2 Analises dos Projetos de Redesenho Curricular
(PRC)

3.3 Analises dos guestionarios

13

14
18
20
23

26

33

39

47
52
59
64

70
70
71
82

90
97



14

INTRODUCAO

Conforme o Portal do Ministério da Educacédo, o Programa Ensino Médio Inovador —
EMI, foi instituido pelaPortaria n. 971, de 9 de outubro de 2009, no contexto da
implementacdo das acdes voltadas ao Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE. A
edicdo atual do Programa esté alinhada as diretrizes e metas do Plano Nacional de Educacéo
2014-2024 e a reforma do ensino médio proposta pela Medida Provisoria 746/2016,
regulamentada pela Resolucdo doFundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE)
n. 4, de 25 de outubro de 2016 .Atualmente a reforma do Ensino Médio foi sancionada pelo
presidente Michel Temer através da Lei 1.415

Ainda segundo o MEC, o objetivo do EMI é apoiar e fortalecer os sistemas de ensino
estaduais e distrital no desenvolvimento de propostas curriculares inovadoras nas escolas de
ensino médio, disponibilizando apoio técnico e financeiro consoante a disseminagdo da
cultura de um curriculo dindmico, flexivel, que atenda as expectativas e necessidades dos
estudantes e as demandas da sociedade atual.

Ao considerar 0 exposto nos documentos e nos discursos oficiais, 0 que o governo

pretende com o EMI pode ser canalizado em uma busca para:

[...Jpromover a formacéo integral dos estudantes e fortalecer o protagonismo juvenil
com a oferta de atividades que promovam a educacédo cientifica e humanistica, a
valorizacdo da leitura, da cultura, o aprimoramento da relacdo teoria e prética, da
utilizagdo de novas tecnologias e o desenvolvimento de metodologias criativas e
emancipadoras. (BRASIL, 2009).

A legislacdo determina também que a adesdo ao Ensino Médio Inovador € realizada
pelas secretarias de educacdo estaduais e distrital, que selecionam as escolas de ensino médio
que participardo do Programa. Essas escolas receberdo apoio técnico e financeiro por meio do
Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE, para a elaboracéo e o desenvolvimento de suas
Propostas de Redesenho Curricular — PRC (BRASIL, 2009).

Essas e outras orientacBes oportunizaram uma reflexdo critica sobre a prética
interdisciplinar a partir das determinagfes para o Ensino Médio Inovador e influenciaram o
problema inicial de pesquisa, que é procurar entender o seguinte: Como esta ocorrendo a
pratica da interdisciplinaridade na area das Ciéncias da Natureza na escola publica por meio
do Programa Ensino Médio Inovador do MEC?

Assim, essa pesquisa buscou compreender sobre o processo de implantacdo do

Programa Ensino Médio Inovador, langado em 2009 pelo MEC, e entender como o conceito


http://educacaointegral.mec.gov.br/images/pdf/port_971_09102009.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=50401-resolucao-n4-nov-16-pdf&category_slug=novembro-2016-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=50401-resolucao-n4-nov-16-pdf&category_slug=novembro-2016-pdf&Itemid=30192
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de interdisciplinaridade est4 definido nesse Programa,com o objetivo de modificar as praticas
dos professores.

A andlise da implantacio do Programa do MEC e das praticas sobre
interdisciplinaridade tera por base a pratica dos professores de Quimica, Fisica e Biologia,
considerados nessa pesquisa como principais agentes da relacdo ensino/aprendizagem, em
quatroescolas publicas de ensino médio ligadas a Coordenadoria Regional do Municipio de
Silvania,no estado de Goias. Essa Regional envolve as cidades de Gameleira de Goias,
Silvania, Vianopolis e Sdo Miguel do Passa Quatro, sendo uma escola em cada cidade.

Nossos objetivos se desdobraram da seguinte forma:um mais geral, que consiste em
investigar as propostas de redesenho curricular interdisciplinar, na perspectiva do Ensino
Médio Inovador no ambiente escolar, com foco na area de Ciéncias da Natureza e da teoria a
pratica dos professores.

Outros objetivos mais especificos foram:a) compreender a influéncia do modo de
producdo capitalista, especificamente no século XX, sob a influéncia do fordismo e do
toyotismo orientaram o redesenho curricular para o ensino médio; b) analisar como os saberes
disciplinares sdo trabalhados interdisciplinarmente pelos professores de Ciéncias da Natureza
a partir da flexibilizacdo proposta no Plano de Redesenho Curricular (PRC).

Como produto final, optamos por elaborar um minicurso de 8 horas, tendo como
referéncia os achados da pesquisa sobre a interdisciplinaridade, a ser ofertado aos professores
de Quimica, Fisica e Biologia das escolas estudadas, com o objetivo de ampliar as discussoes
tedricas e a pratica sobre o tema.

A metodologia utilizada para o desenvolvimento da pesquisa tem um foco qualitativo
e exploratério, pois, como afirma Gil (2002, p.41), esse tipo de pesquisa caracteriza-se por
“proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a
constituir hipoteses”. Nesse sentido, espera-se compreender a pratica a partir das politicas
publicas que buscam reformular o ensino médio. As pesquisas exploratdrias “buscam explorar
0 que esta acontecendo”, proporcionando a elaboragdo de perguntas, a respeito de questdes
controversasGRAY (2012, p.36).

Inicialmente, analisamos a matriz curricular de cada escola, com foco na parte
diversificada do curriculo, observando se a escola escolheu para a composic¢ao da sua matriz,
alguma disciplina vinculada a area das Ciéncias da Natureza.

Em segundo momento, analisamos o Plano de Redesenho Curricular (PRC) de cada
unidade escolar, com o objetivo de compreender como a escola reorganizou e redesenhou o

seu curriculo para a inovagdo curricular, e o desenvolvimento das acdes interdisciplinares
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relacionadas a area das Ciéncias da Natureza, considerando os Campos de Integracdo
Curricular (CIC) obrigatdriose opcionais.

A documentacédo inicial, os PRCs, foi analisada na Coordenadoria Regional de
Silvania.Apés a andlise visitamos cada unidade escolar, para conhecer 0s projetos
interdisciplinares desenvolvidos em cada unidade escolar, a partir do PRC.

De acordo com Ludke e Andre (1986, p. 38), pode-se considerar como documentos
“leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos, diarios pessoais, autobiografias,
jornais, revistas, discursos, roteiros de programa de radio e televisdo até livros, estatisticas e
arquivos escolares”. Assim, utilizamos os documentos como uma fonte estivel de
informagdes sobre o contexto.

Por meio de documentos oficiais de cada unidade escolar, a pesquisa centrou-se nos
sujeitos que desenvolveram a interdisciplinaridade proposta, quesdo os professores e
coordenadores pedagdgicos. Para isso,aplicou-se questionarios.

Segundo Gray (2012), a aplicacdo de questionarios para coleta de dados é uma das
ferramentas mais conhecidaspelos pesquisadores, porque envolve varias vantagens, como o
baixo custo em termos de tempo e dinheiro, por exemplo, e 0s respondentes podem completar
0 questionario quando estiverem disponiveis, além da rapida codificacdo dos dados de
perguntas fechadas.

O primeiro contato para tratarmos sobre o levantamento de dados foi estabelecido
com 0s gestores de cada unidade escolar, que se dispuseram a repassar 0 questionario a cada
professor e coordenador.

Apos a coleta de dados utilizamos, como abordagem de analise para os dados
qualitativos, a técnica de Andlise de Contetdo que, segundo Bardin (2011, p.48), “é um
conjunto de técnicas de analise das comunicages e utiliza-se de procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdo do contetdo, obtendo indicadores que permitem a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de producao/recepcao”.

O trabalho foi organizado na seguinte ordem: no primeiro capitulo buscamos
compreender a relacdo da interdisciplinaridade na educacdo e as exigéncias dos modelos de
producdo capitalista. A pesquisa evidenciou que as necessidades do mercado estdo
diretamente relacionadas a essas formas de producdo do sistema capitalista e,
consequentemente, ao longo dos séculos influenciaram o trabalho do professor, o
comportamento dos alunos e o funcionamento da escola.

No segundo capitulo, buscamos apresentar o conceito de interdisciplinaridade, com

foco especifico na escola e nos curriculos escolares. A compreensdo dos conceitos partiu
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dasexigéncias previstas nos documentos oficiais do Ministério da Educacdo e Cultura que
direcionam as politicas publicas educacionais, tais como a LDB 9394/96, os Parametros
Curriculares Nacionais e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica e para o
Ensino Medio.

No terceiro capitulo, apresentamos a relacdo da teoria com a prética, a materializacéo
das reformas educacionais do Ensino Médio Inovador em quatro escolas da Coordenadoria
Regional de Silvania-Go. Para tal utilizamos as matrizes curriculares, o Plano de Redesenho
Curricular e questionarios com gestores coordenadores e professores de quatro unidades
educacionais, localizadas em quatro cidades diferentes.

A pesquisa revelou que o ProEMI, como politica publica de interesse na reforma
educacional do ensino médio, é uma iniciativa de inovacédo curricular valida, porém ha muitas
barreiras a serem rompidas para que a interdisciplinaridade realmente aconteca como
inovacdo na préatica dos professores.

As divergéncias encontradas na relacdo da teoria com a préatica, demostram o
distanciamento entre um projeto de sociedade e de escola que esteja realmente centrado nos
interesses e nas necessidades da maioria da populacdo que é composta pela classe

trabalhadora.
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CAPITULO |

FORDISMO, TOYOTISMO E INTERDISCIPLINARIEDADE

O modo de producdo capitalista amplia historicamente o processo de civilizacéo e
acumulacdo, que de forma lenta e gradual vem substituindo a organizacdo de producdo
taylorista/fordista pelotoyotismo a partir da década de 1970.

Para Saviani (2002, p.78), “Dada uma sociedade capitalista, sua educag@o reproduz
os interesses do capital”, logo, consideramos a escola um suporte de manutencdo desse
sistema e, a0 mesmo tempo, um campo de disputa pela socializacdo do saber, que, enquanto
instituicdo publica, influencia diretamente a sua funcéo social.

Na escola, o papel a ser desempenhado pelo professor busca atender as expectativas
das diversas formas de trabalho e as exigéncias da sociedade em que esta inserida, porque
uma vez que as necessidades do mercado estdo diretamente relacionadas as formas de
producdo do sistema capitalista, ao longo da histdria elas também influenciaram o trabalho do
professor, 0 comportamento dos alunos e o funcionamento da escola.

Neste sentido, buscaremos neste capitulo uma compreensdo sobre como as mudancas
propostas no sistema educacional estabelecem um vinculo direto com a producéo capitalista e
com o conceito de interdisciplinaridade e as estratégias das politicas publicas para sua

implantacdo na pratica educativa, especificamente no ensino medio.

1.1 Taylorismo/Fordismo

No inicio do século XX o desenvolvimento da producéo capitalista foi marcado pela
teoria da administracdo de Taylor, posteriormente aplicada por Ford na industria
automobilistica dos Estados Unidos, chegando as indlstrias de pequeno porte, ao estado, a
familia e a escola.

Segundo Santomé (1998), o inicio desse século foi marcado por uma revolucdo no
funcionamento dos sistemas de producdo e distribuicdo, com o propdésito de acumulacdo de

capital e os meios de produgdo concentrados nas maos de poucos. Para que alcangasse esse
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objetivo foi necessario o barateamento da m&do de obra, ao mesmo tempo em que foi
necessaria uma “desapropriacdo” dos conhecimentos adquiridos pelos trabalhadores.

As empresas passaram a ser organizadas de forma que a diviséo social e as técnicas
de trabalho fortalecessem a separacédo entre o trabalho manual e o intelectual. Nesse contexto,
para Santomé(1998), algumas pessoas passaram a ser as que pensavam e decidiam enquanto
outras obedeciam, logo todas as gestdes, dos diversos segmentos da sociedade, passaram a
seguir o modelo da ordem capitalista.

Aos trabalhadores valorizavam-se as tarefas fragmentadas, para que ndo tivessem
controle do que estava sendo produzido, era cobrado apenas que conseguissem repetir o
mesmo trabalho vérias vezes. A fragmentacdo estendeu-se também na concepcdo e na
execucdo do trabalho, o que Gramsci chamou de separacdo entre 0 Homo Faber e 0 Homo
Sapiens. Para Braverman (1981) o taylorismo pertence a cadeia de desenvolvimento dos
métodos e da organizacdo do trabalho, e ndo ao desenvolvimento da tecnologia, no qual seu
papel foi minimo.

Para que todo esse trabalhoproposto por Taylor fosse realizado tornavam-se
necessarias a hierarquia e a disciplina. Segundo Santomé (1998) esse meio de
producdomarcado pela fragmentacdogerava a insatisfacdo de muitos trabalhadores, o que fez
com que os donos dos meios de producéo fortalecessem ainda mais o controle das decisdes da
producdo e comercializagcdo de mercadorias.

A organizacdo do trabalho coma valorizacdo do tempo cronometrado, estabelecido
por meio da linha de montagem na indlstria automobilistica, tornou-se a principal
caracteristica dessa forma de gestdo em que as tarefas para os trabalhadores eram distribuidas
em uma esteira transportadora. Nesse processo, 0S Operarios eram responsaveis por montar as
partes de um produto sem necessariamente conhecer o todo. O método se popularizou, pois
diminuiu o custo das empresas, e a produtividade mais rapida garantia o lucro.

Esse modelo de producdo ndo valorizava as necessidades e 0s interesses das pessoas,

0 mais importante era a rentabilidade econdmica.

As consequéncias desta desapropriacdo de conhecimentos e destrezas dos
trabalhadores por maquinas e rob0s representam um atentado contra os seus direitos
a participacdo dos processos de tomada de decisdes, impedindo a democratizacéo
dos processos de producdo; ao mesmo tempo, a imensa maioria das vagas de
trabalho pode ser ocupada facilmente por qualquer pessoa, sem necessidade de uma
formagéo especializada. (SANTOME, 1998, p.12).

De acordo com o mesmo autor, o trabalho mais elaborado ficava restrito a uma

minoria de trabalhadores especializados. Aos operarios sem especializa¢do, a maioria presente
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nas fabricas, restava os trabalhos mais simples, rotineiros, ou seja, trabalhadores incapazes de
questionar o funcionamento da maquina, apenas obedecé-la. Neste sentido, a formade
producdo taylorista/fordistaprovocou uma profunda desigualdade cultural, social e econémica,

além de uma estrutura social verticalizada e hierarquizada.

Assim, as filosofias taylorista e fordista conseguiram reforcar os sistemas piramidais
e hierarquicos de autoridade, nos quais 0s maximos poder e prestigio encontram-se
no apice e, a medida que descemos, aparece um maior contingente de pessoas sem
possibilidade de iniciativa e de apresentar propostas. Estas estratégias destinam-se
também a privar a classe trabalhadora de sua capacidade de decisdo sobre o processo
de trabalho, sobre o produto, as condicbes e o ambiente de trabalho.
(SANTOME,1998, p.12).

No entanto, o processo de acumulagéo capitalista sofre algumas alteraces no sentido
de se aperfeicoar para garantir sua capacidade de exploracdo do trabalho e a acumulacéo de
capitais.

Na década de 1970, com o desenvolvimento da globalizacdo’e a forte influéncia dos
avancos cientificos e tecnoldgicos, o taylorismo/fordismo entra em crise euma nova forma de
producdo, definida como toyotismo, com uma filosofia de flexibilidade de produtividade e da
forca do trabalho, se inicia.

A perspectiva era que a reestruturagdo econdémica passasse por trés transformagoes:
primeiro a eliminacdo do desperdicio, segundo a qualidade total, e terceiro a flexibilizacdo

dos funcionarios.

1.2Toyotismo

Segundo Brito eFranga (2010), o toyotismo foi entendido como um modelo de
producdo desenvolvido no Japéo, na fabrica da Toyota, que se disseminou pelo mundo a fim
de reestruturar a producdoe a acumulacdo capitalista. Harvey (1993) definiu essa nova

organizac¢do de “acumulagao flexivel”.

'Globalizagdo caracteriza um conjunto aparentemente bastante heterogéneo de fendmenos que ocorreram ou
ganharam impulso a partir do final dos anos 80 — como a expansdo das empresas transnacionais, a
internacionalizacdo do capital financeiro, a descentralizacdo dos processos produtivos, a revolucdo da
informéatica e das telecomunicacfes, o fim do socialismo de Estado na ex-URSS e no Leste Europeu, o
enfraquecimento dos estados nacionais, o crescimento da influéncia cultural norte-americana etc. —, mas que
estariam desenhando todos uma efetiva ‘sociedade mundial’, ou seja, uma sociedade na qual os principais
processos e acontecimentos histéricos ocorrem e se desdobram em escala global. (ALVAREZ,1999, p. 97).
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Para Antunes (2001) essa flexibilidade passou a envolver todos o0s processos de
trabalho, dos produtos e padrbes de consumo. Exigiu-se dos trabalhadores novos padrdes de
busca por produtividade, capaz de entender as exigéncias do mercado. Surgiram entdo novos
setores de producgdo, novas maneiras de fornecimento e as inovacfes passaram a atingir 0s
setores comercial, tecnoldgico e sobretudo organizacional.

Para que a produtividade atendesse as necessidades do mercado de trabalho com a
qualidade total, as empresas passaram a investir nos trabalhadores multifuncional aliado ao
uso de altas tecnologias. Nesse novo contexto, o funcionario precisava ser polivalente, com

multiplas habilidades e competéncias, além da capacidade de resolver problemas.

Envolver a classe trabalhadora na tomada de decisfes relativas a producédo significa
oferecer-lhe formacg&o continua, pois as flutuagcdes do mercado sdo muito grandes. A
polivaléncia e plurifuncionalidade de assalariados e assalariadas s&o condigBes
bésicas para facilitar as inova¢Ges na organizagdo das empresas e assegurar sua
produtividade e rentabilidade. (SANTOME,1998, p.17).

Toda a flexibilidade exigida nesse novo modelo ocorreu a partir da segunda metade
do século XX, que foi definida como sociedade pés-industrial® fortalecida pelo setor terciario
que compreendia as atividades de comércio, informatica, telecomunicagdes, educacdo, saude
e turismo. Assim, o trabalhador que tinha o interesse em manter-se no mercado de trabalho
precisou investir em competéncias e habilidades diversificadas, com capacidades de trabalho
em equipe, com criatividade, producéo de ideias e resolucdo de problemas.

Segundo Pastore (2007), os servigos que mais se desenvolveram foram os de
economia intangivel, que dependiam muito mais do talento intelectual do que da forga fisica.

De acordo com Castells (1999), nofim dos anos 1960, e até aproximadamente a
metade da década de 1970, as mudancas estavam relacionadas a trés processos
independentes:a revolugéo da tecnologia da informacdo;a crise econdmica do capitalismo e do
estatismo, e a consequente reestruturacdo de ambos; e 0 apogeu de movimentos sociais e
culturais, tais como liberalismo, direitos humanos, feminismo e ambientalismo.

O autor considera que esses processos, € as mudangas provocadas por eles,
originaram uma nova estrutura social dominante, a sociedade em rede; uma nova economia, a
economia intangivel ou informacional/global; e uma nova cultura, a cultura da virtualidade

real. Esse novo modelo de economia, que estava se desenvolvendo nessa sociedade e nessa

?A sociedade pés-industrial consolida-se na experiéncia organizacional, no investimento em tecnologia de ponta,
nos grupos de especialistas, na producdo modular, na informagdo, isto é, na geragdo de servigos e na producdo e
transmissdo da informacdo (SANTOS, 1990; ZUFFO, 1997).
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cultura estava subtendida nas atividades e nas instituigdes sociais em um mundo
interdependente.

Ao identificar a relacdo dessa economia intangivel, ou economia
informacional/global, e suas influéncias na sociedade capitalista, Castells (1999) afirma que é
mais capitalista que qualquer outra economia na historia. Entretanto, o capital e o trabalho
sofreram grandes modificagoes.

A regra imposta pelo sistema capitalista, defende primordialmente a producdo o
lucro e a apropriacéo privada dos lucros com base nos direitos de propriedade, o que constitui
a esséncia do capitalismo. O predominio da inovacdo e da flexibilidade é considerado
caracteristica essencial do novo sistema de producdo. Inteligéncia, criatividade, inovacdo,
disponibilidade flexivel para o trabalho, produtividade e competitividade sdo consideradas o
capital de maior importancia para o desenvolvimento dessa economia.

Assim, as empresas passaram a eliminar camadas de burocracia, tornaram-se
organizacGes mais planas e flexiveis. Em vez das organizac@es tipo pirdmide, a administracao
quer agora pensar nas organizacdes como redes (SENNET,2009).

Embora todas essas modificacbes tenham contribuido para o desenvolvimento
econdmico, ainda ndo conseguiram superar a alienacao e a desumanizagéo do trabalho.

De acordo com Antunes (2001), nesse novo modelo de producdo o trabalhador
tornou-se capaz de manusear diversas maquinas simultaneamente e conseguiu se organizar em
mais de uma funcéo, ou seja, ele alternou entre elaboracdo e execucdo de tarefas e elaborou
estratégias organizacionais. Isso se deu pelo fato de o trabalhador ter que ser capaz de
compreender a esséncia do processo produtivo, aumentando a eficiéncia e a produtividade em
prol do capital, tornando-se assim um déspota de si mesmo.

No ambiente escolar nota-se essa forte caracteristica do sistema ao tornar o professor
interdisciplinar, com capacidades para exercer fungdes para as quais nao esta habilitado e, na
maioria das vezes, nao tem formacdo. Encontramos o professor-diretor, o professor-
coordenador, o professor-secretario e o professor com habilidade em uma disciplina
lecionando duas, trés ou mais disciplinas diferentes.

Silva (2005) destaca que as fabricas, ao se apropriarem do modelo toyotista,

associam-se a uma pedagogia participativa, mediante o saber tacito®, e da subjetividade

3O conhecimento tacito é:"espontaneo, intuitivo, experimental, conhecimento cotidiano, do tipo revelado pela crianca que faz
um bom jogo de basquetebol, (...) ou que toca ritmos complicados no tambor, apesar de ndo saber fazer operacdes
aritméticas elementares. Tal como uma pessoa que sabe fazer trocos, mas ndo sabe somar os nimeros. Se o professor quiser
familiarizar-se com este tipo de saber, tem de lhe prestar atencdo, ser curioso, ouvi-lo, surpreender-se, e atuar como uma
espécie de detetive que procura descobrir as razdes que levam as criangas a dizer certas coisas. Esse tipo de professor se
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humana, levando a intensificagdo do ritmo do trabalho nas grandes empresas e a crise nas
empresas de producgdo discreta. Assim, percebe-se que esse padrdo estabelecido acaba
atingindo todos 0s setores,passa-se a recrutar e a formar um tipo de trabalhador que atenda as
necessidades do capital. Sendo assim, precisa ser “docil”, “criativo” e “engajado”.

Segundo Antunes (2001), na forma de organiza¢dao “toyotista”0s trabalhadores
sempre estiveram divididos em nivel hierarquico e salarial e podem ser classificados em trés
grupos. O primeiro representa uma parte bem menor dessa classe, classificada em gestores e
trabalhadores de alto nivel, pois possuem mais conhecimento para serem desenvolvidos
dentro da empresa.

No segundo estdo os que precisam desenvolver o trabalho preconizado, mal
remunerado, muitas vezes terceirizado, sem direitos trabalhistas, com jornadas extenuantes.
Na verdade, ndo precisardo de muito conhecimento, precisardo apenas para manter-se no
trabalho e serem subordinados a um chefe ou gerente.

No ultimo grupo estdo os “inempregaveis”. Para o autor, em muitas situacdes o
padrdo sempre sera taylorista, porque,ainda que incorpore alguns elementos da nova forma de

producdo, o padrdo de acumulacdo ainda serd 0 mesmo do modo de producéo capitalista.

1.3 A relacdo dos modelos empresariais com o0s sistemas educacionais

De acordo com Gramsci (1995), na sociedade capitalista a educacdo é considerada um
processo de formacdo do homem, por meio de sua convivéncia social, ao ensinar e aprender.
Essa educacdo ndo esta condicionada apenas a escola, acontece na vida em geral, mas a escola
torna-se um local fundamental para a realizacdo de uma educacdo humana que leve em
consideragdo a disciplina no agir e proporciona aprendizagem a partir de escolhas que
modificam o homem e outras coisas.

Sabe-se que desde os seus primordios a educacdo busca atender as necessidades do
homem enguanto ser social, que precisa do conhecimento para desenvolver seu trabalho e sua
sobrevivéncia. Para Cury (2000), na pratica a educacdo torna-se importante porque é
responsavel pela preparacdo da mao de obra.

Embora a sociedade de classes tenha separado os homens em grupos distintos, ela

ndo transformou o sentido ontoldgico da escola, uma vez que ainda desempenha a funcéo de

esforca por ir ao encontro do aluno e entender o seu préprio processo de conhecimento, ajudando-o a articular o seu
conhecimento-na-agdo com o saber escolar. Este tipo de ensino é uma forma de reflexdo-na-acéo que exige do professor uma
capacidade de individualizar, isto é,de prestar atengdo a um aluno, mesmo numa turma de trinta, tendo a nogéo do seu grau de
compreensdo e das suas dificuldades (POLANYI, 1966, p.82.)
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reproducdo social, contribuindo para a formacdo de valores, conhecimentos, ética, politica e
prepara para o mundo do trabalho. Entretanto,Cury (2000) afirma que, nesse contexto de
influéncia da sociedade capitalista, a escola ainda apresenta ambivaléncia, porque por um lado
pode denunciar a desigualdade real entre as classes sociais e, por outro, acaba sendo veiculo
de dominacéo das classes.

De acordo com Fernandez (1989), a revolucédo industrial fortaleceu a escola no que
diz respeito a formacéo dos individuos para as novas relacdes do trabalho industrial pautadas
no controle do tempo, na eficiéncia, na ordem, na disciplina e na subserviéncia.

J& Frigotto(1993) ndo admite que se defina a escola apenas como reprodutora das
relacbes sociais do sistema capitalista. Ao contrario, ele acredita que a escola se relaciona
com os interesses do capital, podendo favorecer, negar ou superar as relacbes socias de
producdo que estabelecem a divisdo entre trabalho e capital, escola e mundo do trabalho.

Segundo Santomé (1998), na década de 1960 eram comuns as compara¢des da escola
com fébricas, principalmente entre os que eram adeptos dos modelos positivistas e
tecnoldgicos de organizacdo e administracdo escolar. Ao longo dos anos fortaleceu-se a visdo
empresarial da escola, como mercado econémico. Assim, de acordo com o autor, é preciso
compreender todas as reformas e inovacgdes educacionais para estabelecer em quais discursos
se baseiam.

Essa funcdo da escola, de proporcionar mdo de obra para 0 mercado de trabalho,
justifica, um conjunto de mudancas que vem sofrendo nas ultimas décadas. Percebe-se que em
cada transformacdo dessas formas de producdo a inddstria precisa de um novo tipo de
trabalhador, e para garantir o pseudo direito de igualdade a todos, e iludir como o principal
meio de ascensdo social, ela precisa transformar os seus modelos administrativos e

pedagdgicos.
Os novos modelos de produgdo industrial, sua dependéncia das mudancas de ritmo
nas modas e necessidades preferidas pelos consumidores e consumidoras, as
estratégias de competividade e de melhora na qualidade nas empresas, exigem das
instituicBes escolares compromissos para formar pessoas com conhecimentos,

destrezas, procedimentos e valores de acordo com esta nova filosofia econémica.
(SANTOME, 1998, p.20).

Nesse contexto, utilizamos como referéncia para entender essa interdependéncia da
escola com o desenvolvimento econémico do Pais, 0os documentos do Ministério da Educacao
e Cultura (MEC), como, por exemplo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, LDB n.
9.394/96.
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Santomé (1998) destaca o0s conceitos mais utilizados nesses documentos oficiais que
norteiam a educagdo e que se relacionam diretamente com o Toyotismo. S&o eles:
“descentralizacdo”, “autonomia dos centros escolares”, “flexibilidade dos programas
escolares”, “liberdade de escolha de instituigdes docentes”, etc. O autor destaca ainda que, da
mesma forma que na filosofia toyotista, existe na educacdo um destaque ao trabalhador,
porque o0s discursos que giram em torno do professor sdo unanimes em responsabiliza-lo pelo
sucesso ou fracasso escolar.

De forma geral, compreendemos que historicamente 0 modo de producéo capitalista
influencia os principios educativos e deixa a escola com uma autonomia relativa e com pouca
identidade. Submetem-se ao longo desse processo, as intengdes dessa sociedade e dos seus
interesses na formacao desse trabalhador intelectual e as imposicdes direcionadas a escola por
meio dos documentos orientadores oficiais que regem a educacéo basica.

Nesse sentido, ao considerar a escola como responsavel pela “educag@o basica” dos
individuos, considera-se que ela seja uma instituicdo social, e que apesar de estar submetida
as organizacOes de um sistema capitalista, ndo se pode permitir que continue reproduzindo
méao de obra barata para essa sociedade. Deve-se direcionar a formacgédo de seus educandos,
para que sejam humanizados, e ndo apenas prepara-los para serem consumidores dos produtos
deste sistema que, na maioria das vezes, precisa desses jovens para tornarem-se
consumidores, esvaziados, alienados, deprimidos e vazios de conhecimento.

Toda essa reorganizacdo da escola para atender as necessidades impostas pelos
modos de producdo, a torna vulneravel, uma vez que dentro de suas diversas especificacdes
ndo consegue se aproximar da inddstria, porque ndo tem um objeto para a produgdo de um
produto material final, antes, seuprodutoé a formacgdo humana e intelectual bésica, que no
final atinge niveis diversificados que se relacionam com as condi¢des de desenvolvimento de

cada individuo.

Poucas vezes ao longo da histéria foi tdo urgente a aposta em uma educacao
verdadeiramente comprometida com valores de democracia, solidariedade e critica,
se quisermos ajudar cidaddos e cidadas a enfrentar essas politicas de flexibilidade,
descentralizacdo e autonomia propugnadas nas esferas trabalhista. E preciso formar
pessoas com capacidade de critica e solidariedade, se ndo quisermos deixa-las ainda
mais indefesas. (SANTOME,1998, p.23).

Ao compreendermos inicialmente o tipo de sociedade, seus modos de producéo e as
exigéncias do sistema capitalista com a escola, a proposta, nesse primeiro momento,
foiinvestigar em que tempo histérico o mundo do trabalho exige a interdisciplinaridade e

como as transformacdes ocorreram nos meios de producdo e influenciaram as praticas
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pedago6gicas no ambiente escolar. Consideramos que a escola organizada em disciplinas €
uma necessidade do modo de producédo capitalista. A interdisciplinaridade nasce como uma
proposta revolucionaria, contra o0 modelo burgués de escola, mas que foi absorvida pela escola
burguesa no contexto da flexibilizacdo do capital.

De acordo com Santomé (1998), o curriculo disciplinar € a proposta mais classica de
organizacgdo do contetdo, em que predomina o “modelo linear disciplinar” ou 0 conjunto de
disciplinas justapostas, com forte predominancia na escola nas Ultimas décadas. Geralmente,
apresenta-se bastante arbitraria, 0 que provoca o fim origindrio da educacdo como

conhecimento, compreensdo do mundo e capacidade para viver ativamente nele.

Os resultados deste tipo de proposta curricular sdo, entre outros, a incompreensdo
daquilo que € estudado a forca, por coer¢do mais ou menos nos manifesta, pois, tal
fragmentacdo de conhecimentos causa dificuldade para compreender o que foi
estudado-memorizado. Nesta situagdo ocorre um conhecimento académico, no qual
a realidade cotidiana aparece desfigurada, com base em informagdes e saberes
aparentemente sem qualquer ideologia e descontextualizados da realidade,
percebidos pelos alunos e alunas com uma Unica finalidade, a de servir para superar
as barreiras necessarias para passar de ano ou para a etapa posterior. Na maioria dos
casos, este conhecimento nunca é considerado um requisito € um instrumento para
entender, analisar, refletir e agir nessa realidade cotidiana problematica na qual os
estudantes vivem. (SANTOME, 1999, p.104).

Assim, a proposta de flexibilizar o curriculo de forma a garantir a
interdisciplinaridade entra em contradicdo com a proposta disciplinar e fragmentada
presenteem boa parte dos curriculos e livros didaticos escolares. Nesse contexto de
contradicBes, a escola tenta desenvolver esses dois momentos, ainda que a flexibilizacdo

interdisciplinar seja mais timida no ambiente escolar e ndo interligada como deveria.

1.4 O ensino médio e as politicas educacionais — uma relagdo publica privada

A educacéo, de forma geral, pode ser considerada um processo social, pois envolve a
familia e a comunidade e, consequentemente, passa por grandes transformacdes. Se
considerarmos que a educagdo se transforma, podemos destacar o ensino médio como um dos
niveis mais problematicos da educacdo bésica, que gera controvérsias e influéncias do setor
privado, desde o acesso a qualidade do ensino ofertado a evasdo, o que, de certa forma,
contribuiu ao longo dos anos para uma identidade propria dessa etapa de ensino.

Isso se torna evidente no parecer do CNE/CEB n.15/98, que afirma que “o ensino
médio no Brasil ndo tem identidade institucional propria” (BRASIL, 1998, p.75). De acordo
com o parecer, a democratizacdo do acesso a essa etapa de ensino se deu por meio dos
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recursos financeiros e pedagodgicos do ensino fundamental, por isso a dificuldade de sua
identificacéo.

Ele [Ensino Médio] é um ente esquecido em um desvao, para outros ele é médio
porque é imprensado entre dois niveis considerados mais importantes, espécie de
ensino secundario por ser “secundario” mesmo. Para muitos ele ¢ lugar de
descriminacdo social intelectual e da reprodugdo cultural dos valores dominantes.
(CURY,1998, p.75).

Para Correia (2014), as contradi¢fes educacionais no Brasil acontecem desde o inicio
de sua histdria. Nesse contexto, 0 ensino médio se fortaleceu numa perspectiva de dualidade
em que podemos identificar que essa etapa de ensino deveria atender a classe trabalhadora e a
burguesia, ou seja, 0 ensino médio foi inserido nocontexto da divisdo de classes.

Embora varias leis tenham sido criadas na tentativa de deixar evidente o processo de
democratizagdo, a equivaléncia entre o ensino médio profissionalizante diante das
necessidades do mundo do trabalho e 0 acesso ao ensino superior, Kuenzer (2007) afirma que

essa dualidade ainda é bem notavel:

Continuam a existir dois ramos distintos de ensino, para distintas clientelas, voltados
para as necessidades bem definidas da divisdo do trabalho, de modo a formar
trabalhadores instrumentais e intelectuais através de diferentes projetos pedagdégicos.
(KUENZER,2007, p.29).

Assim, as mesmas leis que ndo conseguiram uma identidade Unica para essa etapa de
ensino favorecem a insercdo do setor privado. Para Cunha (2002), o periodo entre 1964 e
1973, marco inicial da Lei n. 5692/71, pode ser considerado momento de ascensdo dos
empresarios no sistema educacional, entretanto nada melhorou no ensino publico do Brasil.

A Lei n. 5692/71, aprovada em 1971, definiu o segundo grau como colegial e o
acesso dava-se ap6s o ginasial ou primeiro grau. Para Kuenzer (1997), a nova defini¢do do

colegial foi estabelecida em 3 propostas:

a: contencdo da demanda de estudantes secundaristas ao ensino superior o que havia
marcado fortemente a organizacéao estudantil no final da década de 1960;

b: despolitizacdo do ensino secundario por meio de um curriculo tecnicista;

c: preparacdo da forca de trabalho qualificada para atender as demandas do
desenvolvimento econdémico que se anunciava com o crescimento obtido no “tempo
do milagre” onde o Brasil era incluido no primeiro mundo. Essas demandas eram
marcadas pelo surgimento de empresas de grande e médio porte com organizacdo
taylorista/fordista, producdo em massa de produtos homogéneas, grandes plantas
industriais, economia de escala, utilizacdo de tecnologia intensiva de capital com
base rigida, eletromecanica. (KUENZER,1997, p.17).
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Nesse contexto, identificamos que a Lei n. 5692/1971 ndo conseguiu superar 0
dualismo. Segundo Cunha (2002), essa Lei destruiu de forma radical a educacdo no Brasil,
uma vez que o pais nao havia se reestabelecido da LDB n. 4024/1961.

Na tentativa de estabelecer uma identidade para essa etapa da educacdo, Kuenzer
(1997) destaca a influéncia da Lei n. 7044/1982, que evidenciou o retorno da dualidade ao
destacar a oferta propedéutica como proposta preferencial ao ingresso no nivel superior, o que
para o autor manteve as velhas propostas para 0 acesso ao mundo do trabalho.

Em 1996 foi aprovada a LDB 9.394/1996, que ainda esta em vigor. Essa Lei marca o
periodo da universalizagdo do ensino médio e o define como a Ultima etapa da educacdo
basica, com oportunidades de acesso aos recém-saidos do ensino fundamental e aos que
evadiram da escola. Entretanto, a universalizacdo depende de financiamento, o0 que ndo tem

ocorrido de forma satisfatoria.

A democratizagdo do ensino médio, no entanto, ndo se encerra na ampliacdo de
vagas; ela exige espagos fisicos adequado, bibliotecas, laboratérios, equipamentos,
e, principalmente professores concursados e capacitados. Sem essas pré-condicdes,
discutir um novo modelo, pura e simplesmente, ndo tem sentido. (KUENZER,2007,
p.35).

Nesse contexto, consideramos que a partir da LDB 9.394/1996 intensificaram-se as
reformas educacionais, na tentativa de encontrar uma identidade para o ensino medio,
principalmente por meio das matrizes curriculares, que estavam diretamente influenciadas
pela classe dirigente.

Para Bettiol (2009), as reformas educacionais realizadas na década de 1990 estdo

diretamente influenciadas pelas agéncias internacionais.

Tais acOes foram influenciadas pelos organizamos internacionais, dentre os quais se
destacam o Banco Mundial (BM), o Banco Interamericano de Reconstrucdo e
Desenvolvimento (BIRD), a Organiza¢do Internacional do Trabalho (OIT), a
Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e a
Comissdo Econdmica da América Latina e Caribe (CEPAL).(BETTIOL,2009, p.12).

Assim, a autora reafirma que as relacdes de exploracdo sempre ocorrerdo em uma

sociedade dividida em classes.

Essa base produtiva, por sua vez, deu origem a tendéncias pedagdgicas que
privilegiaram tanto a racionalidade formal quanto a técnica, caracterizando o
conservadorismo das escolas tradicional, nova e tecnicista, fundamentadas pela
dicotomia do fazer/técnica x pensar/intelectual. (BETTIOL,2009, p.21).

De acordo com a autora, o contexto atual do ensino médio ndo rompeu com a
dualidade estabelecida desde a sua criacdo. Embora tenham sido criadas diversas leis,

reformas, diretrizes e pareceres para essa etapa de ensino,Bettiol (2009) afirma que ndo houve
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politicas publicas de relevancia para este nivel de ensino. Para ela, as politicas até entéo
estabelecidas buscam apenas responder as exigéncias internas e externas e o dualismo, que
persevera no ensino médio, é caracterizado pelos elitistas, que tém suas raizes na divisao de
classes.

Bettiol (2009) destaca que as reformas educacionais da década de 1990 se
fortaleceram, dando esperancas a classe trabalhadora, ou seja, a proposta de reforma
alimentava-se na oportunidade de inserir-se no mercado de trabalho.

As reformas eram sustentadas pelas agéncias multilaterais financiadoras de projetos
com promessas de resolver problemas econdmicos. Nesse contexto, a identidade estabelecida
no periodo atendia as necessidades do mercado de trabalho e dos meios de producao.

Para Caetano (2015) as reformas educacionais pretendem modificar as estruturas das
escolas, provocando mudangas administrativas e pedagogicas com a implantacdo de uma

gestdo educacional apoiada no modelo empresarial orientada pelos principios gerenciais.

As diferentes manifestacbes da privatizacdo da educagdo publica se tornam uma
pratica de gestdo adotada pelos sistemas puUblicos para imprimirem uma suposta
qualidade na educacdo sob a 6tica dos resultados. Para isso, utilizam-se de diversas
estratégias, entre elas os contratos de gestdo, termos de cooperacdo, PPPs, que
formam “quase mercados”, em que a propriedade permanece publica, mas o
contelido da gestdo é privado. (CAETANO, 2015, p.125).

Segundo a autora, a privatizacdo, a terceirizacdo, a descentralizacdo e a publicitacdo
sdo mecanismos estabelecidos na reforma do Estado, a fim de diminuir o seu papel perante as
politicas sociais e a educacao publica.

Esse modo de operar apresenta marcas do neoliberalismo, onde o Estado é levado a
desempenhar a funcéo de organizador, de regulador, de fiscalizador e a deixar de ser
a peca principal no processo produtivo. Tal fendbmeno recebe ao longo do tempo
diversos nomes- concessdo, privatizacdo e parceria publico privada. (EIRAS,2008,
p.129).

De acordo com o interesse da pesquisa, na perspectiva do ProEMI identificamos a
privatizacao defendida por Ball eYoudell (2008) como endoprivatizacao:

A endoprivatizagdo opera através da instalacdo de uma série de ferramentas de
mercado no proprio funcionamento da politica publica. Um dos exemplos de
endoprivatiza¢do pode ser a transferéncia do desenvolvimento curricular que é um
elemento chave na definicdo do ensino & iniciativa privada. A endoprivatizacéo
também pode estar relacionada com a contratagcdo de outros servigos privado nas
escolas publicas, como, por exemplo, a formacdo de professores, gestores, a
contratacdo de consultorias educacionais, servigos de avaliacdo entre outros. (BALL;
YOUDELL, 2008 apud CAETANO, 2015, p.126).
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Nesse contexto, Eiras (2008) afirma que nesse tipo de parceria publico-privada

concentra-se a relacdo direta com a tecnologia, afim de garantir a populagdo oportunidades de

desenvolvimento do seu potencial de trabalho.

Essa forma de pensar a educacdo ja havia sido identificada por Saviani nos anos de

1980, que a definiu como Pedagogia Tecnicista:

A partir do pressuposto da neutralidade cientifica nos principios da racionalidade,
eficiéncia e produtividade, [...] advoga a reordenacdo do processo educativo de
maneira a torna-lo objetivo e operacional. [...] na pedagogia tecnicista [...] € o
processo que define o que professores e alunos devem fazer, e assim também
quando e como o fardo. (SAVIANI,1986, p.15-16).

Freitas (2012) afirma que o tecnicismo se apresenta hoje como uma “teoria da

responsabiliza¢do”, em que as expectativas de aprendizagem séo estabelecidas por meio de

testes padronizados, com énfase no gerenciamento da forca de trabalho da escola (controle

pelo processo, bénus e punicdes) associadas a Psicologia behaviorista, 0 que o autor classifica

como “neotecnicismo”, que esta ancorado na responsabilizacdo, na meritocracia e na

privatizacéo.

Ela esta na base da proposta politica liberal: igualdade de oportunidades e ndo de
resultados. Para ela, dadas as oportunidades, o que faz a diferenca entre as pessoas é
o esforco pessoal, 0 mérito de cada um. Nada é dito sobre a igualdade de condicdes
no ponto de partida. No caso da escola, diferengas sociais sdo transmutadas em
diferengas de desempenho e o que passa a ser discutido é se a escola teve equidade
ou ndo, se conseguiu ou ndo corrigir as “distor¢des” de origem, e esta discussdo tira
de foco a questdo da propria desigualdade social, base da construcdo da
desigualdade de resultados. (FREITAS,2012, p.383).

Para o autor, no Brasil temos diversas iniciativas de privatizacdo da educacdo publica.

A mais conhecida séo 0s “vouchers”, ou seja, a instituicdo de “Bolsas”, que permitem aos

alunos oriundos da classe trabalhadora e das institui¢cbes publicas estudarem em instituicdes

privadas, como, por exemplo, o PROUNI, no ensino superior, e 0 PRONATEC, no ensino

médio.

O argumento central e oportunista dos defensores dessa estratégia desresponsabiliza
0 Estado pela educagdo publica. Ele diz que “assim como os ricos podem escolher as
escolas nas quais querem matricular seus filhos, também os pobres devem poder
fazé-10”. Mas, como é obvio, é a escola publica aberta a todos que tem que ter
qualidade e, portanto, é nela que devem ser feitos investimentos para a sua melhoria.
Transferir recursos para a iniciativa privada s piora as escolas publicas. Diga-se, de
passagem, que muitas escolas privadas aparecem melhor nas estatisticas porque elas
ja recebem alunos mais qualificados no ponto de partida. Incluam-se, ainda, as
diversas estratégias de sele¢do por elas usadas na entrada e durante a estada do aluno
nestas escolas, fato inaceitavel para uma escola publica que, por lei, deve acolher a
todos, independentemente de sua qualificacdo inicial ou obtida durante os estudos.
(FREITAS,2012, p.386).
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Nessa perspectiva, apropriamo-nos da intencionalidade da interdisciplinaridade como
oportunidade de flexibilizagdo curricular do PROEMI, mais proximo da realidade educacional.
Ao compreendermos a dindmica da sociedade e seus interesses internos e externos, as reformas
educacionais passam a ser vistas com a intencionalidade do momento historico no qual foram
elaboradas.

Assim, as dificuldades de implantacdo das mesmas no ambiente escolar vdo muito
além da mudanca do curriculo, doaumento de carga-horaria e da pratica pedagogica dos

professores.

1.5 O Instituto Unibanco: um caso de privatiza¢cdo do ensino médio publico no Brasil

O Instituto Unibanco foi criado em 1982 e inicialmente dedicou-se a apoiar projetos
de terceiros em diversas areas. Em 2002, passou a atuar na educacdo, afim de obter maior
impacto social. Em 2007, focou seus projetos no ensino médio, e em 2008 iniciou o projeto
piloto Jovem de Futuro, em MG, RJ, RS e SP.Assim, passou a ser reconhecido como
tecnologia educacional peloMEC. Em 2011, foi articulado ao Programa Ensino Médio
Inovador, do MEC (ProEMI/JF).

Nesse contexto, estabelece uma relacdo publica privada, estabelecida nas escolas de

ensino médio, sendo o publico representado pelo MEC e o privado pelo Itat/Unibanco.

No contexto do capitalismo atual, as reformas na gestdo publica, bem com as
reformas educacionais, propdem alterar as estruturas da escola, promovendo
mudancas administrativas e pedagdgicas com a implantagdo de uma gestdo
educacional no modelo empresarial, orientada pelos principios gerenciais.
(CAETANO,2016, p.125).

A proposta do jovem de futuro centra-se na gestdo escolar voltada para resultados,
estabelecendo duas metas: o aumento do desempenho dos alunos e a diminuicdo dos indices
de abandono escolar.

Inicialmente, as escolas poderiam escolher se adeririam apenas ao ProEMI, do MEC,
ou se adeririamaparceria publico-privada, tendo a opcdo do ProEMI/JF.Para que a escola
pudesse receber o auxilio financeiro, teria que elaborar um “plano de a¢do” que previsse a
participacdo da comunidade escolar, com dois objetivos centrais: a melhoria significativa do
desempenho dos alunos nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica; e a diminuigéo
dos indices de evasdo.

A parceria do ProEMI/JF estabelecia na escola um gerenciamento tanto na questao
pedagogica quanto na gestdo escolar, numa simples relacdo de centralidades e interesses.
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Enquanto o projeto do MEC centrava no curriculo, na parte pedagdgica, nos projetos
integradores, nas metodologias diferenciadas para organizacdo curricular e no apoio ao
projeto pedagdgico da escola, o Programa Jovem de Futuro centrava-se na gestdo e na
avaliacdo de resultados, no planejamento e no monitoramento, nas metas e indicadores de
apoio as politicas publicas do Estado.

Na regional pesquisada, apenas uma escola iniciou o projeto em 2009, nas demais se
deu no periodo de 2011 a 2013 pertenceu ao ProEMI/JF. Entretanto, os planos de a¢do nédo
foram concluidos, por falta de repasses, recursos financeiros e monitoramentos.

Atualmente, as escolas pesquisadas tém os programas separados, o ProEMI, com um
plano de acdo descrito na plataforma do PDE interativo, com financiamento, e o Jovem de
Futuro, que ndo tem mais a pareceria do MEC, mas tem uma parceria firmada com a
SEDUCE- GO. A escola, entdo, permanece com dois “planos de acdo”™, que atendem aos
interesses dos érgdos e nem sempre o da escola, envolvem tanto o curriculo quanto a gestdo
escolar e da educacéo.

Para Caetano (2013), a gestdo para resultados ndo deve ser considerada uma gestdo
democratica, pois as ferramentas utilizadas sdo baseadas em préaticas mercantis voltadas para a
avaliacdo, indicadores e resultados que desconsideram o processo educacional democratico e
as praticas escolares voltadas para a formacao do sujeito histdrico e social.

Assim como a autora, também acreditamos que as propostas ndo sdo compativeis.
Acreditamos que uma escola autbnoma, com professores bem qualificados, que trabalhem
coletivamente, podem construir um curriculo capaz de garantir a qualidade e, com 0s recursos
financeiros suficientes, podem garantir resultados satisfatorios.

N&o acreditamos que um projeto pensado de forma unificada a todas as escolas do
Brasil garantira um resultado que defina o sucesso ou o fracasso da educacdo. Uma vez que
criangas e jovens em formacdo sdo sujeitos historicos, com pontos de partida e realidades de

caminhos diferentes, precisam de projetos que contemplem suas especificidades.

*Os dois planos de acéo s&o divididos na escola daseguinte forma, o PROEMI é totalmente financiado e voltado
ao processo ensino aprendizagem com propostas de inovacdes das acBes pedagdgicas.Ndo tem um
monitoramento sistematico dos resultados das a¢6es.Enquanto o Jovem de Futuro, ndo possui nenhum tipo de
financiamento e segue um modelo de circuito de gestdo do Instituto Unibanco,que monitora semanalmente a
frequéncia dos alunos, dos professores, aulas planejadas e aulas ministradas com acGes voltadas exclusivamente
para portugués e matematica estabelecendo uma relagéo de proficiéncia dessas duas disciplinas com o fluxo da
escola a fim de garantir o resultado da unidade escola estabelecendo um rankeamento entre as unidades escolares
do estado.
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1.6 O Programa Ensino Médio Inovador: as expectativas de inovacdo a partir das
versoes 2009, 2011, 2013, 2014 e 2016

De acordo com o documento orientador (Brasil, 2009),0 Programa Ensino Médio
Inovador — ProEMI, instituido pela portaria n. 971, de 09 de outubro de 2009, integra as a¢oes
do Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE, como estratégia do Governo Federal para
induzir a reestruturacdo dos curriculos do Ensino Médio, integrando uma das 30 acbes deste
Plano de Desenvolvimento, langado em abril de 2007 no governo de Luis Inacio Lula da Silva
(2003-2010).

Dentre os objetivos expressos no ProEMI destaca-se 0 apoio e o fortalecimento de
propostas curriculares inovadoras nas escolas de ensino médio, ampliando o tempo dos
estudantes na escola e buscando garantir a formacéo integral com a insercdo de atividades que
tornem o curriculo mais dinamico, atendendo também as expectativas dos estudantes do
ensino médio e as demandas da sociedade contemporanea.

O Programa Ensino Médio Inovador ja teve varias versdes desde a sua criacao,
entretanto a primeira versdo é a mais ampla, as posteriores seguem apenas com algumas
adequacdes. O texto introdutdrio do Programa faz referéncia a busca de um ensino médio de
qualidade a partir dos indicadores e das exigéncias de sua universalizacdo. O objetivo

primordial do Programa esta descrito da seguinte forma:

Estabelecer mudancas significativas nas escolas publicas de Ensino Médio ndo
profissionalizante no Pais, revertendo os dados negativos referentes a esta etapa de
educacdo bésica. Pretende-se a incorporacdo de componentes que garantam maior
sustentabilidade das politicas publicas, reconhecendo a importancia do
estabelecimento de uma nova organizacdo curricular que possa fomentar as bases
para uma nova escola de ensino médio (BRASIL, 2009c, p.7).

Numa perspectiva inovadora, 0 documento apresenta as dimensdes para um curriculo
inovador, centrado no PPP de cada unidade escolar. De acordo com o parecer CNE/CP
n.11/2000, o ProEMI propde que é de autonomia das escolas as altera¢des curriculares a serem
praticadas por elas, responsabilizando a Unido e os estados a garantirem as condigdes materiais
e 0s aportes financeiros para a efetivacao e as mudancas pretendidas.

As orientagdes, conforme descritas no documento, estdo dispostas assim:

a) Carga horaria minima de 3.000(trés mil horas), entendendo-se por 2.400 horas
obrigatdrias acrescidas de 600 horas a serem implantadas de forma gradativa;

b) Foco na leitura como elemento de interpretacdo e de ampliacdo da visdo de
mundo, basilar para todas as disciplinas;

C) Atividades teérico-praticas apoiadas em laborat6rios de ciéncias, matematica e
outros que estimulem processos de aprendizagem nas diferentes areas do
conhecimento;
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c) Fomento as atividades de producéo artistica que promovam a ampliacéo
do universo cultural do aluno;

d) Oferta de atividades optativas, que poderdo estar estruturadas em disciplinas, se
assim vierem a se constituir, eletivas pelos estudantes, sistematizadas e articuladas
com os componentes curriculares obrigatdrios;

e) Estimulo a via Proatividade docente em dedicagdointegral a escola, com tempo
efetivo para atividades de planejamento pedagégico, individuais e coletivas;

f) Projeto Politico Pedagdégico implementado com participacdo efetiva da
aprendizagem, articulado aos exames do sistema Comunidadeescolar; e

g) Organizacdo curricular, com fundamentos de ensino-aprendizagem Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Béasica e as matrizes de referéncia do novo
ENEM.(BRASIL, 2009, p.10-11).

Nessa versdo temos evidéncia da centralidade no PPP,entretanto as escolas que
foram selecionadas pelas secretarias tinham que elaborar um PAP (Plano de Acédo
Pedagdgico), com as propostas inovadoras, e apresentarem ao MEC para que fosse aprovado.
Apos a aprovacgdo, por meio da plataforma SIMEC, os recursos financeiros eram repassados
diretamente para as escolas via Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) para execugéo
das acdes previstas.

Para Jakimu (2014), na primeira versdo do Programa nota-se uma intencionalidade
em garantir as condi¢cBes minimas de qualidade que permitem colocar em prética as intencGes
de mudancas necessérias. Para a autora, o0 PAP deve ser organizado a partir de metas de

interesses do sistema de ensino, seguindo as seguintes estratégias:

Andlise situacional, com levantamento de dados significativos do contexto escolar;
Avaliacdo estratégica, caracterizando ameagas e potencialidades que podem
influenciar no plano; sistematizacdo, descrevendo as etapas significativas do plano,
como as estratégias, o publico beneficiado, o cronograma etc. H4 também incentivos
para que outras linhas possam ser contempladas nos PAPs: Fortalecimento da
Gestdo Estadual de Ensino Médio; fortalecimento da Gestdo das Unidades
Escolares; Melhoria das Condicfes de trabalho docente e Formacdo Continuadas;
Apoio as as praticas Docentes; Desenvolvimento da participacdo Juvenil e Apoio ao
estudante adolescente jovem; Infraestrutura Fisica e Recursos Pedagogicos; Apoio a
projetos de Pesquisa e Estudos relativos ao Ensino Médio e juventude. (JAKIMU,
2014, p.15).

A segunda versdo do documento publicado em 2011, fundamentou-se em dados do
Censo 2010 e reforca os desafios para a universalizacdo do Ensino Médio Inovador, e define

que este

Integra as a¢Bes do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), como estratégia
do Governo Federal para induzir a reestruturagdo dos curriculos do Ensino Médio,
compreendendo que as agfes propostas inicialmente vdo sendo incorporadas ao
curriculo das escolas, ampliando o tempo na escola e diversidade de praticas
pedagdgicas, atendendo as necessidades e expectativas dos estudantes do ensino
médio. (BRASIL,2011, p.6).
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Nessa versdo, consideramos como alteragdo mais significativa a substituicdo do PAP

pelo Projeto de Reestrutura Curricular (PRC). No novo documento orientador, o PRC precisa

“atender as reais necessidades das unidades escolares, com foco na promocéo de melhorias

significativas para a aprendizagem do estudante (BRASIL,2011, p.6).

As “novas” orientagdes de tratamento curricular se assemelham muito aversao

anterior, destacando alteragOes nos textos dos itens e, f, g, e h, e acrescentando os itens i, j, K,

segundo disposto no Quadro 1

Quadro 1 - Relacdo das alteragdes
versdes 2009 e 2011

no texto de orientacBGes curriculares nas

VERSAO 2009

ALTERACOES DA VERSAO 2011

e) Estimulo a via Proatividade docente em

e) Fomento as atividades esportivas e corporais

dedicacéo ao integral a escola, com tempo efetivo | que  promovam o0 desenvolvimento  dos
para atividades de planejamento pedagdgico, | estudantes.

individuais e coletivas.

f) Projeto Politico Pedagdgico implementado com | f) Fomento as atividades que envolvam

participacdo efetiva da aprendizagem, articulado
aos exames do Sistema Comunidade Escolar.

comunicagdo e uso de midias e cultural digital em
todas as areas do conhecimento.

g) Organizagdo curricular com fundamentos de
ensino-aprendizagem Nacional de Avaliagdo da
Educacdo Bésica e as matrizes de referéncia do
novo ENEM.

g) Oferta de atividades optativas (de acordo com
0S macrocampos), que poderdo estar estruturadas
em disciplinas ou em outras préaticas pedagégicas
multi ou interdisciplinares.

ACRESCIMOS

i)Incorporacdo das acGes ao Projeto Politico
Pedagdgico implementado com participacdo
efetiva da comunidade escolar.

j) As escolas integrantes do Programa deverdo
promover a participacdo dos estudantes no
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

k) Elaboracdo de plano de metas para melhoria
do indice escolar

Fonte: Elaborado pela autora segundo dados de Brasil (2011, p.7-8).

Outro destaque de mudancas em comparacdo a versdo 2009/2011, foi a troca das

linhas de acéo pelos chamados macrocampos.De acordo com o documento orientador define-

Se macrocampo como

O conjunto de atividades didatico-pedagdgicas que estdo dentro de uma area de
conhecimento percebida como um grande campo de acdo educacional e interativa,
contemplar uma diversidade de a¢des que qualificam o curriculo escolar. (BRASIL,

2011, p.14).




36

Esses macrocampos foram divididos em oito tendéncias: Acompanhamento
Pedagdgico, Iniciacdo Cientifica e Pesquisa; Cultura Corporal; Cultura e Artes; Comunicagdo
e Uso de Midias; Cultura Digital; Participacdo Estudantil; Leitura e Letramento. Desses oito,
o0 Acompanhamento Pedagdgico e a Iniciacdo Cientifica e Pesquisa foram estabelecidos como
obrigatdrios no PRC de cada unidade escolar, enquanto os outros seis sdo considerados
opcionais, de livre escolha da escola.

De acordo com as orientacdes, as agdes norteadoras dos PRC poderiam ser no
formato de disciplinas, oficinas ou projetos interdisciplinares ea aquisicdo de materiais
poderia contemplar a formacdo dos profissionais que estdo ligados diretamente a execucao
das agoes.

Para elaboracdo das acGes identificou-se uma relacdo extremamente democratica,
exigindo-se uma participacdo efetiva de toda equipe da escola, desde a sua elaboracao até a
sua execucao.

Na versdo 2011, o PRC constitui-se em

Andlise do contexto da unidade escolar, com a descricdo geral da escola; Avaliacdo
estratégica, com identificagdo das potencialidades do contexto escolar que possam
vir a contribuir com o projeto; Articulacdo com o Projeto Politico Pedagdgico da
Escola, onde as acBes do PRC deverdo estar consoantes com o PPP e demais
programas da escola; Articulacdo com outras InstituicGes, podendo parcerias com
Universidades, Institutos Federais, Museus, Teatros, entre outros; Definicdo de
estratégias para acompanhamento e avaliagdo das acfes: sendo as acfes em
desenvolvimento acompanhadas com base nos principais indicadores educacionais e
escolares, como o IDEB, ENEM, indices de reprovacéo, evasdo e abandono, dentre
outros. (BRASIL,2011,p.18).

Na versdo 2013, o contexto parte do Censo de 2011, de uma forma mais abrangente
que na versao anterior, considerando ndo sé o nimero de matriculas, mas a aprovacdo, a
reprovacao e o abandono escolar por turma e por estado.
O ProEMI ¢é definido como:

Estratégia do Governo Federal para induzir o redesenho dos curriculos do Ensino
Médio, compreendendo que as a¢les propostas inicialmente vao sendo incorporadas
ao curriculo, ampliando o tempo na escola e a diversidade de préaticas pedagogicas,
atendendo &s necessidades e expectativas dos estudantes do ensino médio.
(BRASIL,2013, p.9).
A versdo atualiza-se nas DCNE/CEB 2012, sendo esta norteadora das propostas de
inovagdes curriculares. Reafirma o que esta na versdao de 2011, ou seja, uma necessidade
apontada pelos dados, sendo uma estrategia do Governo Federal “induzir o redesenho dos

curriculos do Ensino Médio” (BRASIL,2013, p.9).
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O referencial de tratamento curricular altera-se nos itens b,c,e,f,j,I,men.

Quadro 2 — Relagéo das alteragbes nos textos de orientacdes curriculares nas

versdes 2011 e 2012

REDACAO ANTERIOR -2011

ALTERACOES ACRESCENTADAS VERSAO 2012

b) Foco na leitura como elemento de
interpretacdo e de ampliagéo da visao
de mundo, basilar para todas as
disciplinas.

Foco em a¢0es elaboradas a partir das areas de conhecimento,
conforme proposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
0 Ensino Médio e que sdo orientadoras das avaliagbes do
ENEM

C) Atividades tedrico-préaticas
apoiadas em laboratérios de ciéncias,
matematica e outros que estimulem
processos de aprendizagem nas
diferentes areas do conhecimento.

Ac0es que articulem os conhecimentos a vida dos estudantes,
seus contextos e realidades, a fim de atender suas
necessidades e expectativas, considerando as especificidades
dagueles que sdo trabalhadores, tanto urbanos como do
campo, de comunidades quilombolas, indigenas, dentre
outras.

e) Fomento as atividades esportivas e
corporais que promovam 0
desenvolvimento dos estudantes

Atividades teorico-pratica que fundamentem os processos de
iniciacdo cientifica e de pesquisa, utilizando laboratorios das
ciéncias da natureza, das ciéncias humanas das linguagens, de
matematica e outros espagos que  potencializem
aprendizagens nas diferentes areas do conhecimento.

f) Fomento as atividades que
envolvam comunicacdo e uso de
midias e cultural digital, em todas as
areas do conhecimento.

Atividades em Linguas Estrangeiras/Adicionais,
desenvolvidas em ambientes que utilizem recursos e
tecnologias que contribuam para a aprendizagem dos
estudantes.

j) As escolas integrantes do Programa
deverdo promover a participacdo dos
estudantes no Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM).

Oferta de acOes que poderdo estar estruturadas em préaticas
pedagbgicas multi ou interdisciplinares, articulando
contetidos de diferentes componentes curriculares de uma ou
mais area do conhecimento;

ACRESCIMOS

I) Consonéncia com as a¢des do Projeto Politico -Pedagdgico
implementado com participacdo efetiva da Comunidade
Escolar.

m) Participacdo dos estudantes no Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM).

n) Todas as mudancas curriculares deverdo atender as normas
e prazos definidos pelos Conselhos Estaduais para que as
alteracbes sejam realizadas.

Fonte: Elaborado pela autora segundo dados de Brasil (2011 p.7-8/2013, p.11-12).

Identifica-se que nas letras b e c, as orientagdes relacionam-se as “areas do

conhecimento”, o que atende as exigéncias das DCNEM.Da mesma forma, o item ¢, ao prever

as diferentes formas de oferta e organizac¢do do ensino médio.

Outro destaque que consideramos importante é a alteracdo do texto que direciona as

atividades tedrico-praticas. Na versdo 2011 estavam definidas para serem ‘“apoiadas em

laboratdrios de ciéncias e matematica e outros espagos”, ja na versdo 2013 ela passa a ser
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fundamentada em “processos de iniciacdo cientifica e pesquisa utilizando o laboratério de
ciéncias da natureza”.

Em analise da versdo 2013, identificamos outra mudanca de termos que nos parece
importante: a troca do nome “reestruturacdo” (2011) para “redesenho” (2013).Embora no
documento orientador ndo haja justificativa para a mudanca de termo,Jakimu (2014, p. 88)
explica a alteragdo da seguinte forma: “o termo reestruturacgio estaria relacionado ao processo
de reformar, remodelar, reorganizar enquanto o termo redesenho relaciona-se com desenhar
de novo, ou seja, comecar de novo”. De acordo com a autora, 0 termo redesenho esta
relacionado as propostas do ProEMI.

Nessa versdo de 2013 altera-se também a definicdo de macrocampo. Enquanto na

versdo de 2011 macrocampo definia-se como

O conjunto de atividades didatico-pedagdgicas que estdo dentro de uma &rea de
conhecimento percebida como um grande campo de acdo educacional e interativa,
podendo contemplar uma diversidade de a¢Bes que qualificam o curriculo escolar.
(BRASIL, 2011, p.14).

Na versdo 2013 definiu-se de uma forma mais detalhada:

Um campo de acdo pedagdgico-curricular no qual se desenvolvem atividades
interativas, integradas e integradoras dos conhecimentos e saberes, dos tempos, dos
espacos e dos sujeitos envolvidos com a acdo educacional.Osmacrocampos se
constituem, assim, como um eixo a partir do qual se possibilita a integracéo
curricular com vistas ao enfrentamento e a superagdo da fragmentacdo e
hierarquizacéo dos saberes.(BRASIL,2013, p.15).
Entdo, a partir dessa nova definicdo de macrocampo que as escolas deveriam
organizar suas acdes. O numero de macrocampos continuam oito, porém com mais um
macrocampo obrigatério.Na versdo 2011 havia dois, na versdo 2013 passam a ser trés

comalgumas redefinicBes na nomenclatura:

Quadro 3 — AlteracGes na nomenclatura dos macrocampos — versdes 2011 e

2013

2011 2013
Acompanhamento Pedag6gico* Acompanhamento Pedagdgico*
Iniciacdo Cientifica e Pesquisa* Iniciagdo Cientifica e Pesquisa™

Leitura e letramento*

Cultura Corporal Cultura Corporal
Cultura e Arte Producéo e Fruicdo das Artes
Comunicacéo e Uso de Midias Comunicacdo, Cultura Digital e uso de Midia
Cultura Digital
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Participagdo estudantil Participagdo estudantil

Leitura e Letramento Linguas estrangeiras

Fonte: Organizado pela autora segundo dados de Brasil (2011/2013). *Macrocampos obrigatérios.

Outra novidade nessa versdo, € que para a unidade escolar esta integrada no
Programa ela deve ter no minimo agdes em cinco macrocampos, sendo trés obrigatorios e dois
de livre escolha.

Em continuidade a tentativa de modificar essa etapa da educacdo basica, que busca
uma identidade propria, em 2014 foi lancada uma nova versdo, porém sem alteracGes
relevantes, como ocorreu em 2011 e 2013. A versdo de 2014 apresentou-se de forma mais
resumida, e nela o ProEMI é definido como

Uma estratégia e, também, um instrumento para induzir ao redesenho dos curriculos
do Ensino Médio, compreendendo que as ac¢Bes propostas inicialmente serdo
incorporadas gradativamente ao curriculo, ampliando o tempo na escola, na
perspectiva da educacéo integral e a diversidade de praticas pedagdgicas de modo
que estas, de fato, qualifiquem os curriculos das escolas de ensino médio. (BRASIL,
2014, p.4).

Redefine o conceito do Programa, mas as estratégias para o tratamento curricular dos
macrocampos seguem os mesmos padrdes da versao de 2013.

A versdo 2016(BRASIL, 2016), em seu texto introdutério, destaca que o PNE
propde, em sua Meta 3, a universalizacdo do ensino médio até o ano de 2020, para jovens de
15 a 17 anos. Nesse contexto, enfatiza o desafio da referida Meta, a necessidade de fortalecer
a unido entre estados e municipios, como na versdo 2014, e aposta no redesenho curricular
como proposta de inovacdo e melhoria na qualidade dessa etapa da educacgéo basica.

A proposta de referencial de redesenho curricular, para estruturacdo do PRC, segue as
mesmas diretrizes da versdo 2014.Uma mudanca significativa, a titulo de analise dessa versao,

é que o CIC passa a ter 4 macrocampos obrigatérios e 01 opcional, totalizando no minimo 05.

1.7 A ressignificacdo e as propostas de mudanca no curriculo do ensino médio em Goiés
(2007 a 2016)

Pelo exposto, percebe-se que o ensino médio brasileiro vem passando por diversas
crises de identidade, desde a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB

9342/96), que o incluiu como ultima etapa da educagdo bésica, uma vez que ndo consegue
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livrar-se da dicotomia formacdo para mundo do trabalho e/ou a porta de acesso ao ensino
superior.
Nesse sentido, buscando atender as exigéncias do Ministério da Educacdo e Cultura

(MEC), em 20070 estado de Goiads deu inicio avarias reunies, seminarios e consulta a

sociedade organizada, para que fosse possivel compreender “como estd o Ensino Médio hoje”

e “quanto a escola que queremos”. Apods todo esse estudo, a Secretaria da Educacao de Goias

(SEDUC-GO) langou, em 2009, o livro ‘Ressignificacdo do Ensino Médio: um caminho para

a qualidade’, que resume as propostas para 0 estado de Goias, que atendia as propostas do

Ensino Médio Inovador, apresentadas pelo Governo Federal.

Em resumo, a pesquisa organizada pela SEDUC-GO destacou as seguintes

variadveiscomo relevantes:
Os diferentes sujeitos do cotidiano escolar apontam varidveis dentre as quais a
maioria pode ser resolvida na e pela prépria comunidade escolar, desde que sejam
avaliadas e geridas por essa comunidade, mediante programa(s) assumido(s)
coletivamente. Outras varidveis requerem a definicdo de foco sobre a organizacéo
dos diferentes niveis e papéis da gestdo escolar. Entre essas variaveis vale destacar
0s seguintes fatores: a) pluralidade de fun¢des do Ensino Médio; b) a formacdo do
professor e do gestor e infraestrutura inadequada, pois faltam laboratérios,
bibliotecas, e outros espacos pedagégicos [...]; ¢) os critérios de distribuicdo da
carga horaria docente, a politica salarial e a gestdo dos recursos financeiros
destinado a manutencdo da escola e estimulo ao desenvolvimento de projetos
educacionais alternativos/inovadores; dos conselhos de classe e o estimulo ao
desenvolvimento dos grémios estudantis como instancias por meio dos quais se

proporcionem condig6e§ para o protagonismo dos sujeitos que constituem a
instituicdo escolar.(GOIAS,2009,p.12).

A partir das constatacfes da pesquisa, em 20090 Programa de Ressignificacdo do
Ensino Médio (ProREM) foi iniciado em Goiés. Sua proposta estava centrada na elaboracdo
de um novo curriculo, que construisse uma nova identidade para o ensino médio, e que tivesse
relagdo com as transformacg0es ocorridas na sociedade e no mundo do trabalho. Segundo o
documento orientador era necesséria uma formagdo humana capaz de “contemplar o preparo
para 0 mundo do trabalho e para a cidadania, o aperfeicoamento da pessoa humana e o
prosseguimento dos estudos” e que fosse de forma integrada (GOIAS,2009, p.13).

De acordo com Goias (2009), em 2008 realizaram um projeto piloto com seis escolas
e no ano letivo do ano seguinte 182 escolas de ensino médio, num total de 600, aderiam ao
Programa. Nessas escolas, as inovagOes partiram da elaboracdo de novos projetos politicos
pedagdgicos, da divisdo de um curriculo escolar que contemplasse os conteudos curriculares
obrigatorios, e a parte diversificada com conteudo opcionais, junto com a semestralidade na
oferta de disciplinas.
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Ao se analisar os programas, PROEMI e PROREM percebem que estdo atendendo a
Resolugdo do Conselho da Educacdo Bésica (CEB n. 3/1998), que determina as Diretrizes
para 0 Ensino Médio. Os dois programas se assemelham na divisdo das disciplinas em
grandes areas do conhecimento e a vinculacdo entre o “mundo do trabalho” e a “pratica
social”, além de darem énfase ao pleno exercicio da cidadania. A diferenca observada entre
eles é que o ProREM desenvolvido em Goiés ndo tinha financiamento especifico, enquanto o
ProEMI investia de 50 a 120 mil reais, dependendo do numero de alunos.

Nesse contexto, o ensino medio em Goids ficou divido entre as escolas que aderiram
ao Programa do Estado e outras que aderiam ao Programa oferecido pelo MEC, o que, mesmo
diante da semelhanca dos programas, ocasionou divergéncias, j& que um programa era

realizado com recursos e outro nao.

Em termos tebricos, ambos avancaram na discussdo sobre a dualidade existente
entre a formacdo técnica e a propedéutica, propondo maior integracdo entre a
formacdo para o trabalho e a formacdo para as etapas da vida. (FERREIRA,2014,

s.p).
Dentre as propostas pretendidas pelo ProEMI, focamos nas orientacdes de interesse
da pesquisa, que se destina a elaboracao de um novo curriculo para o ensino médio. Dentre as

diretrizes para a ressignificacdo em Goias destacamos:

Dotar a matriz curricular do Ensino Médio de um eixo interdisciplinar,
contextualizado que proporcione a agilidade caracteristica da vida contemporanea e,
ao mesmo tempo, estimule e potencialize o processo de aprendizagem nas diversas
disciplinas e areas.

Orientar as unidades escolares na construcdo de matrizes curriculares mais
diversificadas e significativas para a realidade do aluno, de modo a possibilitar o
acesso aos conhecimentos, de acordo com o interesse do estudante, redimensionando
a carga horéria e relevancia curricular atribuida as disciplinas obrigatorias.
(GOIAS,2009, p. 35).

Apesar de 0 PROREM dar énfase a autonomia da escola,paraconstruir a parte
diversificada do curriculo, dando autonomia também aos alunos para escolherem as
disciplinas optativas oferecidas pela escola a partir do levantamento das necessidades dos
alunos e da realidade escolar, a escola tinha que apontar as sugestdes de disciplinas opcionais
oferecidas pela SEDUC e, a partir dela, construir o seu Projeto Politico Pedagdgico. Ou seja,
se nenhuma delas fosse necessidade da escola, tanto ela quanto os alunos tinham que escolher
mesmo assim.

As disciplinas opcionais oferecidas inicialmente foram:

Quadro 4 - Disciplinas Opcionais disponibilizadas para inovacao
disponibilizadas no SIGE da SEDUC -GO
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Materiais reaproveitaveis

Edicéo de jornal

Empreendedorismo cultural

Estética e beleza

Producdo em audiovisual

Esportes

Texto e roteiro

Filosofia por meio do cinema

Imagem e edicédo

Portugués por meio de histdrias em quadrinhos

Educacao para o transito

Redacdo de documentos oficiais

Educacéo ambiental

Quimica no cotidiano

Educacéo sexual

Formacdo para a cidadania

Educacao regional

Filosofia grega

Educacao inclusiva

Arte indigena

Trabalho agricola

Artes visuais

Trabalho infantil

Artesanatos

Economias regionais

A Histéria da Arte

Novas tecnologias

Antropologia goiana

Programas de informatica

Oficinas de comunicacao

Trabalhos de campo

Cinema-educacéo

Teatro

Musica e midia

Formacdo musical

Resgatando as dancas populares brasileiras

Danca

Banda/Fanfarra

Gastronomia

Resolucéo de exercicios para concursos

Jornal

Raciocinio Logico

Fotografia

Historia regionalista (becos,ruas,pracas etc.)

Confeccéo de videos

Historia do Brasil por meio de imagens

Confeccéo de calcados e roupas

Quimica por meio de quadrinhos

Excursdes intercolegiais

Etica e cidadania

Fonte: Goias (2009, p. 45-46).

Na anéalise das disciplinas oferecidas para que a escola iniciasse 0 seu projeto

interdisciplinar, identificamos pouca iniciativa para a area das ciéncias da natureza (Quimica,

Fisica e Biologia). Identificamos de forma mais especifica duas op¢bes para o

desenvolvimento de projetos na disciplina de Quimica, “Quimica no cotidiano” e “Quimica

por meio de Quadrinhos”,0 que nos remete a uma tendéncia de fragmentacao, ou seja, dentre



43

as alternativas ‘optativas/obrigatorias’ é evidente que o professor da disciplina de Quimica
ficaria mais confortavel.
No contexto da ressignificacdo apresentada pelo Estado, a gestdo escolar passa a ser
0 principio e a interdisciplinaridade um método. Desde entéo percebe-se a tentativa da escola
em executar o seu curriculo da forma que ele foi pensado e estruturado para atender as
exigéncias das reformas para o ensino médio, em que a necessidade de romper com 0
conhecimento fragmentado, atomizado, hierarquizado, dicotdmico, descontextualizado torna-
se essencial, uma vez que a estrutura do curriculo se contradiz a organizacdo de espaco e
tempo da escola e a formacdo e a disponibilidade de dedicacdo do professor para trabalhar
coletivamente, de forma que a interdisciplinaridade possa ser utilizada como método
pedag6gico(GOIAS, 2009).
Em 2011, com a troca de governo, acabou a estrutura de atendimento da escola de
acordo com as propostas do ProREM. Segundo Ferreira (2014), toda a equipe que idealizou o
projeto, e que estava a frente da superintendéncia de ensino médio de 2007 a 2010, foi
substituida na nova gestao.
Em 2012, a nova gestdo da SEDUC-GO lancou as Novas Matrizes Curriculares para
0 Ensino Médio em Goias, reconhecendo que as duas formas de organizacdo dessa etapa da
educacdo basica trouxeram grandes dificuldades para a integracdo da rede de ensino,
causando problemas para a mobilidade dos estudantes, para a organizacdo da progresséo
parcial e principalmente para a definicdo de um curriculo basico que foi assumido por todas as
escolas (GOIAS,2012).
Assim, a SEDUC-GO propbs uma matriz curricular que articulou trés nucleos:
1- Ndcleo Béasico (80% da carga-horaria) — englobando as disciplinas da base comum
nacional que devera ser 0 mesmo em todas as escolas de EM da rede estadual, incluindo o
noturno, as escolas rurais e as que dependem do transporte escolar. Esse nlcleo sera
composto pelos componentes curriculares de todas as areas do conhecimento da seguinte
forma:
e Linguagens e suas Tecnologias: quatro aulas de Lingua Portuguesa, duas aulas de
Lingua Estrangeira (Inglés ou Espanhol, conforme a escolha do aluno, porém ambas
ofertadas pela escola), uma aula de Educagdo Fisica e uma aula de Arte (sendo ofertada
somente no 1° e no 2° ano ou nos 1°, 2°, 3°, 4° e 5° periodos caso seja regime semestral);
e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias: duas aulas de Fisica, duas aulas de Quimica
e duas aulas de Biologia;
e  Ciéncias da Matematica: quatro aulas de Matematica;
e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias: duas aulas de Historia, duas aulas de
Geografia, uma aula de Filosofia, uma aula de Sociologia por semestre e uma aula de
Ensino Religioso no terceiro ano (regime anual) ou 6° periodo (regime semestral)
2-  Nucleo eletivo (16,67% da carga-horaria) — sera constituida por trés areas (Ciéncias
Humanas, Ciéncias da Natureza e Matematica e Ciéncias Bioldgicas), que serdo oferecidos

segundo o porte e a capacidade da escola, sendo que o aluno escolhera apenas uma das
areas. A escola podera ofertar as trés areas para a escolha de uma delas pelos alunos, ou
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ainda, em acordo com a comunidade escolar, ofertar apenas 1 ou 2, conforme sua demanda
e possibilidades. Podera ainda organizar seu proprio nicleo eletivo, desde que aprovado
pela Subsecretaria. Em caso de escolas profissionais, este nGcleo serd a parte
profissionalizante. A composicao desse nicleo ocorrera da seguinte forma:

e Area de Ciéncias Humanas: uma aula de topicos de Lingua Portuguesa e Redac&o, duas
aulas de topicos de Histéria e/ou Filosofia e duas aulas de topicos de Geografia e/ou
Sociologia;

e Area de Ciéncias Bioldgicas: uma aula de topicos de Matematica, duas aulas de topicos
de Biologia e duas aulas de tdpicos de Quimica

e Area de Ciéncias da Natureza e Matematica: uma aula de tépicos de Matematica, duas
aulas de topicos de Fisica e duas aulas de tépicos de Quimica.

e  Nucleo Opcional (3,33% da carga-horaria) — serdo oferecidas disciplinas criadas na
escola, de acordo com suas possibilidades e de livre escolha dos alunos. Os alunos poderdo
fazer tais disciplinas em outras unidades escolares da rede, em cursos adistancia
reconhecidos pela SEE ou ainda atividades reconhecidas pela unidade escolar importantes
para a formacdo do aluno. Esse nlcleo serd composto por disciplinas criadas pela unidade
escolar perfazendo uma carga-horaria de uma aula semanal. Ressalta-se que a unidade
escolar devera oferecer no minimo duas disciplinas opcionais para garantir a liberdade de
escolha de seus alunos. (GOIAS,2012, p.4-5).

O processo de implementacdo dessa matriz aconteceu de forma gradativa, iniciando
em 2012, com as turmas de 12 Série, e em 2014 todas as turmas estavam padronizadas. No
turno da noite, devido a carga-horaria reduzida, ndo se permitiu que tivesse o ndcleo eletivo,
permaneceu apenas o nucleo opcional e foi necessaria a reducdo de carga-horaria de
disciplinas, como Educacdo Fisica, Artes e Ensino Religioso.

Durante o periodo de 2012, a escola teve autonomia para montar essa parte
diversificada. Em 2013, diminuiram uma disciplina de escolha da escola e dos alunos, e no
ndcleo opcional tornou-se “obrigatorio” a disciplina de Matematica Aplicada, para conseguir
melhores resultados nas avaliacbes externas, com aulas estruturadas semanalmente. O
professor tornou-se o executor das tarefas estabelecidas pela SEDUC aula por aula.

Diferentemente da proposta de disciplinas opcionais propostas no ProREM, a area de
Ciéncias da Natureza tornou-se “obrigatoria” na divisdo da carga-horéria destinada a parte
diversificada do curriculo. Ou seja, a escola precisou escolher entre Topico de Quimica,
Tdpico de Fisica e Topico de Biologia ou, se achasse importante e necessario, poderia ter 0s
trés topicos destinados a area de Ciéncias da Natureza.

Nesse mesmo periodo, em 2012, o estado de Goias fechou parceria com o Instituo
Unibanco em 180 escolas, com previsdo de universalizagdo em 2014.0 Programa Ensino
Médio Inovador — ProEMI/Jovem de Futuro, tem como objetivo fortalecer as propostas
curriculares nas escolas de ensino médio e de ofertar e garantir formacdo integral dos
estudantes a partir de acdes inovadoras, bem como as metodologias para os professores, num

incentivo a formag&o continuada. No contexto do Programa, a escola € orientada a criar um
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Plano de Acdo Interdisciplinar, que € financiado, para que possa ser executado em sua
totalidade.

Entre 2012 e 2014 as escolas de ensino medio de Goias atenderam as exigéncias do
estado de construir a sua matriz curricular de acordo com as orientacfes, para a elaboracdo do
Plano de Acdo do Programa Ensino Médio Inovador/Jovem de Futuro (ProEMI/JF).

Em 2014, mais especificamente, a universalizacdo de adesdo ao Programa aconteceu,
entdo as escolas ficaram com dois documentos importantes a serem inseridos em sua proposta
pedagdgica, a Nova Matriz Curricular e o Plano de Acdo do ProEMI/JF, o que teve que ser
aprovado pela comunidade escolar.

Na analise da documentacdo que orienta as Novas Diretrizes Curriculares para o
Ensino Médio, é evidente, pelo menos em termos teéricos, a importancia do trabalho coletivo
para que realmente a interdisciplinaridade, a flexibilizacdo e a contextualizacdo acontecessem

de forma significativa.

E necessério que a unidade escolar, em seu projeto politico pedagdgico e em seu
planejamento anual, garanta aos seus professores, dentro de seu horério de trabalho,
encontros para que se realize planejamento interdisciplinar e estudos especificos de
sua area de conhecimentos a fim de que o fazer pedag6gico torne o ensino
significativo para os jovens alunos

Para a realizacdo desse trabalhno a SEDUC disponibilizard para as unidades
escolares, bibliotecas virtuais, funcionamento das bibliotecas locais e dos
laboratérios de linguas e ciéncias, apoio constante dos tutores pedagdgicos,
acompanhamento da divisdo de curriculo e todos os recursos materiais e humanos
para o0 bom funcionamento das escolas. (GOIAS,2012, p.6-7).

As orientacbes dao destaque a formacdo continuada dos professores, a reforma na
estrutura escolar, em sua autonomia para construir o Projeto Politico Pedagogico a partir da
sua realidade e da necessidade da comunidade escolar e a valorizagdo da autonomia do aluno,
em poder compor sua grade curricular de acordo com sua area de interesse.

As orientagfes conseguiram, de forma ampla, englobar todos o0s segmentos
importantes da unidade escolar, ou seja, a responsabilidade da escola é pdr todas elas em
pratica e garantir que realizem o que os documentos determinam.

Entretanto, fica o questionamento: serd que tudo isso realmente foi e esta sendo
realizado? Houve comprometimento dos atores envolvidos no processo ensino-aprendizagem
para que a interdisciplinaridade fosse 0 método utilizado?

Nesse contexto, das transformacgfes ocorridas na escola durante esse periodo, a
pesquisa investiga: como os professores compreenderam a interdisciplinaridade e como

executam em suas praticas pedagdgicas a partir de todo o contexto exigido pela Secretaria de
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Educacdo do Estado de Goids? Qual a relacdo da interdisciplinaridade exigida no curriculo
diversificado e a presente nas ac¢oes elaboradas para o ProEMI/JF?

No periodo de 2013 a 2015, o estado de Goias ndo divulgou suas diretrizes
operacionais, assim prevaleceu a de 2012 a 2015. Em 2015, o Instituto Unibanco se
desvinculou doProEMI, na instancia federal, entretanto o Estado manteve a parceria da
instituicdo com o Programa Jovem de Futuro, que passou a ser destinado a formacdo de
professores e gestores, para controle dos indicadores estruturantes, afim de garantir melhor
proficiéncia dos alunos nas avaliagdes externas, sendo o seu Plano de Acdo com foco nas
areas de Lingua Portuguesa e Matematica.

Em 2016, a SEDUC-GO lancou as diretrizes do ano de 2016 e 2017. O ensino médio
seguiu as mesmas orienta¢fes quanto a matriz curricular. Todas as unidades escolares fizeram
adesdo ao ProEMI, e ao Programa Jovem de Futuro.Atualmente, para que a
interdisciplinaridade fosse integrada as escolas de ensino médio em Goiés, ela elaborou um
curriculo diversificado (base comum+ ndcleo eletivo+ nicleo opcional), o que representa uma
quantidade excessiva de disciplinas, aproximadamente dezessete.

Outra exigéncia esta relacionada a realizacdo de um Plano de Acdo do Programa
Ensino Médio Inovador (ProEMI), que exige a interdisciplinaridade por meio de uma
proposta de redesenho curricular (PRC), em que a escola adere aos Campos de Integracéo
Curricular (CIC) sugeridos no Programa, e outro Plano de Acdo do Programa Jovem de
Futuro.

Hé& outros também que a escola precisa desenvolver para garantir os investimentos,
como o Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), por exemplo, que é de instancia federal,
e 0 Proescola, que é de instancia estadual.

Diante da diversidade de programas e planos de acdo exigidos pela escola, associada
as imposi¢Oes burocraticas, percebemos que a escola se perde em seu principiode instituicdo
social. Todas as iniciativas de reforma educacional surgeminicialmente com certo entusiasmo,
talvez pela caréncia educacional que temos e por percepcdo da necessidade de mudancas no
sistema,entretanto ndo tivemos ainda uma reforma educacional que pudéssemos considerar
como uma politica publica, com interesses para a sociedade. Consideramos que até hoje as

reformas atenderam os interesses politico-partidarios e os produtivos do capital.
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2 A INTERDISCIPLINARIDADE

O objetivo deste capitulo € apresentar o conceito de interdisciplinaridade que
investigamos a partir da década de 1990, periodo em que a educacdo brasileira foi marcada
por mudancas, com grande énfase na flexibilizacdo curricular.

Procuramos relacionar os conceitos desenvolvidos na literatura cientifica e o que esta
posto nos documentos oficiais que direcionam as politicas publicas educacionais para o
ensino médio, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB Lei n. 9.394/96),
complementada posteriormente pelos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
— PCNEM, PCN+, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica (DCNEB),
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), a ressignificacdo do
ensino médio em Goiéas, substituido pelo Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI) e o
Programa Jovem de Futuro.

Nesse sentido, para o desenvolvimento desse trabalho, inicialmente buscamos
identificar a origem etimoldgica do termo, no intuito de identificar o que o conceito representa
para o curriculo escolare paraos professores da area de Ciéncias da Natureza, a partir do

Programa Ensino Médio Inovador em trés escolas de ensino médio em Goias.

2.1 Conceito e desenvolvimento

A partir de sua origem etimoldgica, do desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e
das transformacdes ocorridas no comportamento social, o termo passou a ser utilizado como

palavra de ordem em varios setores da sociedade, inclusive a escola.

A discussao sobre o tema da interdisciplinaridade, tem aumentado desde os anos de
1970, periodo em que se iniciam os conflitos gerados entre a especializacao,
valorizada pelos modelos econbmicos capitalistas, para o desenvolvimento da
industrializacdo e as dificuldades em superar o acelerado crescimento da tecnologia
e do conhecimento. (GUSDORF apud SANTOME, 1998, p.46).

O autor afirma ainda que a preocupagdo em encontrar um conceito para a nossa
época parece mais comum ultimamente, mas destaca que ndo é um conceito contemporaneo, e
cita Platdo como um dos defensores da necessidade de uma “ciéncia unificada”, sugerindo

essa unificacdo a Filosofia.

Podemos considerar o trivium(gramatica, retdrica e dialética) junto com o quadrium
(aritmética, geometria, astronomia e musica), programas pioneiros de um ensino
integrado que agrupa os &mbitos do conhecimento tradicionalmente denominados
letras e ciéncias. (SANTOME,1998. p.46, grifos do autor).
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Embora a pesquisa analise os documentos a partir das reformas educacionais de
1990, as discussOes a respeito da interdisciplinaridade ndo séo recentes. Ha evidéncias de que
essa discussdo € antiga como as teorias defendidas por Platdo, ja citadas anteriormente.
Apropriando-nos dos conceitos no campo educacional, encontramos defini¢cdes para o termo e
indicacdes para o desenvolvimento da interdisciplinaridade como proposta para melhorar o
desenvolvimento cognitivo em Piaget, que iniciou seus trabalhos sobre interdisciplinaridade

nos anos 1950.

Piaget (1973) era critico do positivismo. Segundoele a fragmentacdo das ciéncias
deve-se a essa corrente de pensamento, uma vez que se apresenta por meio de observagdes e
elaboracdes de leis funcionais, exigindo a separagdo das disciplinas, para que cada uma
tivesse uma dedicacdo exclusiva, pois assim seria possivel ndo apenas descrevé-las, mas
explica-las. Entretanto, para o autor a explicacdo s6 teria significado se fosse além do
observavel, o que se torna inviavel na corrente de pensamento positivista.

Para ele a explicacdo da causalidade das coisas

[...] decorre da necessidade inferencial, isto é, de deduces e estruturas operatorias
irredutiveis a simples constatacdo. A causalidade consiste, pois, em uma composicao
de produgles e conservagoes, tal como as operacdes légico-matematicas, com a
diferenga de que estas, no plano fisico, sdo entdo atribuidas aos proprios objetos,
assim transformados em “operadores”. Nesse caso, a realidade fundamental nao é
mais o fendbmeno ou o observavel, e sim a estrutura subjacente, reconstituida por
deducdo e que fornece uma explicacdo para os dados observados. (PIAGET, 1973,
p. 24).
Para o0 autor, 0 mais importante seria a estrutura mental. Aquilo que o individuo é
capaz de deduzir deve ser valorizado, na tentativa da compreensdo dos fendmenos que

ocorrem na realidade.

E inevitavel que as diferentes disciplinas parecam separadas por fronteiras mais ou
menos definidas e mesmos fixas, ja que estas se relacionam com a diversidade das
categorias que, por sua vez, estdo relacionadas com nossos instrumentos subjetivos e
objetivos de registro (percepgdes e aparelhos). (PIAGET, 1973, p.24).

A interdisciplinaridade surge como proposta de discussdo dos conhecimentos
fragmentados, da producdo do conhecimento proporcionado pela divisdo das disciplinas, e
coloca em discussdo uma necessidade de interacdo entre elas, com objetivos de alcancar
beneficios comuns.

Para Piaget (1973) essa interacdo ndo extinguiria nenhuma disciplina ou faria com

que perdesse sua identidade, uma vez que cada uma tem caracteristicas proprias de se
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desenvolver, mas possibilitaria romper, em certos pontos comuns, com essa fragmentacéo e
permitiria trocas que ampliariam o conhecimento de ambas.

Identificamos ainda em Piaget (1973) que a interdisciplinaridade ndo pode ter como
proposta a abolicdo das diferencas entre as disciplinas, isso porque considera que ela se
fortalece ao identificar problemas gerais e dos mecanismos comuns que se colocam as
diferentes disciplinas dentro e fora do seu conteudo.

Outra forma de compreender a interdisciplinaridade foi desenvolvida pelas
OrganizacOes de Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), e teve como objetivo
promover politicas que visassem o0 desenvolvimento econdmico e o bem-estar social de
pessoas por todo o mundo. A interdisciplinaridade foi utilizada como uma palavra de ordem
internacional para que os paises, principalmente os que estdo em desenvolvimento,

conseguissem melhorar economicamente.

A filosofia interdisciplinar apresentada pela UNESCO, foi divulgada como uma
necessidade de mudanga nas estruturas institucionais, novas relagdes de ensino,
novos pontos de vistas sobre a relacdo entre a universidade e a sociedade.
(BRUNER apud SANTOME, 1998, p.53).

Santomé (1998, p. 54) destaca que dentre varios setores em que a
interdisciplinaridade se faz presente, o que ganha destaque é o da pesquisa militar. Reconhece
que as maquinas de agressdo sdo resultado de uma parceria entre: “biologia, quimica, fisica,
engenharia, astronomia, até psicologia, sociologia, economia”. O autor destaca ainda que
durante a década de 1990 comecou-se a falar claramente de “tecnologias de duplo uso”,
deixando evidéncias no fim da guerra fria, “momento em que se aguca a crise do setor

industrial”.

Avancos tecnolégicos como, computadores, sonar, radar, inseticidas, transistores,
circuitos integrados, televisdo de alta definicdo, tecnologias nucleares, etc., tem
estruturas militares por tras. Inclusive em um campo como o da educacdo, as
ideologias militares mostraram seu impacto tanto nas metodologias e recurso de
instrucdo quanto em planos de estudo e filosofia que sustentavam algumas reformas
educacionais. (NOBLE apud SANTOME,1998, p.54).

De acordo com Bruner apud Santomé (1998, p.54-55) “o fator chave desta mudanca
foi a adogdo da computacdo como metafora dominante e da compatibilidade como critério
imprescindivel de um bom modelo tedrico”. Para o autor, valorizaram a tecnologia, mas ndo
conseguiram explicacOes para problemas fundamentais que se relacionam diretamente com o

cognitivo.
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A necessidade era romper com a compreensao positivista, tradicionalmente aceita, de
que a mente ndo é resultado apenas de reacdes bioldgicas, mas é também cultural. Que a
ciéncia precisa construir-se de uma forma menos fragmentada e isolada e lembrar-se que as
circunstancias “politicas, sociais, econdémicas e ideoldgicas influem nos comportamentos
tanto de pessoas quantodas classes” (BRUNER apud SANTOME, 1998, p.54-55).

De acordo com as pesquisas sobre interdisciplinaridade, ela ndo é referéncia apenas
na area militar, outras areas importantes para o desenvolvimento humano também se
destacam, como € o caso da ecologia, da saude e até mesmo da educacdo. Percebemos que
cada vez mais as solucdes para os problemas séo mais positivas quanto maior o envolvimento

dos diversos segmentos que contribuem para a formacéo humana.

As razdes e finalidades das propostas interdisciplinares costumam ser muito
diferentes, porém, coincidem em sua necessidade, se quisermos realmente chegar a
compreender 0 mundo em que vivemos e enfrentar os problemas cotidianos e
futuros. O verdadeiramente decisivo é que se possa controlar o poder da ciéncia que
é construida, e o fato dela ndo ser utilizada para a opressdo e marginalizagdo de
grupos humanos e em beneficio daqueles que o usam, escudando-se na mistificacao
da linguagem metodologias e tecnologias. (SANTOME, 1998, p.55).
Nesse contexto interdisciplinar, no ambito da pesquisa, a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em seu documento de area, define

que a interdisciplinaridade é a

Convergéncia de duas ou mais areas do conhecimento, ndo pertencentes & mesma
classe, que contribua para o avanco das fronteiras da ciéncia e tecnologia, transfira
métodos de uma &rea para outra, gerando novos conhecimentos ou disciplinas e faga
surgir um novo profissional com um perfil distinto dos existentes, com formacéo
béasica solida e integradora. (CAPES,2009, p.06).

E preciso ficar clara a importancia das disciplinas, e que elas jamais serdo extintas,
pois é a partir do problema criado disciplinarmente que se busca parcerias, que se trabalha de
forma coletiva e que se aprofunda na pesquisa, logo torna-se necessario compreender 0 que
seriam as disciplinas.

Para isso, utilizamos a analise empirica de Heinz Heckhausen (2001, p. 55), que
considera como disciplinas empiricas aquelas que se pautam na observacdo e ndo na deducao
pura, como as matematicas. O autor parte do conceito de disciplina como Ciéncia e define a
disciplinaridade como “Explorac@o cientifica especializada de um dominio determinado e
homogéneo de estudos, exploragdo que consiste em fazer surgir novos conhecimentos que se
substituem a outros mais antigos”.

O autor enuncia sete critérios para caracterizar a natureza de uma dada disciplina e

distingue das demais:
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Dominio material: Compreenderia a série de objetos de que se ocupa uma disciplina.
Exemplo: Zoologia ocupa-se dos animais.

Dominio de estudos — Exemplo: comportamento constitui 0 dominio de estudos da
Psicologia.

Nivel de Integracdo Teorico — Exemplo: em Psicologia seria 0 comportamento do
Organismo intacto (ou Personalidade) enquanto sistema.

Métodos — Toda disciplina possui seus arranjos metodol6gicos préprios.
Instrumentos de Andlise — Exemplo: medicina e suas multiplas derivacdes.
Contingéncias Historicas — Existem obstaculos e contingéncias histéricas que
aceleram ou retardam o desenvolvimento das disciplinas. (HECKHAUSENapud
FAZENDA, 2001, p.56).

Outro destaque importante dado pelo autor, é que, compreender esses critérios
especificos da disciplinaridade é essencial para compreender as relages interdisciplinares
entre elas. Para tal, propde cinco tipos de relagdes interdisciplinares, que resumidamente

seriam:

a)_lInterdisciplinaridade Heterogénea: Este tipo é dedicado & combinacdo de
programas diferentemente dosados, sendo necessario adquirir uma visdo geral ndo
aprofundada, mas superficial (poderia dizer —se de carater enciclopédico), dedicado
a pessoas que irdo tomar decisdes bastante heterogéneas e precisardo de muito bom
senso. Ex: professores primarios ou assistentes sociais.

b) Pseudointerdisciplinaridade: Para realizar a interdisciplinaridade, partem do
principio de que uma interdisciplinaridade intrinseca poderia estabelecer-se entre as
disciplinas que recorrem aos mesmos instrumentos de analise.Ex.: uso comum da
matematica.

c)Interdisciplinaridade Auxiliar: Utilizagdo de métodos de outras disciplinas.
Admite um nivel de integracdo ao menos tedrico.Ex.: Pedagogia ao recorrer aos
testes psicoldgicos, ndo somente para fundar suas decisbes em matéria de ensino
como também, para colocar a prova as teorias de Educacéo, ou avaliar o interesse de
um programa de estudos.

d)Interdisciplinaridade Complementar: Certas disciplinas aparecem sob 0s
mesmos dominios materiais, juntam-se parcialmente, criando assim relagdes
complementares entre seus dominios de estudo. Exemplo: Psicobiologia,
Psicofisiologia.

e)Interdisciplinaridade Unificadora: Esse tipo de interdisciplinaridade advém de
uma coeréncia muito estreita dos dominios de estudo de duas disciplinas. Resulta na
integragdo tanto tedrica quanto metodoldgica. Ex.: Biologia+fisica= biofisica.
(HECKHAUSEN apudFAZENDA, 2001, p.57-58, grifos nossos).

Para estabelecer relacdo entre a interdisciplinaridade e o contexto educacional na
educacdo bésica, que é o interesse maior da nossa pesquisa, utilizaremos o referencial
norteadorda pesquisadora Ivani Fazenda, que considera que foi designado a escolao papel de
“transmissora de cultura”, pelo motivo de ser a detentora de educacdo sistematizada. Para ela

a interdisciplinaridade escolar apresenta uma defini¢cdo completa ao afirmar que

A Interdisciplinaridade visa a recuperacdo da unidade humana através da passagem
de uma subjetividade para uma intersubjetividade e, assim sendo, recupera a ideia
primeira de Cultura (formacdo do homem total), o papel da escola (formagdo do
homem inserido em sua realidade) e o papel do homem (agente das mudangas no
mundo). (FAZENDA, 2001, p.82).
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Almeida (2009), relaciona a fragmentacdo do conhecimento com cofres, em que cada
cofre seria uma disciplina, separada, que guarda para si seus conhecimentos especificos, para
se beneficiar financeiramente quando necessario, de uma forma rigida, individual e egoista,
seguindo o mesmopadréo da sociedade capitalista.

Fazenda (2001), corroborando com Almeida (2009), destaca que nessa
individualidade disciplinar nosso sistema de ensino instalou-se na pedagogia da certeza, e a
interdisciplinaridade surgiu como uma pedagogia da incerteza, o que é completamente
contraditério, exigindo do professor uma nova atitude, uma nova postura, uma coragem para
enfrentar o medo e o desamparo. O que na prética dificilmente ocorrera com tranquilidade,
pois a formagdo disciplinar do professor e um curriculo disciplinar que lhe é exigido, ndo
permitem que a interdisciplinaridade seja desenvolvida de forma tranquila em sua préatica

docente.

2.2 A interdisciplinaridade escolar

Assim como 0s modos de producdo entraram em crise e se aprimoraram para que se
adaptassem a competitividade do mundo globalizado, a escola também entrou em crise.

De acordo com Betto (1997 apud Germano, 2011), a escola cartesiana e de estilo
barroco, que priorizou a razdo e desprezou o0 corpo, que separou a teoria da préatica e ndo
compreendia o ser humano em sua totalidade e a sua integragdo com o meio ambiente,
desapareceu.

A necessidade de romper com esse paradigma educacional surgiu no século XX, com
a interdisciplinaridade escolar como alternativa de oferecer aos estudantes uma formacao
integrada, capaz de compreender o homem em sua totalidade e fazer com que interaja no meio
ambiente, a fim de preserva-lo, reconhecendo a necessidade do mesmo para a sua
sobrevivéncia.

Embora o setor econdmico tenha se adaptado melhor as transformagdes
tecnoldgicas, e precise de uma méo de obra mais eficiente, flexivel e produtiva, que busque
essa qualificagdo por meio da escola e destaque a excecdo da Igreja Catolica, a escola é a
Unica instituicdo que resiste fortemente as mudancas em relagdo as suas teorias fundamentais.
(BETTO, 1997 apud GERMANO,2011).

Quando se fala em educacdo e, em especial, em escola, a primeira preocupacao, ou a
preocupacao que esta subentendida nas demais, é com a preparacdo para o trabalho.
Sempre que se procura saber, em pesquisas de campo, qual a funcdo da escola, as
respostas que se obtém, tanto por parte de alunos e pais, quanto de professores e
demais educadores escolares, sempre convergem para a questao do trabalho. Fala-se
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muitas vezes, que se estuda “para ter uma vida melhor”, mas, quando se procura
saber o que isso significa, esta sempre por tras a convic¢do de que “ter sucesso” ou
“ser alguém na vida” ¢ algo que se consegue pelo trabalho, ou melhor, pelo
emprego. (PARO, 1999, p.108).

Assim, para entendermos melhor a proposta da interdisciplinaridade escolar € preciso
entendermos o que € a escola e qual a sua fungdo nessa sociedade.

E notavel que disseminam, por meio de politicas plblicas, que a escola é um espaco
destinado a construcdo do conhecimento critico e construtivo, entretanto, na pratica, sabemos
que toda teoria disseminada ndo oferece suporte para que a escola realmente se reconheca
nesse espaco critico. Para Almeida (2009), o conhecimento produzido no mundo cientifico é
analogo as leis de mercado, uma vez que todo conhecimento produzido é transmitido sob a
influéncia das relacBGes sociais. Dessa forma, a escola torna-se um produto da sociedade,
portanto reproduz as mesmas relagdes.

Almeida (2009) também destaca que nas relacdes de poder da sociedade brasileira,
ainda predominam as condutas autoritarias, e estas sdo disseminadas nas instituices de
ensino, mesmo que de forma camuflada.

Numa realidade influenciada pela politica neoliberal, o discurso dominante é de que
a escola é o Unico meio de preparacdo de criancas e jovens, para se darem bem
economicamente, ou seja, garantirem uma vaga no mercado de trabalho, com boas condicdes
e um bom salario. Associa-se a ela 0 sucesso ou o fracasso econdmico do sujeito.

Os meios de comunicagéo divulgam os investimentos e a oferta para todos, assim 0s
males sociais, causados principalmente pela falta de emprego, ficam sob a responsabilidade
individual, daqueles que ndo foram a escola, ndo terminaram os estudos, ndo se dedicaram,
ndo se especializaram, entre outros fatores. Enfim, varias frases que reproduzimos
ceticamente, reforcam a responsabilidade da escola para os beneficios do mercado de
trabalho.

Utilizamos como exemplo fragmentos descritos na LDB n. 9.394/96, que evidenciam
0 objetivo da educacdo bésica e direcionam a escola para a formacao de capital humano e que

atenda as necessidades do mercado de trabalho.

O objetivo da Educacédo Basica é assegurar a todos os brasileiros a formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhes os meios para progredir
no trabalho e em estudos posteriores. (BRASIL, 1996).

Nesse sentido, € preciso refletir que formar para o0 mercado de trabalho € treinar o

cidaddo a ser executor de tarefas, que atenda as exigéncias do mercado, sem liberdade de
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criticas ou questionamentos, tornando-se alienado ao sistema, uma vez que se torna refém do
salario para a sobrevivéncia da sua familia.

Nessa relacdo direta, sociedade e escola, o crescimento acelerado da tecnologia e do
conhecimento, o desenvolvimento econdmico da sociedade capitalista exige flexibilizacéo, e a
interdisciplinaridade é para o setor econémico uma das formas de executar essa flexibilizagao.
Sob tal premissa que as orientacGes sobre a interdisciplinaridade chegam as escolas e sdo
apresentadas, por meio dos documentos oficiais elaborados pelo MEC, associados a légica
dos Organismos Internacionais, como a UNESCO e o Banco Mundial.

A escola recebe a interdisciplinaridade como orientacdo necessaria a preparacéo dos
alunos para as mudancas provocadas pelo crescimento acelerado da tecnologia, pois, caso
contrario, ele ficard fora do mercado de trabalho, ndo conseguira ser aprovado em concursos,
vestibulares e no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Nesse contexto historico da
funcdo social da escola, dificilmente encontraremos alguém contra a interdisciplinaridade
escolar.

Entratanto, mesmo que a maioria dos educadores compreenda pouco sobre a
interdisciplinaridade e deseje pratica-la, a escola enfrenta diversas dificuldades para adaptar-

se, Uma vez que ndo convive com o autoritarismo.

A interdisciplinaridade, na escola, exige mudangas radicais que vdo desde a
concepcdo de ensino, passando pela postura assumida pelos docentes nos processos
de construcdo ou reformulagdo curricular e na relagdo professor-aluno,
principalmente no que se refere ao acesso ao conhecimento, que nao é propriedade
individual do docente, mas uma producdo coletiva e histérica de toda a humanidade.
(ALMEIDA, 2009, p.94).

A instituicdo escolar, principalmente a publica, ndo conseguiu acompanhar as
mudancgas advindas da tecnologia. Sendo uma de suas fungdes principais exigidas pela
sociedade, formacdo de mdo de obra para o mercado de trabalho, torna-se conflituoso que se
exija dela mudangas radicais para que a interdisciplinaridade acontega, porque, além de boa
vontade, desejo e dedicacdo da escola, acreditamos que deve existir investimentos na
formagdo e valorizagdo de professores, para que possam dedicar-se a pesquisa e ao
planejamento coletivo, e investimentos em infraestrutura.

Para Fazenda (2009), ndo estamos preparados para questionar ou investigar
conceitos. Os docentes informam e reproduzem conceitos estabelecidos, principalmente na
area das Ciéncias da Natureza, em que o0s cientistas sdo apresentados aos alunos como

“deuses”, ou seja, donos das certezas inquestionaveis. Apropriamo-nos de conceitos como
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formagcdo, disciplina, competéncia, ensino, aprendizagem, didatica e pratica como conceitos

dados.

Gradativamente, precisamos nos habituar ao exercicio da ambiguidade, no sentido
de que esse procedimento rejeita a mediocridade das ideias, estimula a vitalidade
espiritual, é radicalmente contrario ao habito instaurado da subserviéncia, pois
reconhece que este massacra as mentes e as vidas. A légica que a
Interdisciplinaridade imprime é a da invenc¢do, da descoberta, da pesquisa, da
producdo cientifica, porém, gestada em um ato de vontade, em um desejo planejado
e construido em liberdade. (FAZENDA, 2009, p.29).

De acordo com a definigdo da autora identificamos no ambiente escolar as diversas
contradi¢Bes, uma vez que a escola esta submetida a um curriculo minimo, fragmentado em
disciplinas, dividido em uma sequéncia bimestral, que precisa ser cumprida como pretenséo
de melhores resultados das avaliagdes externas, de interesses politicos e econémicos. Priva-se
professores e alunos da invencao, da descoberta, da liberdade de conhecimento.

Sendo assim, concordamos com Saviani (2002) ao enfatizar que a funcdo da escola é
ensinar/transmitir os conteddos construidos historicamente pela sociedade. Ela precisa
oferecerao alunado conhecimentos diversos, suficientes para que percebam as injusticas do
sistema, incentivando-os a trabalhar para a superagdo da injustica social que assola os dias
atuais. Essa instituicdo precisa contribuir com a formacéo plena dos sujeitos que a compdem,
formandopessoas melhores, auxiliando no processo de humanizacao.

Desde o final da década de 1990, com a aprovacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) quedeu destaque aos termos ‘“competéncias”, ‘“habilidades”
“contextualizagdo “e a interdisciplinaridade, interpretada como um “principio pedagdgico”, as
escolas tentam inclui-las em seus curriculos e os professores em seus planejamentos, para que

consigam atender as mudancas expostas na Lei e exigidas pelo mercado de trabalho.

A reformulagdo do ensino médio no Brasil, estabelecida pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996, regulamentada em 1998 pelas
Diretrizes do Conselho Nacional de Educacdo e pelos Pardmetros Curriculares
Nacionais, procurou atender a uma reconhecida necessidade de atualizagdo da
educacdo brasileira, tanto para impulsionar uma democratizacdo social e cultural
mais efetiva pelaampliagdo da parcela da juventude brasileira que completa a
educacdo basica, comopara responder a desafios impostos por processos globais, que
tém excluido da vida, econdmica os trabalhadores ndo-qualificados, por contada
formacdo exigida de todosos participes do sistema de produgcdo e de
servigos.(BRASIL, 2002, p.08).

Diante do cenéario vivido pelo sistema educacional para adaptar-se as mudangas
ocorridas na sociedade, ocasionadas pelos avangos tecnoldgicos associadas aos pessimos

resultados nas avaliagdes internas e externas e as exigéncias dos financiadores com interesses
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econdmicos, criaram-se novos documentosna educacdoa fim de que esta atenda as exigéncias
da formagdo para o “mundo do trabalho” e o exercicio da cidadania.

A autonomia da escola passa a ser direcionada pelos documentos elaborados pelo
MEC a cada nova reforma educacional, dentre os quais destacamos: os Parametros
Curriculares Nacionais — PCN (1999);0s Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
— PCN+EM(2002); o Programa Ensino Médio Inovador — ProEMI(2009);as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica — DCNEB (2010); as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio — DCNEM (2012);0 Programa Ensino Médio Inovador —
ProEMI, e especificamente no estado de Goias, essas orientacfes foram fortalecidas pela
Ressignificacdo do Ensino Médio e o Programa Jovem de Futuro (PJF).

Posteriormente aos PCN, os documentos mostram que a interdisciplinaridade deixa
de ser referendada como principio pedagogico e passa ser institucionalizada principalmente
no Ensino Médio através do curriculo, ndo tendo a escola outra opg¢do, uma vez que define
que o curriculo deve ser dividido em nlacleo comum e uma parte diversificada, que
obrigatoriamente 20% da carga-horaria anual sejam destinadas para projetos interdisciplinares
nas escolas brasileiras (DCNEB, 2010).

A diversidade de documentos comprova os interesses politicos e econdmicos na
educacdo. Notamos um excesso de documentos e percebemos que sdo reformulados sempre
gue mudam economicamente os interesses de crescimento do capital. Ao analisa-los,
percebemos que em muitos momentos as ideias se repetem, outros se completam e em varios
momentos divergem em sua natureza.

Em todos eles a interdisciplinaridade se destaca para oportunizar a flexibilizagédo
curricular, entretanto,apesar de se apresentarem como propostas, destacam-se em normativas
gue ndo podem ser questionadas pela escola. O que fica em evidéncia é a intencionalidade em
provocar mudangas na estrutura curricular da educacéao basica.

Nesse contexto, a escola, enquanto instituicdo publica, que serve aos interesses do
Estado e da sociedade, precisa estar disposta a interdisciplinaridade escolar imposta ou
proposta pelos documentos que a direcionam,pois, mesmo ndo tendo condic¢Ges de pratica-la

esta presente por meio das disciplinas do curriculo diversificado.

As pesquisas comprovam que as propostas dos PCN (1999) nao se concretizaram de
acordo com 0 que era esperado teoricamente. ldentificamos quemudam-se os nomes das
propostas, preocupam-se com os interesses politicos financiados por grandes empresas, mas

ndo se preocupam com o essencial, que é a formacgéo do agente transformador e executor das
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propostas, o professor. 1sso comprova que a educagdo se instala hum cenério de disputas,
entretanto as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio cumprem o protocolo e reconhecem

a funcdo primordial do professor.

Se, entdo, os PCNEM ndo estiverem proporcionando as mudangas almejadas, isso
ndo deve aos parametros em si, mas as condi¢Oes de atuacdo dos professores nas
escolas. A mesma politica de estudos e participacdo nao foi estendida aos
estabelecimentos de ensino. Dessa forma, prevalecem praticas anteriores, que
valorizam o ensino excessivamente disciplinar, descontextualizado, propedéutico,
com sequéncia linear e fragmentada de contetdo, forma ja consagrada em livros
didaticos e apostilas de cursinhos preparatorios para os vestibulares. Ou seja, até
hoje pouca coisa mudou na maioria das escolas, no que se refere as modifica¢des
propostas pelos PCNEM. (BRASIL,2004, p.221).

Nota-se que a interdisciplinaridade presente nas instituicdes advém da reproducéo e
da intencionalidade desses documentos citados, contudo sdo aceitaveis as dividas a respeito
da definicdo e da sua pratica, uma vez que os proprios PCN afirmam de forma bem
abrangente que sem uma fundamentacéo tedrica do que esta por tras dessa proposta pouco se

compreende do que realmente seja um trabalho pedagdgico interdisciplinar.

A interdisciplinaridade deve ir além de disciplinas, a0 mesmo tempo que deve evitar
a diluicdo delas em generalidades. Supbe um eixo integrador, que pode ser objeto de
conhecimento, um projeto de investigacdo, um plano de intervencdo. Nesse sentido,
ela deve partir da necessidade sentida pelas escolas, professores e alunos de explicar,
compreender, intervir, mudar, prever, algo que desafia uma disciplina isolada e atrai
a atencdo de mais de um olhar, talvez vérios. (BRASIL, 1999, p. 88-89).

Ao analisarmos a proposta, algumas indagacBes nos inquietam. E claro nos
documentos que a integracdo pode ser de varias formas, desde que parta da necessidade
sentida pela escola, logo, enquanto pesquisadora em escolas publicas de ensino médio,
percebo que a primeira necessidade da escola é de professores qualificados e valorizados,
principalmente quando se trata do ensino de Quimica, Fisica e Biologia.

Segundo, é urgente nas escolas pablicas uma infraestrutura tecnoldgica capaz de
integrar os alunos com as diferentes formas de aprendizagem e de informagdes. Partindo
dessas necessidades iniciais, que sdo independentes da escola, pergunta-se: Como fazer a
interdisciplinaridade? Como integrar 0 conhecimento que estd imposto, hierarquizado,
verticalizado?

No capitulo 1l das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2012),
que trata das formas de oferta e organizacgdo escolar, identificamos o item VIII, do artigo 14,
como proposta para que a escola se organize para o desenvolvimento da interdisciplinaridade

por meio da flexibilizacdo curricular, ao propor:
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VIl - os componentes curriculares que integram as areas de conhecimento podem
ser tratados ou como disciplinas, sempre de forma integrada, ou como unidades de
estudos, modulos, atividades, praticas e projetos contextualizados e
interdisciplinares ou diversamente articuladores de saberes, desenvolvimento
transversal de temas ou outras formas de organizacdo. (BRASIL,2012, p.06).

Dentro deste item, interessa-nos, enquanto pesquisa, compreender como a integracao
proposta nesses documentos acontece na escola, principalmente na area de Ciéncias da
Natureza, e como os professores, dentro do seu limite de formacdo e condicdes de trabalho,
conseguem garantir esse direito aos seus alunos, uma vez que as DCNEM (2012), em seu

artigo 14, item XIII, assegura esse direito aos alunos, ao exigir da organizacéo escolar:

[...] a interdisciplinaridade e a contextualizacdo devem assegurar a transversalidade
do conhecimento de diferentes componentes curriculares, propiciando a interlocucéo
entre os saberes e os diferentes campos do conhecimento. (BRASIL,2012, p.06).

Na busca de compreender a interdisciplinaridade escolar no Brasil, nos documentos
orientadores, que norteiam a fase final da educacdo béasica no Pais, encontramos outra
proposta no parecer CNE/CEB n. 07/2010:

A interdisciplinaridade pressupde a transferéncia de métodos de uma disciplina para
outra. (..) pela abordagem interdisciplinar ocorre a transversalidade do
conhecimento constitutivo de diferentes disciplinas (...) a interdisciplinaridade é
entendida aqui como abordagem teérico — metodolégica em que a énfase incide
sobre o trabalho de integracdo das diferentes areas do conhecimento, um real
trabalho de cooperacdo e troca, aberto ao didlogo e ao planejamento. (BRASIL,
p.23-24).

Esta parece ser a perspectiva atual encontrada no Programa Ensino Médio Inovador
(ProEMI), que esta institucionalizado em todas as escolas de ensino médio no Brasil.

De acordo com 0 MEC, o ProEMI foi instituido pela portaria n. 971, de 09 de outubro
de 2009, no contexto da implementacdo das acdes voltadas para o Plano de Desenvolvimento
da Educacdo — PDE.A edicdo atual esta alinhada as diretrizes e metas do Plano Nacional de
Educagdo 2014-2024, a reforma do ensino médio proposta pela medida provisoria n.
746/2016, e é regulamentada pela Resolu¢do FNDE n. 04, de 25 de outubro de 2016.

O objetivo do Ensino Médio Inovador segundo o MEC é apoiar e fortalecer os
sistemas de ensino Estaduais e Distrital no desenvolvimento de propostas
curriculares inovadoras nas escolas, de Ensino Médio, disponibilizando apoio
técnico e financeiro consoante disseminacdo cultura de um curriculo dinamico,
flexivel, que atenda as expectativas e necessidades dos estudantes e as demandas da
sociedade atual. Deste modo, busca promover a formacéo integral dos estudantes e
fortalecer o protagonismo juvenil com a oferta de atividades que promovam a
educacdo cientifica e humanistica, a valorizacdo da leitura, da cultura, o
aprimoramento da relagdo teoria e pratica, da utilizagdo de novas tecnologias e 0
desenvolvimento de metodologias criativas e emancipadoras.

As acgdes propostas devem contemplar as diversas areas do conhecimento a partir do
desenvolvimento de atividades nos seguintes Campos de Integracdo Curriculares
(CIC):
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I - Acompanhamento Pedagdgico (Lingua Portuguesa e Matematica);
Il - Iniciacdo Cientifica e Pesquisa;
I11 - Mundo do Trabalho;
IV - Linguas Adicionais/Estrangeiras
V - Cultura Corporal;
VI - Producéo e Fruicdo das Artes;
VII - Comunicacdo, Uso de Midias e Cultura Digital;
VIII - Protagonismo Juvenil. (BRASIL,2016, p.01).
Identificamos, por meio das orientagbes do PROEMI, que a Interdisciplinaridade
estabelecida de forma implicita deve ser desenvolvida por intermédio dos Campos de

Integracdo Curricular (CIC). De acordo com 0 MEC essa integracdo é definida como

Um campo de agdo pedagdgico — curricular no qual se desenvolvem atividades
interativas, integradas e integradoras do conhecimentos e saberes, dos tempos, dos
espacos e dos sujeitos envolvidos com a acdo educacional (...). Possibilita a
integracdo curricular com visitas ao enfrentamento e a superacdo da fragmentacéo e
a hierarquizacdo dos saberes (...) articulagdo entre formas disciplinares e néo
disciplinares de organizacdo do conhecimento e favorece a diversificacdo de
arranjos curriculares. (BRASIL, 2016. p.11).

Na intencionalidade de encontrar uma definicdo real para o termo, a partir da
realidade escolar, varios questionamentos direcionam a pesquisa, a saber: Como a escola
organizou a flexibilizacdo curricular? Quais estratégias sdo utilizadas na pratica
interdisciplinar dentro da sala de aula? Os professores de Ciéncias da Natureza se
apropriaram dessas orientagdes? Quais as dificuldades encontradas para transformar as
praticas tradicionais em praticas interdisciplinares? Como planejam e executam a
interdisciplinaridade a partir da parte diversificada do curriculo, no ensino de Ciéncias da

Natureza?

2.3 A interdisciplinaridade na formacao de professores

A formacdo de professores € um desafio contemporéneo diante das grandes
transformacgOes ocorridas na sociedade, influenciada pelos avancos da tecnologia e da
globalizagdo. A escola, entendida como produto dessa sociedade, precisa mudar.

O modelo de produgdo do conhecimento, baseado na racionalidade técnica,
privilegiada pela fragmentacdo e a supervalorizacdo da especializacdo, das ciéncias,
principalmente das Ciéncias Naturais (Quimica, Fisica e Biologia) fundamentado nos
paradigmas positivistas, com forte repercusséo no final do sec. XIX, contribuiu para fortes
transformacfes econdmicas e sociais, que afetaram diretamente a natureza, como, por

exemplo, o aquecimento global e o desenvolvimento sustentavel, entre outros. 1sso gerou
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grandes preocupacdes e alguns grupos de pessoas na sociedade comecaram a perceber que,
devido a complexidade, ndo seria possivel resolver de forma isolada, fragmentada, mas
apenas com especialistas.

Nesse contexto, das configuracbes epistémicas contemporaneas, e das demandas
sociais e politicas, entra em destaque a escola protagonizada pelos professores como
responsaveis pela transformacdo. Na formagdo humana capaz de enfrentar os desafios
emergentes ocorridos pela fragmentacdo de conhecimento, de ensino e da superacdo dos
problemas emergentes, surge a interdisciplinaridade, que passa a ser proposta as praticas
desses professores.

Indiretamente, a formacdo de professores com a proposta interdisciplinar ja é
utilizada nas politicas publicas de formacdo desse profissional, a partir da Lei n.9.394/96,
posteriormente oficializada por meio dos PCN (1999). Esses documentos foram utilizados
como estratégia diante da necessidade das transformacgdes ocorridas na sociedade e do
compromisso das instituicdes escolares com a construgdo da cidadania, responsabilizando o
professor ndo apenas a ensinar os contetdos especificos de forma isolada, mas preparar o
aluno para ser um cidadao critico e consciente, a partir de um conhecimento globalizado,
tornando-o consciente diante dos problemas.

Entretanto, identifica-se que a teoria estabelecida ndo se concretizou na prética. As
politicas de formacao dos professores ainda estdo atreladas a fragmentacédo e a separacao das
disciplinas. As graduacbes formam os professores disciplinarmente e na educacdo basica
exige-se que ele seja interdisciplinar. Diante das contradicdes e dificuldades, dificilmente ela

acontece.

A situacdo de interdisciplinaridade é uma situacdo da qual ndo tivemos ainda uma
experiéncia vivida e explicitada, sua pratica concreta, sendo assim ainda um
processo tateante na elaboragdo do saber, na atividade de ensino, pesquisa e na a¢éo
social. (SEVERINO, 1989 apud PONTUSCHKA, 1999, p. 100).

Fazenda (1979) orienta que a pratica pedagogica dos professores que pretendem
desenvolver a interdisciplinaridade deve envolver o exercicio de relacdes de associacéo,
colaboragéo, cooperagdo, complementagéo e integracdo entre as disciplinas. O contexto de
interacdo entre as disciplinas seria a expressaio e o fundamento de atitudes de
interdisciplinaridade, no qual se desdobrariam também relagdes de intersubjetividade, e na
forma, por exemplo, de parceria, nocdo considerada como um dos principios da
praticainterdisciplinar. O professor precisa se identificar com uma pessoa diferente das que
normalmente encontramos nas institui¢cdes escolares.

De acordo com Santomé (1998):
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E preciso frisar que apostar na interdisciplinaridade significa defender um novo tipo
de pessoa, mais aberta, flexivel, solidaria, democratica e critica. O mundo atual
precisa de pessoas com uma formacéo cada vez mais polivalente para enfrentar uma
sociedade na qual a palavra mudanca é um dos vocabulos mais frequentes e onde o
futuro tem um grau de imprevisibilidade como nunca em outra época da histéria da
humanidade. (SANTOME, 1998, p. 45).

Seguindo as orientagfes de Fazenda (1994) para a formagdo do professor
interdisciplinar, é importante considerar que os professores sintam a necessidade de ser
interdisciplinares, dando abertura para romper com seus paradigmas pedagogicos,
metodoldgicos e estabelecam uma nova forma de pensar a educacdo. A autora afirma que a

interdisciplinaridade na pratica pedagogica do professor pressupde:

Uma atitude de abertura, ndo preconceituosa, onde todo o conhecimento é
igualmente importante. Pressup8e 0 anonimato, pois, o conhecimento pessoal anula-
se frente ao saber universal. E uma atitude coerente, que supde uma postura Gnica
frente aos fatos, é na opinido critica do outro que se fundamenta a opinido particular.
Somente na intersubjetividade, num regime de co-propriedade, de interacdo, é
possivel o dialogo, Unica conducédo de possibilidade da interdisciplinaridade. Assim
sendo, pressupbe uma atitude engajada, um comprometimento pessoal.
(FAZENDA,1994. p.58).

Embora o termo apresente defini¢cbes polissémicas, identificamos nos referenciais
tedricos utilizados que no ambiente escolar ndo é possivel executar praticas interdisciplinares
sozinho. Nesse sentido, a humildade, ja defendida por Fazenda (1994), torna-se qualidade
primordial na postura do professor, para que o didlogo entre as disciplinas permita o encontro
dos pontos comuns e respeite a especificidade de cada uma delas.

Né&o encontramos subsidios para defender que a interdisciplinaridade escolar, a partir
da prética docente, possa ser executadade forma individual ou em um dia, por exemplo, ela
necessita ser primeiramente projeto escolar, depois pessoal e profissional. No contexto atual
da escola, dos professores que a constituem e da formacdo que dispbem, isso devera ser
construido de forma lenta e coletiva.

Assim, nessa interacdo, acreditamos que os projetos interdisciplinares desenvolvidos
nas instituicoes escolares atinjam o aluno da forma que realmente deve ser, de acordo com o
que defende Piaget(apudPetraglia, 1993, p. 21): “O que se deseja é que o professor deixe de
ser apenas um conferencista e que estimule a pesquisa e o esforgo, ao invés de se contentar
com a transmissao de solugdes ja prontas”. Ou seja, para que o professor seja interdisciplinar,
precisa antes de tudo ser pesquisador.

Nesse sentido, a pesquisa ndo tem a pretensdo de responsabilizar apenas os docentes
para que a interdisciplinaridade escolar aconteca. Reconhece que diante de todas as

dificuldades enfrentadas pelo sistema educacional brasileiro, principalmente no ensino médio,
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existem os bons profissionais, que diante dos conflitos cotidianos superam-se na diversidade,
na criatividade, e conseguem executar a¢oes ndo planejadas. Shon (1997) caracteriza os bons
profissionais com uma combinagio de ciéncia, técnica e arte. E indiscutivel que o professor
exerca sua funcdo fugindo da realidade, o que novamente exige dele pesquisa e reflexdo
permanente.

Ao executar o exercicio da reflexdo, no contexto da realidade relacionada a formacéo
de professores, principalmente do ensino médio, identificamos nas pesquisas que a
interdisciplinaridade escolar s6 acontecera de forma eficaz por meio da formagéo continuada
dos professores, que permita a reflexdo de sua prética.

Nesse contexto, a escola desempenha o papel fundamental de criar condi¢bes para
que o trabalho em equipe aconteca entre os docentes de forma eficaz, capaz de contribuir para

0 seu desenvolvimento profissional e interdisciplinar.

Nessa perspectiva o desenvolvimento de uma pratica reflexiva eficaz tem que
integrar o contexto institucional. O professor tem de se tornar um navegador atendo
a burocracia. E os responsaveis escolares que queiram encorajar 0s professores a
tornarem-se profissionais reflexivos devem criar espagos de liberdade tranquila onde
a reflexdo seja possivel. Estes sdo os dois lados da questdo — aprender a ouvir 0s
alunos e aprender a fazer da escola um lugar no qual seja possivel ouvir os alunos —
devem ser olhados como inseparaveis. (SHON, 1997, p.87).

Assim, de acordo com Pontuschka (1999), a interdisciplinaridade escolar, enquanto
trabalho pedagdgico, deve ser encarada como um processo lento. E preciso que professores
consigam romper com 0s paradigmas impostos, para conseguirem se relacionar com as
demais disciplinas. A ruptura do individual para o coletivo deve ser feita etapa por etapa, ndo
deve haver cobrancas por resultados positivos e imediatos. Para o autor, primeiramente deve-
se exigir que o professor domine a sua disciplina e depois busque conhecer a disciplina do
outro. Nesse sentido, reafirma a importancia da postura da escola em proporcionar a troca de
saberes entre professores e alunos.

Para Proust (1993), a pratica da interdisciplinaridade apresenta alguns obstaculos
relacionados a nossa tendéncia egocéntrica. O primeiro obstaculo é definido como o “espirito
de paroquia”, ou seja, seria como entender a minha disciplina como a mais importante da area
do saber e desvalorizar as demais. Nesse contexto, qual a motivagcdo que um professor com
formacdo disciplinar, especifica, fragmentada, tem para desenvolver um trabalho
interdisciplinar?

Relacionamos esse primeiro obstaculo com algumas situagdes vivenciadas no
ambiente escolar, em que professores, ao tentarem justificar o fracasso da aprendizagem na

sua disciplina, afirmam: “Eu dou aula de Fisica, ndo tenho culpa se o aluno ndo sabe
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Matematica”, ou, as vezes, “Nao posso fazer nada, ele ndo sabe interpretar problemas da Fisica
porque ndo sabe ler”.

Podemos evidenciar que esta é uma caracteristica do profissional fragmentado, que
ndo é capaz de dialogar com outra area na tentativa de buscar uma solucéo, para que juntos
facam algo para que o aluno consiga compreender a Fisica em sua totalidade, por exemplo.

O segundo obstéaculo é caracterizado por Proust (1993)como “perda informacional”,
que é muito comum no ambiente escolar. As informacgdes que relacionamos a esse obstaculo
sdo expressdes usadas peloprofessor ao dizer, por exemplo: “Vou ensinar isso ndo, essa parte
é de Histdria, Filosofia, na minha aula eles tém que fazer calculos”. Ou: “Nao vou ensinar
esse conteudo, € tdo facil e nem cai no vestibular”.

O autor afirma que o risco de banalizacédo ao se desenvolver uma nova metodologia é
constante, porém considera que ndo héa relacdo com a interdisciplinaridade, uma vez que esta
acontece com a transferéncia de métodos, e que banalizacdo corresponde a auséncia de
métodos, muitas vezes na utilizagcdodo senso comum.

O terceiro obstaculo definido por Proust (1993) é denominado de “conservadorismo
institucional”, ou seja, 0 descrédito da instituicdo. Nele a disciplina é entendida como ordem,
por exemplo. O autor questiona: como as pessoas vao acreditar num sistema que néo
apresenta um unico método de solucdo de problemas?

Ao refletirmos sobre esse obstaculo, por meio do questionamento do autor,
percebemos o quanto sdo comuns no ambiente escolar. As melhores escolas sdo reconhecidas
por seguirem os padrdes dos vestibulares, do ENEM, e sdo as que conseguem fazer com que
seus alunos se destaquem no ranking das aprovacfes dos cursos de maiores status social no
mercado de trabalho. Nesse contexto, existem afirmacgdes de que as escolas particulares séo
sempre as melhores e as publicas séo as piores, ficam s6 criando novas metodologias.

No Ultimo obstaculo o autor define o “conservadorismo individual”. Para ele, esse
obstaculo esta associado a inseguranca quando se percebe que o seu territorio é invadido ou
quando ela causa desconforto em participar do territorio do outro. Para vencer esse obstaculo
é preciso legitimidade em reconhecer que ndo sabe de tudo e estar disposto a integrar-se ao
conhecimento do outro.

Os obstaculos destacados pelo autor caracterizam a situacdo dos professores
inseridos numa sociedade capitalista dividida em classes. Eles sdo produtos diretamente
influenciados por essa divisdo, que apresenta claramente dois projetos educacionais: um para

escola de rico e outro para a escola da classe trabalhadora, onde cada um tem um projeto
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diferente. O que ndo diferencia a escola de uma fabrica, com gerenciamento empresarial,
como j& descrevemos no capitulo I, que contribui para a manutengdo dessa divisao.

Mesmo identificando que todos os documentos elaborados pelas instancias
governamentais iludem a sociedade com a equidade das leis e reformas educacionais, criam-

se as leis, as reformas, mas ndo criam condigdes eficazes para que se concretizem.

2.4As propostas de interdisciplinaridade para o ensino de Ciéncias da Natureza no

ensino médio

“Aprender ndo é a aquisicdo de algo que estd 14, é uma transformacdo em
coexisténcia com o outro” (Maturana, 2000, p.84).

Até o momento falamos da interdisciplinaridade num contexto geral, utilizando
autores com diferentes formacdes, que a defendem para o desenvolvimento da sociedade, para
melhor desempenho para a escola, para os alunos e para a formacdo de professores,
independentemente da formacao inicial destes.

No contexto de que todos defendem a interdisciplinaridade como um complemento,
uma integragéo, e afirmam a importancia e a necessidade das disciplinas em manterem suas
especificidades ao se integrarem, buscamos compreender a interdisciplinaridadepara o ensino
de Ciéncias da Natureza, que € a nossa area de formacao e o interesse central da pesquisa.

O questionamento parte da expectativa de ensinar Ciéncias da Natureza no mundo
contemporaneo de forma significativa para os alunos, garantindo a aprendizagem também
significativa diante das especificidades da Quimica, da Fisica e da Biologia, rompendo com os
padrdes tradicionais impostos por um modelo escolar fragmentado em varios sentidos,dentre
0s quais destacamos: a formacéo de professores, a divisdo de disciplinas no curriculo comum,
a divisao da carga-horaria e 0 compromisso com o resultado das avaliacGes externas.

Embora todas essas disciplinas sejam rejeitadas e de dificil compreensdo para a
maioria dos nossos estudantes brasileiros, por ndo encontrarem significado a quantidade de
formulas que Ihe sdo apresentadas, numa proposta interdisciplinar ndo encontramos até o
momento uma formula especifica para que ela aconteca. De forma geral, compreendemos que
€ uma proposta que seja capaz de caracterizar a transferéncia de metodos de uma disciplina
para outra de diferentes maneiras.

Para compreensao da transferéncia de métodos, Nicolescu (2000) define trés em que

esta pode acontecer: o de aplicacdo, o epistemoldgico e o de geracdo de novas disciplinas. De
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acordo com o autor os métodos vém ocorrendo diante da necessidade de desenvolvimento da
sociedade.

No método de aplicacdo, destaca a importancia de os metodos da Fisica Nuclear
transferidos para a Medicina terem contribuido para o aparecimento de novos tratamentos
para o cancer. No método epistemoldgico, Nicolescu (2000) considera que a transferéncia de
métodos da l6gica formal para o campo do Direito contribuiu para analises interessantes em
sua epistemologia.

Na geracdo de novas disciplinas, 0 autor menciona que a transferéncia de métodos da
Matematica para o campo da Fisica gerou a Fisica Matemaética; os da Fisica de Particulas para
a Astrofisica, a Cosmologia Quaéntica; os da Matematica para os fendbmenos meteoroldgicos
ou para os da bolsa, a Teoria do Caos; os da Informatica para a Arte, a Arte Informatica.

Reconhecemos pela transferéncia de métodos que a importancia da
interdisciplinaridade para o desenvolvimento das ciéncias é fato comprovado. Nesse sentido,
acreditamos que ela precisa existir na escola, no curriculo e principalmente na préatica dos
professores. Entretanto, as pesquisas comprovam as dificuldades existentes para a efetivacdo
de um trabalho verdadeiramente interdisciplinar, sobretudo no ambiente escolar.

Como ja discutido outras vezes, sabemos que a escola esta organizada pelos
documentos oficiais que ditam a “autonomia” para construir seu Projeto Politico Pedagdgico.
Para uma melhor compreensdo, pesquisamos nos documentos oficiais as orientacfes
destinadas a area do ensino de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias.

Os PCN (1999), na area destinada ao ensino na area das Ciéncias da Natureza,
destacam que “a interdisciplinaridade tem uma variedade de sentidos e dimensdes que podem
se confundir, mas todos sdo importantes”. Nesse sentido, entendemos que independentemente
do método utilizado pelo professor, este deve contribuir para a formagdo do aluno, dando
condigdes para desenvolver uma visdo de mundo atualizada.

E necessario que o professor de Ciéncias inicie o didlogo com as outras disciplinas, e
acredite na potencialidade do conhecimento que ambas apresentam em comum, buscando
aproxima-las. Isso seria contribuir para a valorizacdo da especificidade de cada uma.

Nesse contexto, os PCN (1999) buscaram exemplificar a importancia dessa
interacdo, para uma melhor compreensdo do conceito de energia e poluicdo ambiental,
exemplificando que o ensino de Ciéncias da Natureza n&o pode separar dos elementos da vida
pessoal, social e cultural, pois acreditamos que os conteudos sé ganham sentido se estiverem

relacionados com o seu cotidiano.
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Uma compreensdo atualizada do conceito de energia, dos modelos de atomos e de
moléculas, por exemplo ndo ¢ algo “da Fisica”, pois ¢ igualmente “da Quimica”,
sendo também essencial a Biologia molecular, num exemplo de conceitos e modelos
que transitam entre as disciplinas. A poluicdo ambiental, por sua vez, seja ela urbana

EEINNT3

ou rural, do solo, das aguas ou do ar, néo ¢ algo “s6 bioldgico”, “so fisico” ou “s6
quimico”, pois o ambiente poluido ou ndo, ndo cabe nas fronteiras de qualquer
disciplina, exigindo, alids, ndo somente as Ciéncias da Natureza, mas também as
ciéncias humanas, se se pretender que a problematica efetivamente socioambiental
possa ser mais adequadamente equacionada, num exemplo da interdisciplinaridade
imposta pela tematica real. (BRASIL,1999, p.209).

Assim, ao pesquisar a parte 111 dos PCN (1999), o significado do conhecimento de
area proposto com atencdo a todas as disciplinas que envolvem a area das Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias (Quimica, Fisica, Biologia e Matematica),
identificamos que o documento apresenta a importancia da integracéo de todas elas, de forma
a contribuir para uma aprendizagem mais significativa, mas faz questdo de deixar claro ao
professor a necessidade de preservar a identidade e a especificidade de cada uma delas.

Na perspectiva de atender as exigéncias das reformas educacionais propostas na LDB
n.9.394/96 e do Conselho Nacional de Educacdo, em 2002 foi elaborada uma
complementacdo do PCN, com exclusividade ao ensino médio, que recebeu a denominacéo de
PCN+. Este documento sugere a area de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias uma articulacdo dividida em competéncias gerais e especificas, de forma a
incentivar o professor a desenvolver a interdisciplinaridade sem deixar de desenvolver os
conhecimentos disciplinares.

Outra complementacdo que merece destaque foi a organizacdo da area em temas
estruturadores, como Universo, Terra, Vida, Biosfera e transformacBes. O documento
oficializa que a interdisciplinaridade pode acontecer em uma Unica disciplina e ser
desenvolvida por um dnico professor. Ao caracterizd-la em uma UGnica disciplina,
identificamos uma divergéncia em relacdo aos pesquisadores que utilizamos como referéncia,
que tem a coletividade e o dialogo com outra area uma caracteristica comum.

A perspectiva interdisciplinar de contetdos educacionais com o contexto no ambito
de uma ou mais areas ndo precisa necessariamente de uma reunido de disciplinas, pois pode
ser realizada por uma unica (Brasil, 2002, p.17) — afirma¢do que comprovamos ao
analisarmos as propostas de cada disciplina envolvida na area.

Para que todo esse trabalho seja desenvolvido e que a area do conhecimento consiga
0 éxito nas exigéncias da formacédo do cidadao do século XXI, da sociedade do conhecimento,

o documento deixa toda a responsabilidade e o éxito do desenvolvimento das propostas para o
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desejo individual de cada profissional e da escola em proporcionar momentos de reflex&o da

pratica docente.
Afinal, o que se pretende, o que se deseja, afinal sdo professores reflexivos e
criticos, ou seja, professores com um conhecimento satisfatorio das questdes
relacionadas ao ensino aprendizagem em continuo processo de auto formacao, além
de autbnomos e competentes para desenvolver o trabalho interdisciplinar. Um dos
instrumentos Uteis a essa reflexdo baseia-se em procedimentos de auto-observacéo e
analise, em que se destaca a importancia de o professor saber o que faz em sala de
aula e de saber porque faz dessa forma e ndo de outra. Na reflexdo sobre a prépria
pratica, acaba emergindo também tracos da historia de vida dos profissionais, que
podem conduzir reflex8es sobre as crencas que permeiam seu conceito de ensino e
aprendizagem. Pensar e repensar o discurso e a pratica individual ou coletivamente,
nos relatos em grupos da biografia profissional de cada professor, num movimento
cooperativo, de co- responsabilidade e negociacéo, podera levar & convergéncia para

o aperfeicoamento profissional e, em Ultima andlise, para a construgdo da escola
pretendida. (BRASIL,2002, p.144).

Percebe-se nesses documentos uma responsabilizacdo do profissional quanto a sua
formacdo, tanto inicial quanto continuada, para atender as demandas de enfrentamento da
crise educacional, principalmente ao se tratar do ensino médio.

Ainda na pretensdo de identificar as propostas da interdisciplinaridade para a area do
ensino de Ciéncias da Natureza, especificamente no ensino medio, seguimos para o0 proximo
documento oficial, que atende as mesmas exigéncias, que sdo as Orientagdes Curriculares
para o0 Ensino Médio— OCEM (2004) e a sua rapida complementacdo em 2006.

Enquanto professores e escolas buscavam uma compreensdo das propostas dos
documentos oficiais, as OCEM (2004/2006) surgiram com alguns pontos em comum e outros
divergentes, e fortes criticas a eles.

As pesquisas apontavam que as propostas ndo se concretizaram no ambiente escolar,
0 que pode ser considerado como uma das causas a ineficiéncia dos docentes.“Os professores
ndo estdo habilitados a compreender e analisar aprendizagem, desenvolvimento mental,
flexibilidade curricular e competéncias” (BRASIL,2006, p.218).

Os documentos comprovam que na pratica ndo aconteceu 0 investimento em
formacgé@o de professores para que as propostas se efetivassem. Os professores continuam
desenvolvendo suas préaticas tradicionais, lineares, fragmentadas, conteudistas, reféns dos
livros didéticos, vestibulares, ENEM e avalia¢Oes externas.

Essas Orientacbes Curriculares para o Ensino Médio (2006) que estdo em vigor
reconhecem o0s avangos presentes na LDB n° 9.394/96; no PCN (1998) e no PCN+. Quanto a
interdisciplinaridade e a contextualizacdo tdo discutida anteriormente, o documento a

apresenta como organicidade.
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O que direciona a &rea do ensino de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, segue
a perspectiva dos demais e reforca as préticas interdisciplinares como resultado de um projeto
da escola e dos professores ao construirem o seu Projeto Politico Pedagdgico de forma
democrética e participativa. E preciso instituir e garantir espacos interativos de planejamento
e acompanhamento coletivo da acdo pedagdgica. O novo documento orienta que a
interdisciplinaridade aconteca a partir do ndcleo comum, que ndo seja um projeto a parte,
destinado apenas a parte diversificada do curriculo.

Em relacdo as orientacbes para os professores da area de Ciéncias da Natureza,
escolhemos citar algumas consideracdes desses Ultimos documentos que estdo em vigor, e que
subsidiaram nossa pesquisa de campo com os professores dessas areas.

No ensino de Biologia ha um destaque maior a contextualizacdo, a
interdisciplinaridade aparece mais no final das orientacbes, de uma forma bem menos

sugestiva.

No ensino da Biologia, existem varios campos de atuacdo que podem ser explorados
e evidenciados pelo professor, tomados como ponto de partida e contextualiza¢do de
suas aulas. O agronegdcio, as questdes de salde publica, o turismo ambiental, as
medidas de qualidade e de servico ambiental, a prépria divulgacdo cientifica e a
transmissdo do conhecimento sdo todos exemplos que podem ser destacados. Cada
realidade certamente propicia um enfoque e uma abordagem distintos, e cabe ao
professor estar atento e selecionar os temas que mais seduzirdo seus alunos.
(BRASIL,2006, p.36).

O documento deixa claro ao professor que a contextualizacdo ndo € apenas tornar o
conteddo mais facil ou mais atraente, mas que seja capaz de fazer com que o aluno
compreenda a sua realidade e tenha condi¢fes de intervir, o que, segundo o documento,
tornaria o conhecimento inesgotavel.

Quanto ao ensino de Fisica, o documento alerta os professores que a Fisica Escolar é
diferente da Fisica Cientifica e propde também um ensino que articule a realidade cotidiana
do aluno ao que aprende na escola. Nesse sentido, o destaque é a contextualizacdo por meio
da problematizacéo, colaborando para que o educando consiga elaborar uma representacao e
compreenda melhor o mundo. Nessa proposta, a interdisciplinaridade é apresentada como
necessidade para a compreensao.

Essa competéncia critico-analitica de representagdo da realidade ndo é disciplinar,
ndo se insere em uma Unica disciplina, jA que seu objeto de investigacdo é mais
complexo. Surge, entdo, a necessidade de se pensar sob uma perspectiva
interdisciplinar. A interdisciplinaridade é muitas vezes confundida com o trabalho
coletivo ou como oposigdo as disciplinas escolares. Sabe-se que cada disciplina
cientifica possui enfoques particulares, recortes dessa natureza que conduzem a uma

organizacdo de saberes padronizados passiveis de serem comunicados. A
interdisciplinaridade ndo é a busca de uma unificacdo desses saberes, pois admitir
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isso seria negar aspectos histéricos e epistemoldgicos da construcdo desse
conhecimento e negar as caracteristicas especificas, com objetos de estudo bem
definidos, como a Fisica, a Quimica e a Biologia. (BRASIL,2006, p.51).

Para o ensino de Quimica o documento reforca a necessidade da
interdisciplinaridade, da contextualizagdo e da experimentacdo a partir darealidade vivenciada

pelos alunos.

Defende-se uma abordagem de temas sociais (do cotidiano) e uma experimentacdo
que, ndo pretensos ou meros elementos de motivacdo ou de ilustragdo, mas efetivas
possibilidades de contextualizagdo dos conhecimentos quimicos, tornando-os
socialmente mais relevantes. Para isso, € necessaria a articulagdo na condicéo de
proposta pedagogica na qual situagdes reais tenham um papel essencial na interago
com os alunos (suas vivéncias, saberes, concepg¢des), sendo o conhecimento, entre
0s sujeitos envolvidos, meio ou ferramenta metodologica capaz de dinamizar os
processos de construcdo e negociagéo de significados. (BRASIL,2006, p.51).

Sobre a interdisciplinaridade como proposta pedagdgica, fica evidente a necessidade
de compromisso e responsabilidade do professor. Concordamos que todas as reformas que
buscam uma mudanca na pratica do professor devem colocéa-lo no centro de seus interesses.
Os dados comprovaram que sem a efetiva participacdo docente as reformas ndo acontecem.

Acreditamos que a propria divergéncia epistemologica do que seja o trabalho
interdisciplinar apresentado nos documentos oficiais que direcionam as reformas dificultam a
compreensédo e o desenvolvimento da mesma. Enquanto os primeiros documentos (PROEMI
2009 E PROEMI 2011) defendem a integracdo das disciplinas a partir do professor, os dois
ultimos, (PROEMI 2014 e 2016) defendem a integracdo entre os professores da prépria area
ou de areas diferentes. Entretanto, € comum a relacdo do trabalho interdisciplinar por meio de
integracdo, de dialogos, de trocas entre os conhecimentos, seja do individuo, da disciplina
e/ou da &rea.

Outra evidéncia que encontramos e consideramos muito relevante, é que em todas as
propostas de reforma educacional o destaque a formagdo dos professores como agentes
transformadores e articuladores, é colocado tanto para o sucesso da reforma como para o
fracasso delas. Contudo, ndo identificamos em nenhuma delas propostas concretas que
demonstrem que os professores serdo beneficiados de forma a compreendé-las, para executa-

las com qualidade.
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3 RESULTADOS E DISCUSSOES

De maneira geral, como vimos no primeiro capitulo deste trabalho, sdo notorias as
transformacdes que estdo sendo implementadas pelo capital no mundo todo. Dentre elas, o
desenvolvimento do taylorismo/fordismo do inicio do século XX, aplicado na industria

automobilistica, que influenciou as industrias de pequeno porte, o Estado, a familia e a escola.

A partir dos anos de 1970, o toyotismo mesclou-se ao fordismo e disseminou-se pelo
mundo, recriando, no antigo modo de producédo capitalista, novas formas de organizacdo do
trabalho, a fim de reestruturar a producao e a acumulacao capitalista. Nesse percurso, o capital
precisava envolver a classe trabalhadora de forma a atender as novas necessidades do
mercado, o que implicava em aumentar a produtividade por meio do emprego de novas
tecnologias.

Em tal contexto, os processos de ensino e aprendizagem escolar também ndo
poderiam deixar de sofrer alteragdes. Vamos percebendo uma série de reformas estruturais e
curriculares no sentido de adaptar o ensino a essa nova forma de producdo por meio de
politicas publicas, como é o caso da reforma do estado de Goias.

Assim, o objetivo deste capitulo é apresentar uma analise das matrizes curriculares
de quatro escolas publicas estaduais de ensino médio, localizadas em quatro cidades do
referido estado, sendo estas: Gameleira, Silvania, Viandpolis e Sdo Miguel do Passa Quatro,
que pertencem a Coordenadoria Regional de Silvania-GO, e tém como centralidade o
Programa Ensino Médio Inovador, com foco na parte diversificada do curriculo. Nesta
pesquisa, observamos se a escola escolheu alguma disciplina vinculada a area das Ciéncias da

Naturezapara a composicao de sua matriz.

3.1 Andlise da Matriz Curricular Diversificada

A Matriz Curricular é um dos documentos norteadores da Unidade Escolar. Eo
ponto de partida de sua organizacdo pedagdgica, tendo em vista que é a partir dele
que sdo definidos os componentes curricularesque serdo ensinados naUnidade
Escolar. Tradicionalmente, a matriz é composta por uma Base Nacional
Comum(NucleoComum)epor uma Parte diversificada, que em Goiés é subdividida
emNdcleoEletivoe NucleoOpcional, de acordo com a escolha das Unidades
Escolares, as quais podem adotar matrizes curriculares de 30 horas (compostas pelos
Nucleos Comum, Eletivo e Opcional) ou de 25 horas (compostas pelo Nucleo
Comum e Nucleo Opcional) para o turno noturno e para Unidades Escolares que
possuem mais de 50% de estudantes da zona rural que utilizam o transporte
escolar, aprovados pela Superintendéncia de Ensino Médio. (GOIAS, 2017 p.07).
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A Matriz Curricular Comum do Ensino Médio Regular apresenta carga-horéria anual
de 80 horas-aula (2 aulas semanais) para cada componente curricular da &rea das Ciéncias da
Natureza, sendo 02 aulas de Quimica, 02 aulas de Fisica e 02 aulas de Biologia por série do
ensino médio. Ao concluir o ensino médio o aluno tera cursado 240 horas-aula de cada
componente curricular desta area.

Apb6s o entendimento das orientagBes curriculares, buscou-se analisar como as
escolas estabeleceram a organizacdo de sua matriz a partir das suas especificidades e das

necessidades.

Quadro 5 - Matrizes curriculares divididas por carga-horéaria, Nucleo Eletivo

e Nucleo Diversificado

Escola Turnos Carga-horaria Nucleo Eletivo Nucleo Opcional
Geral
Matutino 25 h/a NAO SIM
A -
Noturno 25 h/a NAO SIM
B Matutino 30 h/a SIM SIM
Vespertino 30 h/a SIM NAO
Noturno 25 h/a NAO SIM
C Matutino 30 h/a SIM SIM
Vespertino 30 h/a SIM SIM
Noturno 25 h/a NAO SIM
D* Matutino 25 h/a NAO SIM
Noturno 25 h/a NAO SIM

Fonte: Elaborado pela autora a partir da matriz curricular das escolas pesquisadas.
*A escola D funciona com ensino fundamental segunda fase e com ensino médio. As
demais s&o exclusivamente de ensino médio.

As escolas identificadas na pesquisa como B e C enquadram-se no contexto de terem
mais de 50% dos alunos da Zona Rural e, por causa do transporte, ndo tém condicdes de
estender sua carga-horaria. Embora possuam o nucleo opcional, estas ndo basearam a escolha
na necessidade ou especificidadelocal. Por determinagdo da Secretaria Estadual da Educacéo
todas colocaram a disciplina Matemaética Aplicada e o departamento responsavel da Secretaria
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da Educagédo, Cultura e Esporte enviava semanalmente aula por aula, para que pudessem
fortalecer a aprendizagem dos alunos e, consequentemente, elevarem o desempenho nas
avaliacdes externas. Assim aconteceu também com todas as escolas analisadas para o turno

noturno. A Unica disciplina opcional do noturno foi Matematica Aplicada, comum a todas as

escolas.
Quadro 6- Disciplinas identificadas no Nucleo Eletivo e no Nucleo Diversificado
Escola | TURNO Nucleo Eletivo Nucleo Opcional
A Matutino Néo tem Matematica aplicada
Noturno Néo tem Matematica aplicada
B Matutino Tépico de Ling.Estr. Espanhol | Jovem Cientista
Tépico de Fisica Adolescer: Valores Humanos
Tdpico de Biologia Educacdo Ambiental
Topico de Redagdo Jogos Matematicos
Matematica Aplicada Prética de leitura e Producgéo de texto
Introdugdo ao mundo do trabalho
Vespertino | ldem ao matutino
Noturno Né&o tem Matematica aplicada
C Matutino Tépico de Lingua Portuguesa Leitura interpretacdo e producao textual
Tdpicos de Biologia Matematica basica
Tépicos de Quimica Orientacdo vocacional
Topicos de Fisica Orientacdo sexual
Matematica Aplicada Conhecendo Goias
Geografia local
Esporte educativo
Vespertino | ldem ao matutino Idem ao matutino
Noturno N&o tem Matematica aplicada
D Matutino N&o tem Matematica aplicada
Noturno N&o tem Matematica aplicada

Fonte: Elaborado pela autora a partir da matriz curricular das escolas pesquisadas.

Para o Nucleo Eletivo sdo reservadas 05 (cinco)aulas que serdo distribuidas como
topicos dos componentes curriculares da Base Nacional Comum. Nesse contexto, 0s
componentes curriculares que integrardo as cinco aulas dedicadas ao Nucleo Eletivo
devem ser elencados de forma coletiva pela comunidade escolar, respeitando a
qualificagdo dos professores e, principalmente, as necessidades pedagogicas dos
estudantes e a realidade da Unidade Escolar. (GOIAS, 2017, p. 09).
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De acordo com as disciplinas analisadas pelo Nucleo Eletivo, percebemos uma certa
padronizacdo das disciplinas e da carga-horéria, que parece estar associada as dificuldades de
aprendizagem da maioria dos alunos. Nas escolas A e E, que possuem esse Nucleo, as

disciplinas e a carga-horéaria sao iguais.
Para a composicdo dos componentes curriculares do Ndcleo Eletivo o professor
devera elaborar um plano de curso/anual com os conteidos selecionados para o

componente, de acordo com um diagndstico previamente realizado pela comunidade
escolar. (GOIAS,2017 p.09).

De acordo com as orientacbes da SEDUCE-GO, a parte diversificada do curriculo
deve ser o diferencial pedag6gico da unidade escolar. A complementacdo deve ser atrativa e
diferenciada e a escolha dos componentes curriculares no Nucleo Eletivo devera estar pautada
nos diagnosticos da escola. Utiliza-se, para esse diagndstico, os dados do Censo Escolar
(aprovacao, reprovacdo e abandono) e os resultados das avaliacdes internas e externas (ADA,
SAEB, SAEGO e PISA).

Caso a unidade deseje, os componentes do Ndcleo Eletivo podem ser direcionados
para o aperfeicoamento de competéncias e habilidades requeridas em avaliagoes
externas com foco em Lingua Portuguesa e Matematica. (GOIAS, 2017, p.10).

Identificamos que as duas escolas que desenvolveram o Nucleo Eletivo utilizaram-
nocomo complementacdo da carga-horaria, como se fosse uma “aula de refor¢o do nticleo
comum”, para garantir um bom desempenho nas avaliacOes externas em nivel estadual e
nacional, ndo utilizando-as como o diferencial pedagdgico da escola, mas sim para resolucéo
de exercicios de material complementar, para garantia de bons resultados externos e internos.

As outras duas escolas que ndo tinham disponibilidade de carga-horaria para atender
a parte diversificada, fizeram esse “refor¢o”as aulas do ndcleo comum, desenvolvendo as
mesmas metodologias didaticas e de avaliacao.

Os professores afirmam que geralmente planejam sozinhos, utilizam as mesmas
metodologias das disciplinas do Nucleo Comum e aplicam avaliagdes de 0 al0. Entretanto,
em nenhumas das propostas pedagdgicas das escolas esse Nucleo reprova.

Nucleo Opcional: assim como o Nucleo Eletivo, o Nucleo Opcional deve ser o
diferencial pedagogico da Unidade Escolar. Diferentemente do Nucleo Eletivo, os
componentes curriculares do Nucleo Opcional ndo precisam estar vinculados ao
NuGcleo Comum, isto é, ndo sdo desdobramentos da Base Nacional Comum, mas

igualmente importantes para a formagdo integral dos estudantes. (GOIAS,2017,
p.10).
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Nesse contexto, analisamos as disciplinas a partir do seu nome e do plano de aula
anual de cada uma. Observamos que o plano esta elaborado de forma individual, apresentando
uma caracteristica muito mais contextualizada do que interdisciplinar.Essa afirmacdo baseia-
se no contexto real das disciplinas identificadas na matriz, tais como: Orientacdo Vocacional,
Orientacdo Sexual, Introducdo ao Mundo do Trabalho, Adolescer: valores humanos.

Identificamos nestas disciplinas a tentativa da escola em desenvolver conteddos
relacionados ao cotidiano do aluno, que nessa aula o que se aprende tem aplicacao pratica em
sua vida. Porém,para que fosse interdisciplinar precisaria de uma integracdo de saberes e
apropriacdo de conhecimentos de varias disciplinas, para que redundasse em compreensao de

uma situagao-problema.

3.2 Analise dos Projetos de Redesenho Curricular (PRC)

A proposta de Redesenho Curricular (PRC) promove o desenvolvimento de
atividades integradoras dos conhecimentos e saberes com agfes educacionais que
articulam as dimens@es do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia como
dimensdes da formagdo humana, contemplando as diversas areas do conhecimento a
partir de oito campos de Integracdo Curricular: Acompanhamento pedagdgico,
Iniciacdo Cientifica e Pesquisa, Mundo do Trabalho, Linguas Adicionais/
Estrangeiras, Cultura Corporal, Producéo e Fruicdo das Artes, Comunicacdo, Uso de
Midias e Cultura Digital e Protagonismo Juvenil. (GOIAS,2017, p.15).

Com os PRC em maos iniciamos a verificacdo de quais macrocampos foram
escolhidos pela escola, além dos cinco que sdo obrigatérios e dos objetivos propostos pela
escola, de acordo com sua realidade. Em seguida, direcionamos a observagdo no
macrocampo‘Iniciacdo Cientifica e Pesquisa’, uma vez que estd diretamente associadoao
ensino de Ciéncias da Natureza.

Os PRC ficam disponiveis na plataforma online do Sistema Integrado de
Planejamento, Orcamento e Finangcas do Ministério da Educacdo no Brasil (SIMEC),
organizados com os dados de identificacdo da escola, tais como: cddigo do INEP, nome da
escola, dados da escola, localizacdo, ano do Censo.

A proposta é organizada com o campo de integracdo escolhido, seguido da acéo,
detalhamento da acdo, a area de conhecimento/componente curricular e os itens a serem
adquiridos para que a agdo se realize. Faz-se importante lembrar que todas as acbes s@o
financiadas pelos FNDE, por intermédio do PDDE — Ensino Médio Inovador.

A primeira analise feita € em relacdo ao Censo, pois todos foram elaborados com
base no Censo de 2015, embora as ac¢bes tenham sido pensadas para o desenvolvimento no

ano de 2017.Notamos um desalinhamento com as reais necessidades da escola, uma vez que
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de um ano para outro ha muitas modificacBes no processo ensino-aprendizagem, no nimero
de alunos, nos indices de aprovacéo e reprovacgdo enas disciplinas criticas, entre outros.

Ao questionar essa observacdo com uma das gestoras, ela afirma que: “Realmente
esse é um dos fatores que dificulta, mas o pessoal da Secretaria da Educacdo diz pra gente
fazer de acordo com a realidade, ndo de acordo com o Censo, sendo fica desatualizado. E

assim que a gente faz para dar certo”.

Quadro 7-Relacéo dos Macrocampos selecionados pelas escolas participantes

Obrigatorios ESCOLA | ESCOLA | ESCOLA ESCOLA
A B C D
Acompanhamento X X X
Pedagogico(Lingua
Portuguesa e
Matematica) X
Iniciagdo cientifica | X X X X
e Pesquisa
Macrocampos | Mundo do trabalho | X X X
X
Protagonismo X X X X
Juvenil
Opcionais
Cultura corporal X
Comunicacéo e uso X X X
de midias

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos PRC das escolas pesquisadas.

Verificamos que as escolas organizaram 0s seus projetos de redesenho curricular de
acordo com a obrigatoriedade. Em analise da coincidéncia de nenhuma das escolas terem
aderido aos sete macrocampos nos remete um questionamento. Serd que as escolas nédo
tinham interesse nos demais macrocampos ou ndo tinham condi¢cdes de fazer além da
obrigatoriedade?

De acordo com a proposta de investigacdo da pesquisa, que é a interdisciplinaridade
no ensino de Ciéncias, e a partir das informacdes que orientam as propostas de redesenho

curricular, estas devem

Contribuir para que a interdisciplinaridade seja potencializada por meio da
articulagcdo curricular e da participacdo do estudante como protagonista do
conhecimento, com o objetivo de orientar o desenvolvimento dindmico e integrado
com as estratégias educacionais. (GOIAS, 2017, p.17).

Nesse contexto, buscamos verificar em quais macrocampos a area de conhecimento
Ciéncias da Natureza foi contemplada, e como se estabeleceu a interdisciplinaridade com as

outras areas do conhecimento a partir da descricdo da acao.
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Quadro 8 - Relagdo entre os macrocampos selecionados e 0 numero de agdes que
integravam as disciplinas a area das Ciéncias da Natureza

Campo de Integracéo Curricular CIC N° de acbes em | Citam as
geral disciplinas

da area das
Ciéncias da
Natureza

Acompanhamento Pedagogico (Lingua Portuguesa e 40 07

Matemaética)

Iniciacdo cientifica e Pesquisa 24 15

Mundo do trabalho 12 01

Protagonismo Juvenil 16 05

Cultura corporal 01 02

Comunicacdo e uso de midias 09 01

TOTAL 102 31

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos PRC das escolas pesquisadas.

Apds andlise dos PRC das quatro escolas, identificamos um total de 102 acbes
envolvendo seis macrocampos entre obrigatorios e opcionais. Dessas acgdes, trinta e uma
citavam uma ou mais disciplinas que envolvem a area das Ciéncias da Natureza (Quimica,
Fisicae Biologia), ou seja, um total de aproximadamente 30% das acgdes.

O maior numero de acgBes destinou-se ao macrocampo de Acompanhamento
Pedagogico (Lingua Portuguesa e Matematica), tendo pouca integracdo com a area das

Ciéncias da Natureza, um total de 17,5%. Embora o documento orientador enfatize que:

[...] as acOes propostas devem ser trabalhadas de forma diferenciada e inovadora,
articuladas com outros campos de Integracdo Curricular e demais a¢gdes promovidas
pela Unidade Escolar, tendo como referéncia a aprendizagem de Lingua Portuguesa
e Matematica que sao componentes curriculares fundamentais para as demais areas
do conhecimento. (GOIAS, 2017, p.16).

A justificativa encontrada sobre o0 maior destaque ao macrocampo de
Acompanhamento Pedagdgico em Lingua Portuguesa e Matematica em todas as escolas, se
deve ao fato de que 2017 foi ano de avaliacio do indice de Desenvolvimento da Educacéo
Basica (IDEB) e o ensino médio deixou de fazer a prova por amostragem e passou a ser
obrigatdria a todas as escolas.

A maior proporgdo de acgdes destinou-se ao macrocampo de Iniciagdo Cientifica e
Pesquisa, totalizando uma integracdo de 62,5% com a area das Ciéncias da Natureza. Nesse

contexto, buscamos uma analise mais aprofundada desse macrocampo, pois acreditamos que
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os termos utilizados para sua definicdo sdo intrinsecos aarea das Ciéncias da Natureza, e 0

proprio documento orientador direciona a esse pensamento ao afirmar que:

A pesquisa visa estimular o interesse dos estudantes em questbes cientificas
relacionadas a cultura, a tecnologia e ao mundo do trabalho e sustentabilidade
socioambiental, a partir da observacdo, formulacdo de hipoteses, investigacéo,
resolucdo de problemas e producdo de relatérios. A iniciacdo Cientifica possibilita
ao estudante compreender o valor da ciéncia como um trabalho intelectual e nao
apenas a valorizagio do conhecimento em si mesmo. (GOIAS, 2017, p.20).

Assim, partimos para a analise da descri¢do das acdes desse macrocampo, de seus
objetivos, de quais foram suas atividades interativas, integradas e integradoras, e para buscar a
compreensdo de como cada escola entendeu a interdisciplinaridade em suas ac¢des, conforme

descrito nos PRC e transcrito na integra:

Escola A

Acao: Buscar parcerias para realizar trabalho de combate as drogas.
Detalhamento: Realizar palestras com profissionais do Proerd, de 1% a 32
série, bimestralmente sobre os efeitos das drogas no organismo. Executar
trabalhos em grupos apds a palestra com confecgdes de cartazes.

Area do conhecimento/componente curricular: Quimica, Biologia e
Lingua Portuguesa.

Acdo: Promover uma feira de amostra dos constituintes da vida com dados
coletados para socializar entre as turmas.

Detalhamento: Realizar trabalhos praticos sobre os constituintes da vida
(dgua, sais minerais, glicidios, lipidios, proteinas, vitaminas) para serem
apresentados na feira de amostra.

Area do conhecimento/componente curricular: Quimica e Biologia.

Escola B

Acdo: Realizar semanalmente aulas préaticas nas disciplinas de Quimica e
Biologia com objetivo de relacionar a teoria estudada em sala de aula com a
prética, para o melhor entendimento do contetdo, despertando nos alunos o
interesse pelas disciplinas envolvidas.

Detalhamento: A atividade sera realizada através de estudos dos contetdos,
pesquisas e experiéncias voltadas para o cotidiano dos alunos com o objetivo
de facilitar o entendimento dos conteddos e o interesse pelas aulas que
ocorrerdo durante todo o ano letivo com as turmas de Ensino Médio.

Area do conhecimento/componente curricular: Quimica e Biologia.

Acdo: Realizar pesquisas cientificas semanais com tema transversal Meio
Ambiente e Vida, envolvendo todas as disciplinas, objetivando despertar nos
alunos do Ensino Médio a pesquisa e o estudo cientifico voltados para as
guestdes do meio ambiente e da vida.

Detalhamento: A atividade serd realizada em sala de aula durante o ano
letivo, onde cada professor da disciplina desenvolverd com os alunos
atividades de pesquisa dentro do tema proposto e os alunos deverdo
apresentar os conteldos atraves de semindrios abertosa comunidade local na
Mostra Cientifica no 4° Bimestre.

Area do conhecimento/componente curricular:  Historia, Sociologia,
Filosofia, Geografia, Quimica, Fisica, Biologia, Matematica.
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Escola C

Acdo: Ministrar semanalmente uma aula SHOW do ENEM para os alunos
das terceiras séries nos trés turnos de atendimento de forma interdisciplinar,
envolvendo todas as disciplinas contempladas no Exame como forma de
preparacdo aos alunos que fardo a avaliacdo.

Detalhamento: Através da selecdo dos conteldos essenciais a realizacdo do
ENEM, em cada disciplina os professores fardo montagem de uma aula
show utilizando varios recursos para a apresentagdo dos conteldos,
objetivando potencializar a preparacdo dos alunos das terceiras seéries ao
exame. Ocorrerdo duas aulas show: uma no 1° semestre e outra no 2°
semestre.

Area do conhecimento/componente curricular: Historia, Geografia,
Quimica, Fisica, Biologia, Matematica, Lingua Portuguesa.

Acdo: Realizar semanalmente nas aulas de Topico de Quimica e Estudo de
Quimica no Cotidiano.

Detalhamento: O professor de Quimica do turno vespertino ira realizar com
o0s alunos das 1% séries experiéncias quimicas com foco nos conteldos de
sala, despertando no educando o incentivo a pesquisa e a experimentagéo.
Area do conhecimento/componente curricular: Quimica.

Escola D

Acao: Elaborar junto com os alunos um projeto sobre ambiente sustentavel.
Realizar pesquisa sobre como ativar e cuidar de uma horta na escola de
forma coletiva. Estudar de forma tedrica como ativar e manter uma horta na
escola. Reativar de forma pratica a horta na escola e criar um viveiro de
forma coletiva.

Detalhamento: Aula expositiva e tedrica sobre atitudes simples que podem
fazer a diferenca em nosso cotidiano. Elaborar agdes de forma coletiva sobre
ambiente sustentavel e reativacdo da horta da escola. Pesquisa em grupos
sobre formas de organizacdo de uma horta na escola e seminério das
propostas pesquisadas. De forma coletiva, no contraturno, organizar limpeza,
montagem dos canteiros e plantio das hortalicas. Organizacao de grupos para
limpeza e manutencdo da horta ao longo do ano.

Area do conhecimento/componente curricular: Geografia, Biologia,
Quimica e Fisica.

Acdo: Criar no colégio um ambiente que propicie o interesse dos alunos a
pesquisa individual e em grupos e socializar os resultados de suas pesquisas.
Elaborar de forma coletiva um projeto com o tema, identificando paisagens
por meio de fotografias na disciplina de Arte de forma interdisciplinar.
Detalhamento:Criarum site para divulgacdo dos trabalhos realizados na
unidade escolar, com o intuito de leva-los ao conhecimento da comunidade
escolar e de um modo geral. Trabalhar de forma teérica textos e gravuras em
sala de aula, questdes de localidade, paisagens e caracteristicas regionais.
Area do conhecimento/componente curricular: Filosofia, Sociologia,
Educacdo Religiosa, Historia, Geografia, Biologia, Quimica, Fisica e Arte.

Apos anélise das acOes propostas pelas escolas pesquisadas, notamos uma certa
padronizacdo e direcionamento, sendo encontradas até mesmo ac¢des repetidas, descritas em

PRC diferentes, e de localidades diferentes também, o que nos leva a perceber uma certa
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padronizacdo quanto ao direcionamento das tutoras educacionais que auxiliaram na
elaboracdo e aprovagéo dos PRC.

Diante da interpretacdo das acOes descritas, ndo ficou muito claro como ocorrera o
desenvolvimento da integracdo das outras areas. A interdisciplinaridadecompreendida nestas
descri¢des remete-nos a ideia de que existe um projeto em comum, mas que “cada professor
“desenvolveindividualmente a sua parte, e, como afirma uma das coordenadoras: “por ndo
saber como fazer, qualquer juncdo de duas disciplinas torna-se interdisciplinaridade”
(coordenadora escola B)

Dessa forma, destacamos que a descricdo das a¢cdes ndo deixa claro que haverd uma
integracdo dentro de um conhecimento comum, mesmo porque, de acordo com O0s
questionarios, os planejamentos sdo feitos de forma individual.

Ao destacar o macrocampo de Iniciacdo Cientifica e Pesquisa nos PRC das escolas
analisadas, dentro da proposta do macrocampo de estabelecer um redesenho curricular que
proporcionasse integracdo, inovagdo e interdisciplinaridade, percebemos que, dentro das
limitacGes de cada uma, houve tentativa de sair da rotina, da aula copiada e descreveram
metodologias que consideramos que renovaram, se comparadas com aulas de quadro e giz.
Nesse contexto, destacamos nas agdes 0 que consideramos relevante para proporcionar uma
integracéo:

e Realizacdio de parcerias, com pessoas da comunidade para
desenvolvimento de palestras.

e Feiras e Mostra Cultural para divulgagéo cientifica e Pesquisa.

e Aulas préticas.

e Incentivo a pesquisa tanto em sala de aula quanto em aula de campo.

e Interacdo com o meio ambiente por meio de atividades extraclasse.

Percebemos uma adequacdo a proposta do Programa Ensino Médio Inovador, que
afirma que “atividades teorico-praticas que fundamentam os processos de iniciagéo cientifica
e pesquisa estdo entre uma das condicdes basicas para a implementagdo do PRC” (BRASIL,
2014, p.5).

Algumas indagacdes permeiam a pesquisa, uma vez que os PRC, de forma geral,
hora seguem uma tendéncia diversificada, integrada, e em outra é puramente disciplinar,

individualista. Uma evidéncia desse individualismo disciplinar foiobservada na disciplina de
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Fisica, que dificilmente aparece integrada com outra &rea do conhecimento. Foi mais comum
a integracdo entre Quimica e Biologia e/ou Quimica e Geografia.
A escola B destacou a Fisica, mas notamos que o professor elaborou a ac¢do sozinho,

com exclusividade do conhecimento destinado a sua area. Entdo destacamos:

Escola B

Acdo: Realizar aulas praticas guinzenais com os alunos das 3? séries, com
foco na pesquisa, para facilitar o entendimento da formag&o e o acimulo de
cargas elétricas por atrito, inducéo e contato

Detalhamento da Ac¢do: Através da producgdo de cargas elétricas, levar os
alunos a diferenciar o atrito, a inducdo e 0 contato necessarios aos
entendimentos e interesses pelo contetdo.

Area do conhecimento: Fisica.

Acdo: Realizar semanalmente aulas praticas com as 12 séries do turno
vespertino na disciplina opcional Jovem Cientista, para vivéncias da Fisica
do cotidiano e reforgo de conteudos de sala de aula.

Detalhamento da Acédo: O professor de Fisica do turno vespertino ira
realizar com os alunos das 1% séries experiéncias fisicas com foco nos
contetdos de sala, despertando o incentivo a pesquisa e & experimentacao.
Area do conhecimento: Fisica.

Nesse sentido, questionamos se ao elaborar o PRC existia realmente um interesse da
escola com o verdadeiro sentido da pesquisa? Ao analisarmos a acdo descrita pela escola B,
que se propdem a pesquisar sobre a eletricidade para despertar o interesse pelo contetdo, e ao
mesmo tempo isola-se das outras areas do conhecimento, vemos que enquanto na segunda
acdo, além de isolar a Fisica dos demais componentes da area, com o objetivo de mostrar a
disciplina no cotidiano, trabalhando com o “Jovem Cientista”, isola-se também o turno e a
turma. Ou seja, qual o entendimento da escola e do professor sobre a iniciacdo cientifica?

Nesse contexto, Ninim (2008, p. 18), ao tratar da pesquisa em sala de aula, alerta
para que essa pratica ndo se torne mais um modismo para justificar uma metodologia
diferenciada, “tendo seu papel reduzido a um mero pacote de informagdes, uma fragilidade de
praticas educativas inovadoras quando suas bases tedricas ndo sdo exaustivamente
discutidas”.

A iniciagdo cientifica desenvolvida em sala de aula deve focar no desenvolvimento
do pensamento critico dos alunos e para construcdo de conhecimentos. N&o se pode despertar
interesse e incentivar a pesquisa ao isolar as disciplinas, ao restringir o conhecimento a
fragmentos de textos ou informacdes copiadas e pouco argumentadas. “A pesquisa, quando

planejada e mediada pelo professor, faz do aluno-copiador um aluno-pesquisador” (Ninin,
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2008, p.23). Nesse sentido, questionamos se professores, alunos e coordenadores pedagdgicos
sdo conhecedores das razdes pelas quais se faz a iniciagdo cientifica e a pesquisa.

Outro fator que consideramos importante, € que, ao analisarmos os PRC de forma
geral, ficamos em ddvida quanto a proposta pedagogica da escola em relacdo a suas acOes e 0
que propBe o Programa Ensino Médio Inovador. Percebemos mais uma necessidade de
atendimento as burocracias exigidas pelo Programa do que uma proposta pedagdgica
inovadora, integrada e interdisciplinar, pois a intencionalidade diverge muito ao trocar de
macrocampos.

Embora o destaque maior seja no macrocampo da Iniciacdo Cientifica e Pesquisa,
entre os outros macrocampos ficou muito evidente o interesse da unidade escolar em elaborar
acOes gque atendessem a melhoria do desempenho nas avaliacGes externas, visto que em 2017
participaram do SAEGO — Sistema de Avaliacdo do Estado de Goiés, e do IDEB -indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica, mais do que o redesenho de um curriculoinovador,
que partisse realmente da necessidade da escola e dos interesses dos alunos.

Uma evidéncia nesse sentido, é que todas as unidades escolares com 25 horas-aula
tinham como Unica disciplina opcional, a Matematica Aplicada, sem direito de escolha do
interesse dos alunos, conforme as diretrizes curriculares orientam. Algumas a¢fes dos PRC

fortaleceram essa hipotese:

Reforcar o estudo sobre tese, tema e assunto de acordo com os itens da ADA
(Charges, Tirinhas e Cartuns) para que os alunos tenham um melhor desempenho
nas avaliacOes externas. (ESCOLA A).

Serd apresentado para os alunos em sala de aula graficos dos resultados das
avaliacbes diagnosticas para analise e auto avaliagcdo. Os professores de Lingua
Portuguesa, Matematica e Ciéncias da Natureza trabalhardo semanalmente em sala
de aula lista de atividades contendo os descritores em que os alunos apresentam
baixo desempenho. (ESCOLA B).

Ministrar semanalmente aulas com atividades semelhantes aos exercicios presentes
na Avaliacdo Dirigida Amostral (ADA).

Realizar mensalmente avaliagdes semelhantes a ADA, levando em consideragéo os
descritores em que os alunos apresentarem maiores dificuldades. Fazer correcdo da
ADA, em sala de aula, abordando os descritores de cada questdo. (ESCOLA D).

Assim, diante da anélise geral dos PRC, concluimos que a inser¢do das escolas no
Programa Ensino Médio Inovador demonstra as mudancas no processo pedagogico da escola.
Mesmo que sua autonomia ainda esteja restrita aos interesses do capital, consideramos
positiva a possibilidade de a escola pensar, criar o seu fazer pedagdgico dentro da capacidade
do seu grupo, e ainda ter sob sua responsabilidade o gerenciamento financeiro para a

aquisicdo de materiais para o desenvolvimento de suas agoes.
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Destacamos as iniciativas das quatro escolas analisadas como muito positivas para
iniciar mudangas na metodologia de ensino destinada a area das Ciéncias da Natureza,
entretanto evidenciamos a vulnerabilidade dos PRC ao descreverem o detalhamento das
acOes, pois as descricbes ndo foram suficientes para que entendéssemos realmente como
aconteceria, a interdisciplinaridade entre os componentes curriculares e a iniciacao cientifica e
a pesquisa.

Assim, acreditamos que, entre outros fatores que podem dificultar as mudancas
curriculares sugeridas pelo Programa Ensino Médio Inovador, esta o repasse dos recursos
financeiros em tempo habil, ja que todas as a¢bes propostas sao financiadas.

Também apresentamos a falta de transparéncia da intencionalidade de cada acéo, da
verdadeira proposta integrada da escola, 0 que, a nosso ver, exige maior integracao da equipe
pedagdgica. Torna-se necessaria a integracao de equipes para verificarmos com maior clareza
uma integracao curricular eficaz, que esteja realmente comprometida com uma aprendizagem
inovadora, integrada e interdisciplinar.

Reconhecemos que as mudancas ndo estdo relacionadas ao querer como fator
determinante, uma vez que percebemos ao longo do processo educacional que na maioria das
vezes 0s programas e projetos educacionais sdo bem elaborados teoricamente, mas na pratica
ndo acontece conforme esta proposto, porque existem muitos obstaculos no cotidiano das
escolas que néo séo levados em consideragéo teoricamente.

Portanto, acreditamos no Programa como uma proposta inovadora, mas € preciso dar
condi¢des as unidades escolares e investir em uma boa formacdo inicial e continuada de

professores.

3.3 Analise dos Questionarios

Apos a coleta de dados da matriz curricular e dos PRC, utilizamos a aplicacdo de
questionarios a fim de estabelecer uma relacdo de teoria com o0s documentos e a
aplicabilidade na prética, pelos professores. Consideramos necessario estender o questionario
aos coordenadores pedagogicos do Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI) e aos
gestores, uma vez que eles sdo responsaveis pelo acompanhamento do planejamento e da
execucdo dessas acoes.

De acordo com Minayo (2007, p.303) a “analise de conteudo diz respeito a técnicas
de pesquisa que permitem tornar replicaveis e validas inferéncias sobre dados de determinado

contexto”, visto que a partir da triangulacdo levantamento bibliografica analise documental e
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questionarios, acreditaram visualizar a realidade pesquisada e, partindo dessa compreens&o,
aprimorar o produto a ser elaborado na formagdo dos professores de acordo coma realidade

das escolas.

Quadro 9 - Caracterizacao dos docentes que responderam o questionario

Escolas | Identificacéo Formacéo Disciplinas que Tempo de Situacéo
académica lecionam Servico funcional
A P1 - Escola A Licenciatura em Biologia, Filosofia | Entre 02 e 04 | contrato
Ciéncias e Espanhol anos
Bioldgicas
P2 —Escola A | Licenciaturaem Quimica Fisica e Mais de 05 contrato
Quimica Matematica anos
P3 - EscolaB Licenciatura em Fisica e Acima de 15 | concursado
matematica e Matematica anos
Ciéncias
B P4 —EscolaB | Licenciaturaem Biologia Acima de 15 | contrato
Ciéncias anos
Bioldgicas
P5—Escola C Licenciatura em Fisica Mais de 10 contrato
Quimicae anos
Pedagogia
P6 — Escola C Bacharelado em Biologia Entre le?2 contrato
Ciéncias anos
Bioldgicas
P7 —Escola C Licenciatura em Quimica e Artes Até 6 meses | contrato
Quimica
P8 — Escola C Licenciatura em Historia, Mais de 10
Historia Sociologia e anos contrato
C Filosofia
P9 — Escola C Licenciatura em Espanhol, Artes e Entre dois e
Letras Sociologia quatro anos | contrato
P10 - Licenciatura em Mais de 10 concursado
Escola C Geografia Geografia anos
P11- Licenciatura em Geografia/ Mais de 10
Escola C Geografia Orientacéo anos concursado
Vocacional
P12 - Licenciatura em Portugués Acima de 15 | concursado
Escola C Letras anos
P13 - Licenciatura em Quimica e Fisica Mais de 05 contrato
D Escola D Quimica anos

Fonte: Elaborado pela autora.

A primeira pergunta do questionario referia-se ao que o professor entende por
interdisciplinaridade. Ao serem questionadas sobre esse entendimento recebemos as seguintes

respostas:

P 1: “Uma relagdo entre as disciplinas”.
P 2: “Conjuntura entre disciplinas”.
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P 3: “Relagdo entre as diversas disciplinas”.

P 4: “E um processo que liga uma disciplina na outra. Envolve varias
disciplinas”.

P 5: “Colocar varias disciplinas em uma so”.

P 6: ‘Método de trabalhar diversas disciplinas de forma coletiva”.

P 7: “E a mistura de vérias matérias em uma, pois é uma forma de se
trabalhar assuntos diversificados”.

P 8: “Trabalhar com conteddo integrados a diversas disciplinas”.

As definicbes diversificadas dos professores em relacdo ao conceito, associa-se a
diversidade de concepcOes apresentadas na literatura, o que consideramos que na educacao
basica restringe-se as orientacbes do MEC, por meio de seus documentos orientadores ja
citados ao longo dessa pesquisa, tais como: LDB (1996), PCN (1998), PCEM (2002),
DCNEB (2010) DCNEM (2012), ProEMI (2009-2017), pois identificamos pouca
disponibilidade dos professores para acessarem outras fontes de pesquisa.

Ao considerar 0s autores que estudam o tema, existe uma polissemia de defini¢bes
encontradas em Piaget (1973), Proust (1973), Schon (1997), Santomé(1998), Pontuschka
(1999),Fazenda (2009-2011), Almeida (2009).Assim, com o estudo desenvolvido no presente
trabalno notamos que os professores apresentam uma visdo reducionista da
interdisciplinaridade, que os documentos aos quais eles tém acesso nao apresentam um
conceito especifico e ndo identificamos um apontamento com embasamento tedrico.

O que notamos é que existe uma demanda de mudancas no sistema educacional,
imposta pela globalizacdo que, de uma forma geral, os professores concordam, mas nao
conseguem especificar exatamente o que seja, e ndo conseguem desenvolvé-las de acordo
com 0 queos orientam.

Para complementar as perguntas direcionadas ao conceito, destacamos que todos 0s
professores afirmaram que na escola existem projetos interdisciplinares. De acordo com as
respostas, todos ja planejaram e executaram uma aula queconsideraram interdisciplinar.
Mesmo com contradi¢cBes encontradas nas definicdes dos professores, foi resposta comum
entre eles que para que ocorra a interdisciplinaridade precisa de mais de uma disciplina.

Entretanto, nas perguntas que tinham a intencionalidade de verificar se havia trabalho
e planejamento em equipe e se a metodologia de avaliacdo era diversificada, uma vez que
exige envolvimento de mais de uma area, os professores afirmaram que a parte diversificada
do curriculo e as avaliagcdes também séo planejadas e aplicadas de forma individual. Ou seja,
compreendem que precisa de mais de uma disciplina, reconhecem que o trabalho em equipe é
essencial, mas a evidéncia maior é que cada professor, dentro da sua formac&o, faz o seu

trabalho isoladamente.
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P 1: “Sim. Procuramos sempre que possivel trabalhar em equipe”.

P 2: “Sim. Busco sempre aprender, mais e a conviver com outros colegas”.

P 3: “Sim. O trabalho em equipe ¢ fundamental”.

P 4: “Nao. Pois os professores j& sdo sobrecarregados com suas atividades”.
P 5: “Nao. Geralmente as atividades sdo desenvolvidas individualmente”.

P 6: “Sim. Trabalhamos bem em equipe”.

P 7: “Sim. Minha area de formagdo ¢ muito abrangente”.

P 8: “Sim. Desde que haja comprometimento com 0 ensino e a
aprendizagem”.

Ao verificarmos se 0s gestores se sentem capacitados a orientar 0 seu grupo a

flexibilizar o curriculo de forma interdisciplinar, apenas um afirmou que néo esta seguro, mas

todos estdo dispostos a colaborar. Nesse sentido, afirmam:

Gestor 1: “Ndo me sinto totalmente preparada e segura, mas juntos
conseguimos sim fazer um bom trabalho”.

Gestor 2: “Sinto-me preparada pelos anos de experiéncia e motivada sempre,
pois a motivacado é essencial para se obter bons resultados”.

Gestor 3: “Sim. Flexibiliza¢do é uma pratica que vem crescendo cada vez
mais no grupo”.

Na verificacdo relacionada ao perfil do professor interdisciplinar, e se 0 mesmo se
considerava interdisciplinar, dos oito entrevistados seis se consideram, enquanto dois ndo. Ao
verificarmos as caracteristicas de uma escola interdisciplinar e se a que eles trabalham
apresentam essas caracteristicas, as estatisticas apontam o mesmo percentual.

Para eles um professor interdisciplinar x uma escola interdisciplinar deve apresentar

as seguintes caracteristicas:

Quadro 10 - Caracteristicas de um professor interdisciplinar x perfil de uma

escola interdisciplinar

Professores Perfil do professor interdisciplinar Perfil da escola interdisciplinar

Professor 1 “O professor tem que ser flexivel e saber “Uma escola para todos”.
trabalhar em equipe”.

Professor 2 N&o respondeu “Uma escola gue apresenta maior
abrangéncia de conteudos integrados”.
Professor 3 “Aquele que dialoga e busca trabalhar de “Uma escola que trabalha em equipe e
forma coletiva a sua disciplina”. tem cursos de formagao”.

Professor 4 “Trabalhar com tematicas diversificadas”. “Trabalho em equipe”.
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Professor 5 “Tem que ser flexivel e saber trabalhar em | “Uma escola democréatica”.
equipe”.
“Ativo, participativo, dindmico”. “Uma escola ativa”.

Professor 6

Professor 7 “Ser atento ao envolvimento com outras “A escola proporciona uma
disciplinas”. aprendizagem mais ampla, visando a
preparacdo para 0 mundo mais
competitivo”.
Professor 8 N&o respondeu Né&o respondeu

Fonte: Organizado pela autora.

Para os gestores/coordenadores foi questionado qual o perfil de um gestor flexivel e

interdisciplinar, e quais as caracteristicas que a escola deve apresentar para ter as mesmas

caracteristicas. Obtivemos as seguintes afirmacoes:

Quadro 11 — Perfil do gestor interdisciplinar x Caracteristicas de uma escola

interdisciplinar

Gestores Perfil do gestor interdisciplinar Caracteristicas de uma
escola interdisciplinar
Gestor 1 “Precisa estudar sempre e promover | “Valoriza a bagagem dos

momentos formativos com a equipe
para avaliagdo dos trabalhos”.

alunos, contextualiza com os
conteldos e torna a
aprendizagem mais
significativa ao aluno”.

Gestor 2 “E aquele que procura trabalhar em
conjunto, trocando ideias, procura
conscientizar os funcionarios o
guanto sdo importantes na escola para
os alunos adquirirem uma boa
aprendizagem”.

“Onde professores e
funcionarios ttm uma mente
aberta a inovagao e que ndo
fiquem presos ao
tradicionalismo”.

Gestor 3 “Apoiar e auxiliar as ideias e os
projetos dos professores”.

“Uma escola que obtém bons
resultados nas avaliagdes
externas”.

Gestor 4 “Aquele que tem uma visao
globalizada e que acredita na
motivacdo para um bom desempenho
no trabalho”.

“Uma escola envolvente, com
visdo de resultados positivos,
com uma equipe dindmica e
disposta a enfrentar os
desafios”.

Fonte: Organizado pela autora
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Com proposito de observar o alinhamento pedagdgico proposto pela escola por meio
dos PRC, e a visdo em relacdo ao perfil da escola e dos profissionais inseridos no processo de
desenvolvimento das aces, utilizamos as seguintes perguntas: ‘Se dependesse de vocé, o que

mudaria para que suas aulas fossem realmente interdisciplinares?’(Professor). ‘O que vocé

mudaria para que sua escola fosse realmente interdisciplinar?’(Gestores).

Quadro 12 — O que os professores mudariam em sua pratica e o que 0s gestores

gostariam de mudar para que a escola tivesse o perfil interdisciplinar

O que os professores
mudariam em sua pratica

O que os gestores mudariam na escola

“Discutiria temas que abrangem
0 contexto social”.

“Acredito que o caminho é esse de continuar com formagdes,
trocas de ideias, didlogos individuais e juntamente com essa
preparagdo diminuir a burocracia”.

“A escola deveria trabalhar os
contetidos por eixo tematico e
ndo conteddos isolados como

aparece na proposta curricular
do Estado”.

“Principalmente ter certeza de um grupo de trabalho que néo vai
sair da escola de forma rapida. A inseguranca entre os professores
ndo deixa o trabalho acontecer como deveria. Muita formagdo com
profissionais realmente capacitados”.

“Nao tenho ideia do que pode
ser feito”.

“Mais abertura do curriculo”.

“Melhoraria na forma de
trabalhar de forma continua”.

“Acredito que o ponto chave esté na questdo da bimestralizagdo de
contetdo, que impede muito que os professores possam trabalhar
projetos interdisciplinares. Entéo, deveria ter uma bimestralizacéo
mais flexivel. Também provas externas, cobranga de resultados
materiais que devem ser trabalhados, impedem muito que se
desenvolvam acdes interdisciplinares”.

“Mais tempo para planejamentos
coletivos”.

“E necessaria uma reorganizacao geral, selecionando professores e
coordenadores com perfil inovador. Proporcionar formacéo e
monitoramento de forma estratégica, com foco nos resultados de
aprendizagem dos alunos”.

“Ter mais tempo para melhorar
o0 planejamento das aulas”.

“A escola deveria trabalhar por
eixo tematico e ndo de forma
isolada”.

“Incentivo maior,
financiamento”.

Fonte: Organizado pela autora.

Durante a anélise das respostas, estabelecendo comparagdes, percebemos a abertura,

a vontade de desenvolver atividades diversificadas,

inovadoras e interdisciplinares.

Entretanto, fica evidente em suas respostas que a burocracia imposta na dualidade da matriz
curricular (tradicional fechada, bimestralizada x inovadora, flexivel, diversificada e

interdisciplinar) dificulta o desempenho de dois papéis paralelamente.
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Diante da segunda possibilidade, sentem-se inseguros, sem formagéo adequada e sem
tempo ou possibilidades para um planejamento integrado e coletivo, a0 mesmo tempo que
exigem deles resultados numéricos em avaliacdes tradicionais.

Nesse contexto, considerando a proposta de inovacdo que o Programa estabelece
para as escolas, reportamo-nos a Huberman (1973) e Santos (1989), pois para esses autores
inovacgdo € sinbnimo de mudancas, renovacdo ou reforma, todavia pode-se diferencié-las. A
inovacéo € intencional, determinada e assumida conscientemente na busca de melhorias para a
acao. Inovar é entendido pela capacidade de trazer algo efetivamente novo a realidade. Ja
renovar ndo significa modificar a esséncia, portanto ndo podem ser sindbnimos.

Dessa forma, nota-se que existe uma predominancia de renovagéo nas acoes e na fala
dos professores e gestores. A angustia por resultados de aprendizagem satisfatoria, em
contradi¢cdo com o aluno do século XXI, o direciona a renovagdo para continuar trabalhando,
entretanto ndo visualizamos a inovacdo proposta pelo Programa nem ao que o0 proprio

significado da palavra estabelece.

Inovar nos tempos atuais, como reza o titulo, é uma auténtica aventura, uma
apaixonante viagem marcada por dificuldades, paradoxos e contradi¢des, mas
também por possibilidades e satisfagdes. (CARBONELL,2002, p.10).

Uma vez que na fala dos autores que executam as acbes dentro da escola, as
possibilidades e satisfacGes, como afirma o autor, tém como entraves a burocracia, a falta de
autonomia para flexibilizar o curriculo comum, quase nenhuma condi¢do para estabelecer o
planejamento coletivo, Carbonell (2002) afirma que esse tipo de inovacdo pode estar sendo
concebida de cima pra baixo, e que muitas vezes reproduz na escola a divisao técnica e social
do trabalho entre as pessoas que pensam e planejam e as que se limitam a receber instrucdes e
executa-las mecanica e passivamente.

Nesse sentido, identificamos as dificuldades descritas pelos professores, 0 que na

pratica contradiz com a teoria imposta.

N&o se pode olhar para tras em dire¢do a escola ancorada no passado, que se
limitava a ler, escrever, contar e receber passivamente um banho de cultura-
geral. E preciso pensar na escola do presente- futuro e nio do presente-
passado, como fazem muitas pessoas que sentem tanto mais nostalgia do
passado quanto maior é a magnitude da mudanca que se propdem.
(CARBONELL, 2002, p. 27).

Nesse contexto, nota-se que a escola e os professores ainda estdo com dificuldades

de romper com um modelo cristalizado de educacdo, por diversas situa¢des ja descritas. A
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escola possui 0 Projeto Ensino Médio Inovador, uma vez que se universalizou e as mesmas
ndo tiveram opcao de adesdo ou ndo, tornando-se uma adesdo obrigatodria.

Percebemos que o trabalho dos professores que participaram da pesquisa esta
totalmente ligado ao ensino regular tradicional. Pelas falas e pelas acdes descritas nos PRC
ndo percebemos uma postura inovadora, interdisciplinar e flexivel. Existe maior tentativa de
associar o ensino ao cotidiano do aluno, mas sem muita inovagéo e sem muita interagdo com
as outras areas do conhecimento. E muito forte a caracteristica de isolamento profissional e
disciplinar, mesmo dentro de um projeto com caracteristicas teoricamente distintas.

Apesar de saber que o documento orientador do ProEMI responsabiliza o professor
por essa inovacdoe “considera ainda que o avango da qualidade na educagdo brasileira
depende fundamentalmente do compromisso politico e da competéncia técnica dos
professores” (Brasil, 2009, p.7), estamos distantes de uma formacdo inicial que desenvolva

esse perfil no profissional.

Fomentar a inovagdo nas escolas, inovar as préaticas educativas e encontrar as
respostas mais adequadas a cada contexto sdo aspectos que pressupde a consideracdo
do professor como agente curricular. (FLORES, 1997, p.79).

De maneira geral, o professor é colocado como o referencial para as mudancas das
reformas educacionais, entretanto nem sempre ele é ouvido diante das suas necessidades e a
partir da sua realidade e/ou ndo Ihe sdo ofertadas condi¢cdes para que as transformacdes se
materializem no ambiente escolar.

E notoria essa dicotomia entre teoria e pratica das politicas publicas educacionais.
Nos questionarios, os professores deixaram evidéncias sobre o que acreditam ser importante
para que a interdisciplinaridade ocorra. Para eles, é preciso uma mudanca no curriculo, menos
burocracia, melhores condic¢des de trabalho, que a interdisciplinaridade exige, mais estudos
individuais e coletivos, mais tempo para planejamento das aulas, condi¢des para planejamento
coletivo a partir da situagdo-problema que a escola deseja discutir.

Embora os professores trabalhem no Ensino Médio Inovador, ainda ndo conseguem
identificar inovagdes, além da criacdo da parte diversificada do curriculo, que segundo eles
aumentou a carga-horéria, mas as aulas continuam, na maioria das vezes, no mesmo padrao
das outras.

De acordo com suas consideracBes, para que ocorra inovagdo € preciso
primeiramente um corpo docente espetacular, com todo empenho e disponibilidade de fazer
diferente, vontade de trabalhar diferente. Além de dominio cientifico de sua area, também

precisa ter dominio das concepgdes das areas pedagogicas (didatica, projetos, etc.).
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Toda essa necessidade apontada pelos professores entrevistados, por vezes é
dificultada pela rotatividade de professores que ndo estabelecem vinculo com a escola e
também pelos professores que estdo em fase de aposentadoria, que sempre fizeram de forma
tradicional e geralmente ndo sdo receptivos a mudancas e inovagdes. Logo, para que a
interdisciplinaridade e a inovagdo se materializem no ambiente escolar, precisa-se partir de
uma triangulacéo, primeiramente ser uma necessidade individual, depois integrada de forma
coletiva e ter condicdes de trabalho e infraestrutura.

Ap0s andlise de todos os dados da pesquisa, 0 que pretendemos é contribuir com a
formagé&o continuada dos professores que estdo em sala de aula, que muitas vezes néo tiveram
a oportunidade de refletir sobre a pratica interdisciplinar em sua formacdo inicial, € no
exercicio de sua funcdo na educacdo basica. Assim, pretendemos desenvolver um minicurso
com os professores da area das Ciéncias da Natureza, com 0 tema: Ensino de Ciéncias e

interdisciplinaridade: desafios para a formagao humana

CONSIDERACOES FINAIS

O problema gue motivou essa pesquisa relaciona-se a dificuldade de implantacdo de
reformas educacionais no ambiente escolar, da forma como estdo idealizadas nos documentos
orientadores, comprovando o distanciamento entre teoria e préatica.

Antes de visitar as escolas pesquisadas e apropriarmo-nos de sua realidade, foi
necessario concentrar a pesquisa em qual sociedade estdo inseridas e baseadas em quais
interesses as reformas educacionais e politicas publicas sdo criadas, ou seja, as mudancas do
sistema educacional atendem a qual ordem?

Nesse contexto, Santomé (1998) alerta que para compreender as reformas e
inovacdes educacionais é preciso desvelar as razdes e o discurso nos quais se baseiam.

Temos evidéncias de que o ProEMI surge num cenario de crise do ensino médio, com
altos indices de evasdo, reprovacdo e ndmero de matriculas que ndo se
consideravasatisfatoriopara a etapa de ensino que prepara os cidaddos para o mercado de
trabalho.

As reformas atendem os interesses da burguesia, influenciada pelos mercados
internacionais, e influencia diretamente as questdes sociais, culturais e econdmicas da
sociedade. Toda intencdo concentra-se na garantia de mé@o de obra para continuar a ascenséo

do seu capital, que, a época, também estava em crise com os avanc¢os da globalizacéo.
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Na busca por um resultado mais proximo da realidade, organizamos a pesquisa em
trés capitulos. No primeiro capitulo compreendemos na literatura a relacdo entre
interdisciplinaridade e as exigéncias dos modelos de producdo capitalista, baseados no que
Santomé (1998) afirma: “A sociedade produz a escola que produz a sociedade”.

A compreensdodos modelos de producédo taylorista, fordista e toyotista colaborou
para entendermos 0s principios gerenciais da gestdo escolar e 0 quanto estesse relacionam
com as fabricas. Essa caracteristica € um dos pontos considerados como de atencao e remete-
nos a outras indagacoes.

Atualmente, as fabricas direcionam seus trabalhos com expectativa de produzir
muitos produtos no menor tempo possivel. Se consideramos que esses produtos referem-se a
objetos materiais que podem ser manipulados e reproduzidos no mesmo padrdo de
qualidade,podemos pensar em concordar com esse modelo de gestdo, mas quando aplicamos
esses mesmos padrbes gerenciais a um “produto aluno” consideramos sua diversidade
cultural, econdmica e social e ndo conseguimos atingir padrdes de igualdade nos resultados,
pois esse “produto aluno” chega a escola com uma diversidade econémica, cultural e social
muito divergente.

Durante a pesquisa, alguns questionamentos permearam a leitura ao pensar como a
escola, num padréo de gerenciamento empresarial, pode manipular os alunos e professores
dentro de uma sala de aula, como se fosse uma “caixinha de molde”, e garantir que todos
saiam iguais, com o0 mesmo padrdo de qualidade? Sera esse realmente o interesse interno da
escola?

As evidéncias (evasdo, reprovacdo, indice de matricula e resultados das avaliacGes
externas em nivel nacional e internacional) comprovam que ndo. Assim surgem tantas
reformas, para melhorar essa etapa da educacao basica.

Percebemos que a flexibilizacdo curricular, difundida pelo ProEMI, é a mesma
flexibilizacdo que o modelo de producéo atual exige. O curriculo, em sua maior parte, ndo €
de autonomia da escola, é resultado dos interesses da classe dominante, e agora, no século
XXI, esta nitidamente privatizado pelas instituicbes que geram a economia do Pais.
Concordamos entdo com Morin (2014) ao afirmar que os professores assim como 0S
trabalhadores nas fabricas passam a ser 0s principais responsaveis pelo sucesso ou o fracasso
da flexibilizagdo e da inovagéo curricular.

Entretanto, ao aproximarmo-nos das praticas dos ‘“trabalhadores docentes”, num
modelo de producéo toyotista, identificamos o despreparo dos professores para lidarem com

as inovagdes, ou seja, aumentaram a carga-horaria, criaram as disciplinas opcionais e eletivas,
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mas a formacdo inicial e continuada dos professores segue padrdes que ainda podemos
considerar fordistas.
Para Morin (2014), esse despreparo se deve a formacdo inicial na universidade. O

autor afirma que

A Universidade conserva, memoriza, integra, ritualiza uma heranga cultural de
saberes, idéias, valores; regenera essa heranca ao reexamina-la, atualiza-la,
transmiti-la; gera saberes, idéias e valores que passam, entdo a fazer parte da
heranca. Assim, ela é conservadora, regeneradora, geradora. (MORIN, 2014, p.81).

Todas essas mudancgas identificadas no inicio do século XXI sdo resultado do
fortalecimento da parceria publico-privado, das privatizacdes e das endoprivatizacdes, que
tém como foco principal livrar o Estado de seu compromisso social, e nada tém contribuido
para a melhoria da educacéo no Brasil.

N&o basta apenas criar a reforma de uma etapa de ensino com gerenciamento
empresarial pensando que seré possivel transformar o sistema educacional. Concordamos com
Morin (2014) ao considerar que é preciso reformar primeiramente a forma de pensar,
entretanto ndo é possivel que esses profissionais mudem a forma de pensar de uma hora para
outra, apenas estabelecendo diretrizes, curriculos, programas e reformas, pois sua forma de
pensar faz parte de um processo histérico. Para o autor, a reforma do pensamento exige
reforma da Universidade.

Reconhecemos entdo que as politicas educacionais do ensino médio parecem estar
em conformidade com as politicas que agem junto a intencionalidade de melhorar o
desenvolvimento do Pais e da expansdo capitalista.

Identificamos que o Banco Mundial é um dos 6rgdos responsaveis e promotores para
o desenvolvimento dessas acdes e programas, principalmente no ensino médio, visto que o
documento orientador do ProEMI, em termos da linguagem utilizada, conseguiu
“ressignificar” as ideias educacionais defendidas pela classe trabalhadora, uma educacdo
publica gratuita, universal e de qualidade.

Assim, o contexto da leitura acritica desses documentos da esfera governamental
transmite uma positividade desenvolvida nos conceitos, o que faz-nos acreditar que a proposta
do Programa sera boa para todos, independentemente da classe social da qual os individuos
fazem parte. A proposicdo de mudancas curriculares, tornando-o flexivel e dindmico, parece
ser suficiente para suprir a0 mesmo tempo as exigéncias da sociedade contemporanea e as
expectativas dos jovens.

E nesse contexto de envolver todas as demandas, iludindo as categorias de lutas de

classes com principios de uma nova educacdo e novas oportunidades, que a ideia da parceria
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publico-privada é reconhecida como um dos principais meios de conquista desse novo ideario
educacional.

No capitulo dois dedicamo-nos a compreender a interdisciplinaridade em sua forma
conceitual e epistemologica. Concluimos que esta ndo € fruto de uma necessidade pedagdgica
propria da escola, mas é uma necessidade do mercado de trabalho, pois, com a globalizacao e
a microeletronica associada aos avangos tecnoldgicos, passou-se a exigir um trabalhador
polivalente, integrado, flexivel diante das mudancas.

A pesquisa mostra que o profissional especializado, que s6 consegue atingir uma
determinada especificidade dentro da empresa, ndo se qualifica mais como um bom
trabalhador.

A escola, nesse contexto, precisou adaptar-se as exigéncias dos mercados
internacionais, que passaram a exigir o aluno polivalente, o professor com habilidades
diversificadas e um curriculo flexivel, ou seja, dessa forma empresa e escola estariam
alinhadas na proposta de méo de obra para 0 mercado de trabalho.

Entretanto, a finalidade da interdisciplinaridade no ambiente escolar e a realidade da
escola brasileira sdo muito divergentes.

A interdisciplinaridade enquanto préatica educacional ¢ um grande desafio, num
modelo em que a disciplinarizacdo € considerada a pratica pedagdgica mais correta pela
maioria dos professores e a que mais prepara o aluno para a seletividade imposta pela
sociedade capitalista.

Imaginar um modelo integrado e ndo disciplinar pode ser algo distante, porém
acreditamos que seja possivel. As discussdes e pesquisas, a0 nosso ver, € um ponto de partida
significativo, uma vez que colocam os educadores para repensar suas praticas e irem além do
tradicional. Nesse contexto, encontramos ao longo da pesquisa vérias iniciativas que foram
capazes de superar esse sistema tradicional hegemdnico.

Acreditamos que a interdisciplinaridade é impossivel de se concretizar em curriculos
fragmentados, com aulas de 50 em 50 minutos, com disciplinas estudadas isoladamente, num
sistema educativo solitario e individualista, e essa realidade encontrada na maioria das escolas
publicas brasileiras contribuiu ao longo dos anos para consequéncias civilizatorias graves, em
que o ser humano foi capaz de destruir seu proprio ambiente por falta de uma formacao
integral, formativa, que permitisse o conhecimento da sua totalidade.

Embora a interdisciplinaridade seja interpretada por diversos autores de uma forma
gue ndo permita uma teoria ou leis, os autores utilizados na revisao bibliografica fizeram-nos

compreender que esta relacionada a uma mudanca de postura, de atitude, capaz de enxergar
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na sua disciplinarizacdo a ligagdo com as outras &reas do saber, na capacidade de resolver
problemas, ndo de transmitir apenas informacgdes a serem reproduzidas em avaliagdes sem
uma representacdo social e cidada.

Até o rompimento com a formacdo positivista e tradicional, que trazemos como
sendo historica, acreditamos na possibilidade da interdisciplinaridade nas propostas do
ProEMI, pois esta da autonomia a escola de construir o seu curriculo diversificado.

Entretanto, ao considerarmos os professores das escolas pesquisadas, estes teriam
que ter dois perfis, um interdisciplinar e outro disciplinar, para atender as exigéncias dos
resultados externos. Esse talvez seja o grande desafio no ambiente escolar: um professor
disciplinar estar disposto & interdisciplinaridade.

Mas, com a carga-horaria excessiva, sem uma formacdo inicial e continuada que o
permita refletir sobre a proposta, sem oportunidade de planejamento coletivo, notamos nas
escolas pesquisadas algumas iniciativas multidisciplinares. Acreditamos que a
interdisciplinaridade escolar ainda ndo acontece devido a grande fragmentacdo imposta no e
pelo curriculo comum e ao distanciamento da realidade vivenciada pelos alunos.

No capitulo trés, concentramo-nos em analisar os resultados da materializacdo do
Programa no ambiente escolar. Sabemos que considerar quatro escolas de uma regido
especifica ndo seria suficiente para responder todas as nossas inquietacGes sobre a
interdisciplinaridade, mas consideramos significativas todas as respostas obtidas, pois
mostrou-nos como ocorre na pratica a idealizacdo de uma politica pablica a partir da viséo de
seus principais agentes de execucdo, que sdo 0s professores.

Reconhecemos que o ProEMI, enquanto Programa que tem como proposta principal
desenvolver inovagBes no ensino médio em todo o Brasil, a partir da sua universalizagéo,
criou oportunidade de inovagOes nas escolas pesquisadas. Por isso, em termos estruturais de
organizacdo escolar, destacamos como inovagdes 0 aumento da carga-horéria no ensino
diurno e a autonomia dos alunos em escolher suas disciplinas a partir de suas habilidades.
Contudo, identificamos a dificuldade da escola para que essas inovacdes fossem realizadas
conforme descreve o documento orientador.

Sabemos que existe uma distancia entre aquilo que o governo propde e aquilo que as
escolas fazem, ou seja, a inovagdo, em termos de préatica pedagogica, ndo € do Estado, do
Governo ou dos programas, a inovacao deveria ser da escola e do professor.

Ao deparamo-nos com a realidade do agente transformador dessa inovagdo no
ambiente escolar, encontramos um profissional totalmente desprovido das condicGes de
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inovar, de planejar de forma coletiva e, como ele mesmo descreveu, no questionario da
pesquisa,“‘amarrados em burocracias com foco na melhoria dos resultados externos”.

Ao analisarmos as condicdes desses profissionais, em desenvolver a
interdisciplinaridade como pratica pedagogica, a contradi¢do que consideramos mais forte foi
o fato de as escolas estarem condicionadas a aulas de 45 a 50 minutos, direcionadas por um
curriculo bimestralizado, fragmentado, ministradas por um Unico professor formado
disciplinarmente e que planeja suas aulas de forma solitaria.Outro fator considerado de
destaque, diante dos fatos observados, foi a necessidade de investimentos na formacéo inicial
e continuada dos docentes.

Na elaboracdo dos PRC, os coordenadores descreveram que houve uma formagéo
geral para eles, que posteriormente repassaram aos professores com muitas incertezas a
respeito do verdadeiro significado do Programa.

E preciso deixar claro que as formagdes precisam ser objetivas e com pessoas
realmente capacitadas, de forma que seja desenvolvida nos professores uma cultura favoravel
a inovacao e ainterdisciplinaridade.

Ao direcionarmos o olhar para o ensino de Ciéncias, no contexto do macrocampo
Iniciacdo Cientifica e Pesquisa, notamos uma escolha de atividades experimentais como
opcdo de algo inovador e diferenciado. Porém, continuamos a questionar se a atividade
experimental é realmente considerada pelos professores como incentivo a pesquisa, para
transformar o conhecimento, ou seria apenas uma sutil descricdo dentro de um macrocampo
obrigatdrio para justificar o gasto do recurso financeiro?

Diante desta realidade, ndo consideramos os PRC uma evidéncia forte para descrever
afirmacGes sobre a pratica interdisciplinar dos professores no macrocampo de Iniciacdo
Cientifica e Pesquisa, pois 0 mesmo nado deixa explicito como ocorrera o fazer pedagdgico, ao
contrario, € composto de frases simples, com pouca ou nenhuma explicacdo da realizacao.

Nesse plano de acdo a multidisciplinaridade foi muitas vezes confundida com a
interdisciplinaridade. Percebemos que dessa forma os professores sentem mais seguranca em
desenvolver inovagdes, pois nessa fase a interacdo entre as disciplinas ainda se encontra
fragmentada, ou seja, ndo ha troca entre as areas, apenas explora¢do de um assunto para cada
uma delas, e os professores continuam trabalhando de forma fragmentada e tradicional.

Embora a maioria das acdes destacavarias disciplinas, ndo ha uma linguagem clara e
objetiva de como cada disciplina desenvolverd a acdo e nem tampouco como sera O

desenvolvimento da interdisciplinaridade.
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Sendo assim, ainda persistem alguns questionamentos em relacdo a experimentacao
ser descrita como um dos principais recursos inovadores para o ensino de Ciéncias, tais como:
essa experimentacdo diferencia do empirismo? A pesquisa consegue ir além da copia e dos
recortes de informacdes retiradas da internet e de livros-texto? Existe uma problematizacéo
para desenvolvé-la? Forma-se uma consciéncia?

Ao pensar o ProEMI como um movimento de reforma educacional e relacionar que a
escola € um produto da sociedade, é preciso que fique claro também que o conhecimento
precisa ser adquirido em relacdo direta com ela, logo acreditamos na possibilidade de
superacdo dos problemas que ao nosso ver sdo seculares.

Por fim, concluimos que o ProEMI é uma iniciativa de inovagdo curricular valida,
porém ha muitas barreiras a serem rompidas para que a interdisciplinaridade realmente
aconteca como inovacdo na pratica dos professores. Os desafios sdo grandes, mas acreditamos
que h&a meio de vencé-los.

Antes de qualquer politica de inovacdo educacional, é preciso que nés, professores,
abandonemos o conforto da nossa linguagem técnica e tenhamos disposi¢do para entrar no
dominio tedrico que evidencie uma formacao de consciéncia de classe, tipica da sociedade
capitalista, em que as reformas propostas, principalmente na educacdo, sdo muito mais no
sentido de conservar do que modificar a realidade.

Nesse sentido, a fonte de inspiragdo dos professores e de um projeto de sociedade
realmente inovador deveria estar centrado nos interesses e nas necessidades da maioria da
populacdo que € composta pela classe trabalhadora.

Inspirar-se nos contetidos gerados pela realidade dos movimentos dos trabalhadores
em prol da construcdo de uma sociedade justa, em que as ciéncias e a tecnologia estariam a
servico de todos, e ndo apenas de uma minoria, seria uma proposta interdisciplinar e

inovadora, fundamentada no que é de todos e que ndo tem proprietario exclusivo.
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