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RESUMO

A pesquisa, intitulada “Educacéo a distancia e 0 CEAR/UEG: analise de uma disciplina a partir
de posicdes e contraposi¢es com a Cultura Digital”, vincula-se a linha de pesquisa Linguagem
e Préticas Sociais do Programa de Pés-Graduacéo Interdisciplinar em Educacdo, Linguagem e
Tecnologias (PPG-IELT), da Universidade Estadual de Goias (UEG). A partir da problematica,
quais as possiveis posi¢des e contraposi¢des com a Cultura Digital no curso de Pedagogia
vinculado a Universidade Aberta do Brasil (UAB), oferecido pelo Centro de Ensino e
Aprendizagem em Rede (CEAR) da Universidade Estadual de Goias (UEG), na modalidade &
distancia? Apresentamos como objetivo geral analisar uma disciplina do curso de
Pedagogia/UAB, oferecido pelo CEAR/UEG em busca de posi¢des e contraposi¢cbes com a
Cultura Digital. A pesquisa é qualitativa, de tipo exploratoria quanto aos objetivos e utiliza os
procedimentos da pesquisa bibliografica, documental e netnografica, apoiando-se
principalmente nos estudos de: Litto e Formiga (2009), Giolo (2008), Lima (2022), Kenski
(2018) e Mill (2012) para embasamento tedrico a respeito da EaD no ensino superior; e nos
estudos de Lemos (2023), Malheiro (2021), Martins (2018), Rodrigues (2020; 2022) e Santaella
(2014; 2021) para as discussoes acerca da Cultura Digital. Sobre o CEAR, os estudos pautados
foram Almeida (2022), Oliveira (2019), Rezende, Campos e Campos (2019) e Stacheira et al.
(2015), além dos documentos e legislacdes, como o Decreto n° 5.800, de 8 de junho de 2006
(Brasil, 2006), Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Brasil, 1996), Resolucdo n° 1, de 11
de marco de 2016 (Brasil, 2016), Decreto n°. 9.057, de 25 de maio de 2017 (Brasil, 2017) e
demais documentos no ambito estadual e institucional. O objeto de pesquisa compreende a
disciplina de Linguagem, Tecnologias e Producgdo Textual do curso de Pedagogia/UAB (2017
e 2019) ofertada pelo CEAR/UEG. Acredita-se que esta analise € um campo proficuo de estudo
para discussoes a respeito de posi¢des e contraposi¢des, para pensarmos em novas estruturacoes
no campo da educacao a distancia e as areas da Educacdo, Linguagem e Tecnologias. A anélise
da disciplina de Linguagem, Tecnologias e Producdo Textual revela posi¢Bes e contraposicoes
com a Cultura Digital. A disciplina aborda discussdes sobre redes sociais, fake news, isolamento
e qualidade de vida. As melhorias propostas incluem a atualizacdo do referencial tedrico para
abranger o letramento académico e a Cultura Digital. A reestruturacdo envolve revisitar as
aulas, reduzindo a énfase gramatical e integrando a analise critica do papel da tecnologia por
meio da incluséo de materiais epistémicos.

Palavras-chave: Educacéo a Distancia (EaD); Cultura Digital; Universidade Estadual de Goias
(UEG); Centro de Ensino e Aprendizagem em Rede (CEAR); Pedagogia.
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ABSTRACT

The research, entitled “Distance education and CEAR/UEG: analysis of a discipline based on
positions and oppositions with Digital Culture,” is linked to the Language and Social Practices
research line of the Interdisciplinary Postgraduate Program in Education, Language and
Technologies (PPG-1ELT) at the State University of Goias (UEG). Based on the question, what
are the possible positions and oppositions with Digital Culture in the Pedagogy course linked
to the Open University of Brazil (UAB), offered by the Center for Networked Teaching and
Learning (CEAR) of the State University of Goias (UEG), in the distance modality? The general
objective is to analyze a subject in the Pedagogy/UAB course offered by CEAR/UEG in search
of positions and oppositions with Digital Culture. The research is qualitative and exploratory
in its objectives. It uses bibliographical, documentary, and netnographic research procedures
based mainly on the studies of Litto and Formiga (2009), Giolo (2008), Lima (2022), Kenski
(2018), and Mill (2012) for a theoretical basis on distance education in higher education; and
on the studies by Lemos (2023), Malheiro (2021), Martins (2018), Rodrigues (2020; 2022) and
Santaella (2014; 2021) for discussions on Digital Culture. Regarding CEAR, the studies used
were Almeida (2022), Oliveira (2019), Rezende, Campos, and Campos (2019), and Stacheira
et al. (2015), as well as documents and legislation, such as Decree No. 5.800 of June 8, 2006
(Brasil, 2006), Law no. 9.394, of December 20, 1996 (Brazil, 1996), Resolution no. 1, of March
11, 2016 (Brazil, 2016), Decree no. 9.057, of May 25, 2017 (Brazil, 2017) and other state and
institutional documents. The research object comprises the subject of Language, Technologies,
and Textual Production of the Pedagogy/UAB course (2017 and 2019) offered by CEAR/UEG.
This analysis is believed to be a fruitful field of study for discussions about positions and
oppositions to think about new structures in distance education and the areas of Education,
Language, and Technologies. Analyzing Language, Technologies, and Textual Production
reveals positions and oppositions with Digital Culture. The subject covers discussions on
Generation Z, social media, fake news, isolation, and quality of life. Proposed improvements
include updating the theoretical framework to encompass academic literacy and Digital Culture.
Restructuring involves revisiting classes, reducing grammatical emphasis, and integrating
critical analysis of technology's role through inclusive epistemic materials.

Keywords: Distance Education (EaD); Digital Culture; State University of Goids (UEG);
Center for Network Teaching and Learning (CEAR); Pedagogy.



vii

“Mas, como esta escrito: Nem olhos viram,
nem ouvidos ouviram, nem jamais penetrou
em coragdo humano o que Deus tem
preparado para aqueles que O amam”

(1 Corintios 2:9 — Biblia Sagrada).
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INTRODUCAO

Ao abordar o tema da tecnologia, € imperativo destacar que ela se encontra
inextricavelmente enraizada em um contexto mais amplo, o da sociedade, permeada por uma
miriade de principios, valores, tradi¢cdes e outros elementos que, de maneira singular em cada
localidade, coalescem para constituir a cultura. Torna-se premente reconhecer que essa
confluéncia de fatores ndo apenas influencia, mas molda a cultura em si. Dessa forma, € preciso
adentrar no conceito de “digital”, uma vez que ¢é inconcebivel discutir a tecnologia sem explorar
0 universo da Cultura Digital.

E perceptivel que o componente técnico desempenha um papel central na definicio do
mundo digital. No entanto, € fundamental reconhecer que esse dominio técnico é, em ultima
instancia, uma criacdo humana, e essa interacdo entre seres humanos e maquinas ocorre em uma
variedade de formas, na contemporaneidade, através de dispositivos como smartphones, tablets
e outros aparelhos eletrénicos maveis.

Nesse contexto, a Cultura Digital pode ser conceituada “como um conjunto de praticas
sociais que acontecem de forma singular no espaco social digital” (Martins, 2018, p. 54). Essas
praticas englobam interacGes complexas que envolvem tanto a interagdo do ser humano com o
espaco digital quanto sua relagdo com as maquinas. Esse fendmeno tem suscitado uma série de
reflexBes criticas sobre essas interacGes, destacando a necessidade de uma abordagem
cuidadosa por parte da academia.

E crucial ressaltar que os ambientes digitais e as tecnologias que 0s sustentam s3o
produtos da inteligéncia humana, criados, controlados e moldados por ela. Essa énfase na
dimensdo humana das tecnologias digitais destaca a responsabilidade que os seres humanos tém
na compreensdo, desenvolvimento e uso dessas ferramentas. A academia desempenha um papel
fundamental ao direcionar a atencao para essas questdes criticas e ao enfatizar a importancia de
um engajamento ético e responsavel com a Cultura Digital.

Nesse contexto, é pertinente compreender que as caracteristicas da sociedade
contemporanea se manifestam em todas as suas dimensdes. No entanto, este estudo concentra-
se na esfera educacional, mais especificamente no &mbito do Ensino Superior, com foco na
modalidade de Educacéo a Distancia (EaD).

Os ltimos anos tém sido caracterizados por um notavel crescimento na popularidade e
adocdo da modalidade de EaD no ensino superior, impulsionados por diversos fatores. Entre

esses fatores, destacam-se o aumento da relevancia da informatica no contexto educacional
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(Batista; Souza, 2015), a expansdo generalizada da internet?, a criacdo da Universidade Aberta
do Brasil (UAB), em 2005, e sua formalizacdo com a instauragdo do Decreto n.° 5.800, em
2006, e, sobretudo, a democratizacdo do acesso a educacdo superior (Senkevics, 2021).
Contudo, independentemente dos motivos que conduziram a esse crescimento, surgem
questionamentos sobre a qualidade dos programas de ensino a distdncia, dos servigos
oferecidos, das ferramentas pedagdgicas empregadas e até mesmo sobre a falta de suporte
adequado aos estudantes.

Essa expansdo da EaD, embora traga inumeras oportunidades para a ampliacdo do
acesso a educacao superior, também suscita preocupacdes legitimas sobre a eficécia, a equidade
e a qualidade dos processos de ensino e aprendizagem nesse contexto. A reflexdo critica sobre
esses aspectos € essencial para a continua melhoria e aprimoramento da EaD como modalidade
educacional, a fim de garantir uma formacéo de alta qualidade para os estudantes.

Relatar sobre si mesma é tarefa complexa, no entanto se faz imprescindivel quando se
trata da definicdo de um objeto de pesquisa e sua relacdo de vinculagdo pessoal. 1sso, porque a
tarefa da escrita € um arduo afazer e processo demorado, que demanda no minimo o interesse
e o relacionar com aquilo a que se propde a escrever.

Meu sonho na adolescéncia sempre foi ser aprovada em uma universidade publica. Logo
depois, inscrevi-me no vestibular formal da UEG (Educacdo Fisica) e da UFG (Letras),
instituicOes publicas de Goiénia, minha cidade natal. Ao sairem os resultados, as noticias foram
excelentes, fui aprovada no SAS e no vestibular formal para o Curso de Educacao Fisica, para
o qual realizei minha inscricdo. Sobre o curso de Letras, da UFG ultrapassei o ponto de corte,
“zerei” quimica e ndo fui aprovada. Na época fiquei em duvida entre os cursos, mas o resultado
me auxiliou a adentrar na Educacgdo Fisica. Dessa forma, minha jornada foi iniciada na UEG.
Finalizei o curso em Educacdo Fisica no campus da Escola Superior em Educacdo Fisica e
Fisioterapia do Estado de Goiads (ESEFFEGO); o curso era denominado de Licenciatura Plena,
que permite atuar tanto em campos escolares, como ndo-escolares, devido ao fato de sua grade

incluir grande parte das disciplinas pertinentes ao Bacharelado. Dois meses apds concluir a

! Dados da Rede Nacional de Ensino e Pesquisa (RNP), projeto do Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT),
demonstram que em 1992 esta instituicdo implantou a primeira rede de internet no Brasil, por meio da criacdo de
uma infraestrutura para prover internet na Conferéncia das Nag¢des Unidas para o Meio Ambiente, evento realizado
no Rio de Janeiro. Esta rede tinha uma capacidade de 64 kb/s, permitia o recebimento de textos, e-mails e a
transferéncia de arquivos e como percebido, foi criada para fins académicos. Mais tarde, em 1995 houve uma
efervescéncia no setor de telecomunicacBes que gerou a necessidade de uma redefinigdo no papel da RNP que
estendeu seus servicos a todas as esferas da sociedade e estabeleceu conexdes de até 2 Mbps. Ja nos anos 2000,
MCT e MEC criaram a primeira infraestrutura de rede académica avangada, chamada RNP2 atendendo as
necessidades de banda, ensino e pesquisa, que foi atualizada em 2005 das linhas telefonicas para a conexéo éptica
e passou a ser chamada de Rede Ipé (EVOLUCAO, 2022).
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formagao, em margo de 2014, comecei a atuar como Professora Contratada do Estado de Goias.
No entanto, apds dois anos, essa nomenclatura perdeu os direitos conquistados, com uma lei
que exigia que professores licenciados atuassem somente no espaco escolar e os bacharéis nos
espacos ndo-escolares.

Desse modo, atuei por quase quatro anos no ensino basico, entre a educacao infantil e
os ensinos fundamental I e 11, no Estado, e por mais quase dois anos no municipio, na Educacao
Infantil, Ensino Fundamental | e em uma das regionais, realizando atendimento a comunidade
e matriculas. Apos esse periodo, infelizmente, com a chegada da pandemia, meu contrato que
encerraria em maio de 2020, foi cancelado em margo. Todavia, estava atuando desde 2018 em
uma Faculdade que oferecia cursos a distdncia como tutora dos estudantes matriculados na
modalidade semipresencial. No periodo em que trabalhei nas escolas, tive inimeras
dificuldades no Estado, desde aspectos voltados a estrutura e a falta de materiais até questdes
com falta de disciplina. No municipio, ao contrério, era um ambiente com uma boa estrutura,
qualidade dos materiais e onde tive um pouco mais de facilidade em lidar com as criangas.

Nesse periodo, entdo, especializei-me em Transdisciplinaridade e Interdisciplinaridade
na Educacao (2016) e em Docéncia Universitaria, ambas pela Universidade Estadual de Goias
(Campus Inhumas); essas experiéncias me auxiliaram, também, na oportunidade para ser tutora
em uma Faculdade de Educacdo a Distancia, no curso de Licenciatura em Educacéo Fisica. L4,
percebi uma facilidade maior em lidar com o ensino para adultos e, por isso, insisti na busca
pela aprovacao no Mestrado. Foram trés anos de tentativa, mas ndo desisti. Foram muitos erros,
desde o envio da documentacéo até a reprovacao do projeto, mas chegou a minha vez!

Cursar um Mestrado inclui inimeros desafios, entre eles, o de estudar algo novo. Nesse
sentido, adentrar o universo da Cultura Digital nos estudos é para mim um grande desafio. No
entanto, ao refletir sobre essas questdes nas orientacbes, compreendi meu interesse na
aproximacdo com a Educacéo a Distancia. O cotidiano do ensino na modalidade a distancia é
desafiador! Em minha experiéncia nesse contexto, atuando por quase dois anos, foi necessario
buscar vencer os percalcos rotineiros que aconteciam, desde a distancia per se entre 0s
estudantes e tutores presenciais, que dificultavam solucionar duvidas sanadas com relacdo a
atividades especificas do portal, entre outros aspectos, até as maneiras como eles pensavam que
0s processos avaliativos deveriam ser conduzidos.

Foram distintas dificuldades, mas com o tempo, bastante dialogo e a conscientizacéo
tudo foi fluindo mais tranquilamente. Apesar disso, angustiava-me presenciar, nesse
distanciamento, a falta de suporte disponibilizado aos estudantes, vé-los receber, até mesmo,

prejuizos por esses fatores e ndo tendo uma orientacdo plausivel para a construcdo de seus
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trabalhos de concluséo de curso. Nesse momento, mesmo néo figurando “a orientadora” formal,
na plataforma da Faculdade, auxiliava e buscava orienta-los, realizava a leitura, apresentava
sugestdes, na tentativa de amparar o desenvolvimento das atividades.

Tudo isso me inquietou e angustiou — até o ponto de decidir sair, pois ndo conseguia
auxilid-los como era necesséario frente determinadas barreiras impostas nesse cenario. Diante
do exposto, percebo que estudar a Cultura Digital e o EaD tem me possibilitado ampliar meu
senso critico em relacdo a essa modalidade de ensino e, como pretendo atuar em Ensino
Superior, esta pesquisa tem me proporcionado entender que, embora haja distancia fisica, essa
distancia ultrapassa as barreiras do descompromisso em prol de um ensino de qualidade, com
conscientizacdo e com o compromisso de buscar oferecer o melhor dentro das possibilidades
aos estudantes que nesse contexto estao inseridos.

Minha jornada académica abrangeu diversos 0s niveis de ensino, desde a graduacdo até
a pos-graduacdo (Latu Sensu e Stricto Sensu) e transcorreu integralmente na Universidade
Estadual de Goias (UEG). Durante todas essas fases como estudante, pude testemunhar o
compromisso, a seriedade e a dedicacdo incansavel dos docentes que atuam na instituicéo, seja
ministrando aulas, coordenando programas académicos, orientando pesquisas, entre outras
responsabilidades. Esses esfor¢os continuos visam construir uma instituicdo de ensino mais
engajada com o trindmio ensino, pesquisa e extensdo, cujo objetivo é proporcionar uma
formacao solida e de qualidade aos estudantes.

E exatamente essa experiéncia e convicgdo que me impulsionam a reconhecer a
necessidade de aprofundar meu estudo no campo da EaD. Nesse contexto, a Universidade
Estadual de Goias (UEG) surge como um ambiente propicio para tal empreendimento, uma vez
que abriga o Centro de Ensino e Aprendizagem em Rede (CEAR), responsavel por desenvolver
e administrar a modalidade de ensino a distancia na UEG. Temos ciéncia das lacunas e desafios
gue ainda permeiam a EaD, desde os primdrdios de sua existéncia até sua posterior legitimacéo
legal no contexto brasileiro, pois € inegavel que essa modalidade educacional tem enfrentado
uma serie de obstaculos ao longo de sua evolugéo, os quais tém desafiado sua efetividade e
qualidade.

E importante reconhecer que a trajetéria da EaD no Brasil e outros paises é marcada por
hiatos e desafios significativos. No passado, a falta de regulamentacéo e a resisténcia em relacéo
a aceitacdo da EaD como uma forma legitima de ensino representaram barreiras importantes.
Além disso, a qualidade dos programas de EaD, a formacdo dos docentes e a infraestrutura
tecnoldgica também se apresentaram como questdes criticas que precisam ser abordadas de

maneira continua.
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Todavia, apesar desses desafios, a EaD tem se estabelecido como uma alternativa
valiosa para a democratizagdo do acesso a educacado superior, a flexibilizacdo do aprendizado e
a capacidade de atender uma ampla gama de necessidades educacionais. A modalidade tem se
adaptado as demandas de um mundo em constante transformacéo, especialmente na Cultura
Digital, oferecendo oportunidades educacionais para individuos que, de outra forma, teriam
dificuldade de acessar o ensino superior.

Portanto, ao reconhecer tanto os desafios quanto as conquistas da EaD, surge a
necessidade de uma anélise critica e aprofundada desses aspectos, com a finalidade de
contribuir para o aprimoramento continuo dessa modalidade e para o fornecimento de uma
educacéo de qualidade a todos os estudantes, independentemente de suas circunstancias. Nesse
sentido, a pesquisa e a reflexdo académica desempenham um papel fundamental na busca por
solucgdes que promovam um processo de ensino eficaz na modalidade EaD.

Primando por um recorte de pesquisa, estabelecemos um estudo no CEAR/UEG, a partir
da andlise das ferramentas utilizadas na Plataforma Moodle. Essa plataforma é a mais utilizada
pelo CEAR no curso de Pedagogia, vinculado a UAB e ofertado pelo CEAR na modalidade
EaD, no modo totalmente a distancia, da UEG-Alexéania-GO. Diante disso, este estudo,
intitulado “Educacdo a Distancia e 0o CEAR/UEG: anélise de uma disciplina a partir de posi¢des
e contraposicdes com a Cultura Digital”, apresenta a seguinte problematica: quais as possiveis
posicdes e contraposicdes com a Cultura Digital no curso de Pedagogia, vinculado a
Universidade Aberta do Brasil (UAB), oferecido pelo Centro de Ensino e Aprendizagem em
Rede (CEAR) da Universidade Estadual de Goias (UEG), na modalidade a distancia?

Para tanto, tem-se como objetivo geral da pesquisa analisar uma disciplina do curso de
Pedagogia/UAB, oferecido pelo CEAR/UEG em busca de posi¢des e contraposi¢cdes com a
Cultura Digital. Para alcancar o objetivo geral, elencamos os seguintes objetivos especificos: a)
analisar a Cultura Digital com a insercdo das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacéo, bem como a correlagdo com a Educacdo; b) discutir as leis que regem a Educacao
a Distancia, com especificacdo no Ensino Superior e, em especial, no CEAR/UEG; c) refletir
sobre as praticas pedagdgicas utilizadas no CEAR/UEG, considerando a estrutura curricular e
metodoldgica da disciplina de “Linguagem, Tecnologia e Producdo Textual” no curso de
Pedagogia/UAB ofertado pelo polo de Alexania da UEG, com vistas a analise de possiveis
contribuiges.

O referencial tedrico que embasa a pesquisa em questdo perpassa autores das tematicas

da EaD no Ensino Superior, da Cultura Digital, e da utilizacdo das Tecnologias Digitais de
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Informacdo e Comunicacdo (TDIC). Além disso, perpassa documentos que abrangem as
legislacGes voltadas a essa modalidade de ensino. O quadro a seguir sintetiza tais escolhas:

Quadro 1: Aporte Teorico

APORTE TEORICO

Bianco (2009), Bulcdo (2009), Costa (2017), Cruz (2009), Cruz (2019), Giolo (2008),

EaD no Ensino Kenski (2018), Kipnis (2009), Litto (2009), Litto e Formiga (2009), , Mill (2012),
Superior Mota (2009), Nunes (2009), Palhares (2009), Rocha (2018), Teles (2009), Valente
(2009).

Lemos (2023), Malheiro (2021), Martins (2018), Rodrigues (2020; 2022), Santaella (2014;

Cultura Digital
2021).

Decreto n° 5.800, de 8 de junho de 2006 (Brasil, 2006), Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de
1996 (Brasil, 1996), Resolucdo n° 1, de 11 de marco de 2016 (Brasil, 2016), Decreto n.
Documentos / 9.057, de 25 de maio de 2017 (Brasil, 2017), Diretrizes da Educacdo de Jovens e Adultos
Legislacbes do Estado de Goias (Goias, 2013), Lei n° 18.934, de 16 de julho de 2015 (Goiés, 2015),
Manual passo a passo do Moodle 3.2 — Mddulo Basico (UEG, 2020), CEAR — Legislacdes
(UEG, 2023a), Site da UEG (UEG, 2023b), Sobre o CEAR (UEG, 2023c).

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir desse embasamento conceitual, vislumbramos a possibilidade de empreender
uma investigacao que se inicia com a tematica ampla de nossa pesquisa, a Cultura Digital, e se
desdobra em direcdo as praticas pedagdgicas no contexto do ensino superior, com foco especial
na modalidade de EaD, mais especificamente, naquelas que estdo sendo conduzidas na
plataforma do CEAR da UEG. Dessa forma, recorrendo a uma gama de estudos e fontes, nossa
abordagem metodoldgica se inicia com uma imersdo no referencial tedrico que sustenta nossa
pesquisa.

Essa abordagem estruturada nos permite estabelecer uma sélida base conceitual, a partir
da qual podemos analisar e compreender as dinamicas complexas que envolvem a Cultura
Digital e suas interacGes com as estratégias pedagogicas empregadas na EaD. Ao fazé-lo, nossa
pesquisa se beneficia de um fundamento teorico, o qual nos capacita a explorar as questes
relacionadas ao uso das tecnologias digitais na educacao superior e, mais especificamente, a
Plataforma Moodle do CEAR/UEG. Metodologicamente, compreendemos 0 seguinte percurso

para avancarmos em direcdo aos objetivos propostos:
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Quadro 2: Metodologia Proposta
Quanto a abordagem Qualitativa

Quanto aos objetivos Exploratdria

Quanto aos procedimentos | Pesquisa bibliografica, documental e netnogréfica

METODOLOGIA

Fonte: Elaborado pela autora.

Inicialmente, conduziu-se uma pesquisa bibliografica como parte do processo de
fundamentacdo tedrica deste estudo. Seu propdsito é imergir o pesquisador no conjunto de
conhecimentos previamente estabelecidos sobre o tema de investigacdo. Diante disso, foram
utilizados livros e realizada a busca por artigos cientificos, na plataforma do Google Académico
e em revistas cientificas, a fim de encontrar aporte teérico necessario para delinear e aprofundar
nas tematicas pertinentes ao trabalho em questdo: EaD no contexto do Ensino Superior, Cultura
Digital e os documentos e legislacbes pertinentes ao CEAR/UEG e do curso de
Pedagogia/UAB.

Além da pesquisa bibliogréfica, foi realizada a pesquisa bibliografica de aporte
documental. Sabendo da existéncia e da oferta de cursos em modalidade & distancia no Centro
de Ensino e Aprendizagem em Rede (CEAR) da Universidade Estadual de Goias (UEG),
colocamo-nos diante do desafio de analisar suas praticas educativas, por meio de uma
abordagem qualitativa.

Quanto a metodologia de seus objetivos, a pesquisa sera exploratdria, pois tem sua base
em material ja elaborado, podendo utilizar materiais que ainda ndo receberam tratamento
analitico ou podem ser reelaborados (Bravo, 2013). Posteriormente, sera realizada uma
pesquisa netnogréfica, que “adapta os procedimentos etnograficos comuns de observacdo
participante as contingéncias peculiares da interacdo social mediada por computador: alteracéo,
acessibilidade, anonimato e arquivamento” (Kozinets, 2014, p. 60). A analise sera desenvolvida
a partir da abordagem da pesquisa qualitativa. Para Flick (2009), a pesquisa qualitativa também
é adentrada pelos efeitos da revolucdo digital, por isso, esta pode ser utilizada com essa
finalidade, de modo que sera considerada um objeto do qual as pessoas falam ou utilizam —ou
seja, um instrumento metodoldgico. Na pesquisa qualitativa, hd o reconhecimento e a analise
de diferentes perspectivas e a reflexdo dos pesquisadores acerca da pesquisa, Como componente

na producdo do conhecimento, podendo haver variagdes nas abordagens e métodos.
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Iniciou-se uma anélise do CEAR/UEG a partir da revisdo de literatura, abordando sobre
seu historico e funcionamento. Para tanto, solicitamos senha de acesso a plataforma para o
inicio da pesquisa netnogréafica, onde sera feita a analise do Curso de Pedagogia da UEG de
Alexania, nas ofertas de 2017 e 2019, pelo CEAR, na modalidade EaD, vinculada a UAB.
Justificamos a defini¢cdo do curso em questdo por Alexania ser 0 municipio mais proximo a
matriz da UEG, na cidade de Anépolis. Ademais, pela oferta desse curso representar um marco
na UEG, que, em 2017, comecou a ser ofertado, mediante a possibilidade de interiorizar e
capilarizar a formac&o superior nos municipios onde néo ha oferta de curso presencial na UEG
— uma vez que os polos ou municipios em que ha implementacdo de cursos pelo CEAR, nédo
possuem ainda cursos presenciais. Dito de outra forma, essa oferta é compreendida com vistas
a oportunizar ensino superior a distancia ao municipio que ndo teria possibilidade de ter UEG

presencial.

Ocorre que o Estado de Goids possui uma grande densidade territorial, e as
universidades publicas ndo sdo distribuidas de uma forma que todos aqueles que
preenchem os requisitos para realizar um curso superior tenham a oportunidade de
fazé-lo, pela distdncia geografica entre a localidade do interessado e a localidade da
Instituicdo de Ensino Superior (Lima, 2022, p.38).

Além da revisdo de literatura, para aprofundamento de nosso estudo no curso em
questdo, também iremos realizar a andlise de sua plataforma, por meio das ferramentas
disponibilizadas no sistema Moodle, e da estrutura curricular e metodoldgica do curso de
Pedagogia, a partir de documentos que o regem.

Esta dissertacdo esta organizada em trés capitulos, além da introducéo e consideraces:
o capitulo 1, “EaD no Ensino Superior”, traz um apanhado histdrico para contextualizar a EaD,
tanto mundialmente como no contexto do ensino brasileiro, as legislagdes que regem esse
modelo de educacdo no ensino superior brasileiro e no estado de Goias e as principais
plataformas e recursos digitais utilizadas na EaD. O capitulo 2, “Cultura Digital”, aborda o
contexto histdrico da Cultura Digital, os conceitos que a constituem, desde o passado até a
contemporaneidade. No capitulo 3, “Linguagem, Tecnologia e Producgéo textual na EaD em
andlise”, serdo explicitados as defini¢cdes e os rumos que delinearam nossa pesquisa.

Com esse percurso, acreditamos na possibilidade de partir da tematica geral de nossa
pesquisa, a Cultura Digital, para entdo analisar uma disciplina do curso de Pedagogia/UAB,
oferecido pelo CEAR/UEG em busca de posi¢des e contraposi¢bes com a Cultura Digital.
Portanto, ao recorrer a diferentes estudos, iniciamos nossa discusséo por meio do referencial

tedrico. Acreditamos que este estudo podera contribuir com a comunidade académica, uma vez
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que os recursos digitais estdo cada vez mais inseridos em nossa sociedade e na educagdo
superior. Embora, também, reconheca a demanda por outros estudos e a necessidade em
repensar a utilizacdo do tema, possibilitando contribuir com a educacao a distancia no ensino

superior.
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1. EaD NO ENSINO SUPERIOR

O capitulo 1 esta dividido em trés momentos. O primeiro delineia uma abordagem
historica da Educacdo a Distancia (EaD), explorando seu desenvolvimento global e nacional.
Uma anélise detalhada percorrera as origens da EaD, seu processo evolutivo no contexto
mundial e sua implementacdo no cenério educacional brasileiro. Essa investigacdo permitira
uma compreensdo abrangente das raizes historicas da EaD, estabelecendo um solido alicerce
para 0 exame posterior das particularidades regionais, especialmente no contexto do estado de
Goias.

Em segundo momento, este capitulo promove uma analise minuciosa das legislacoes
que regem a Educacdo a Distancia no ensino superior brasileiro, com especial atencdo a
especificidade do estado de Goias, onde esta localizada a Universidade Estadual de Goias
(UEG), objeto central de nossa investigagdo. Essa secdo explora os principais marcos legais
que orientaram a implementacao e regulamentacao da EaD, delineando a evolugdo normativa e
suas implicacgdes especificas para a UEG.

O terceiro momento aborda o conceito fundamental de letramento académico na EaD,
com énfase em seu papel crucial no ensino superior. Esta se¢do discutira a importancia de
cultivar habilidades de letramento académico em um ambiente de EaD, destacando a relevancia
especifica deste enfoque no nivel superior de ensino. A compreensao aprofundada desse aspecto
proporcionara uma base conceitual sélida para a analise mais detalhada, que sera apresentada
em capitulo subsequente.

A estrutura deste capitulo objetiva proporcionar uma visdo abrangente da EaD,
contextualizando-a em escalas global, nacional e regional. Essa abordagem estratégica
permitira uma compreensao mais profunda do fendmeno da EaD, fornecendo, portanto, uma
base sélida para a analise detalhada no Gltimo capitulo, que se concentrara na especificidade do
Curso de Pedagogia vinculado a UAB, oferecido pelo Centro de Ensino e Aprendizagem em
Rede (CEAR) na UEG.

1.1. Educacéo a Distancia: Breve contextualizacdo mundial

A Educacéo a Distancia (EaD), tal como a conhecemos atualmente, ndo surgiu em sua
forma atual de maneira linear e deliberada. Em vez disso, sua evolugdo é caracterizada por uma
série de eventos e testes que ocorreram ao longo do tempo, muitos dos quais ndo estavam

inicialmente associados a objetivos educacionais, mas a necessidades especificas em contextos
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diversos. E interessante observar que a EaD tem raizes que remontam a momentos historicos e
situacOes variadas, incluindo até mesmo periodos de conflito, como guerras.

Nesse sentido, a EaD é uma modalidade educacional que evoluiu ao longo do tempo,
influenciada por uma série de eventos historicos e avangos tecnoldgicos. Sua histéria reflete a
adaptabilidade da educacéo em resposta as necessidades e desafios de diferentes épocas. A atual
era digital oferece oportunidades sem precedentes para a EaD, permitindo que pessoas em todo
0 mundo acessem educacdo de qualidade de forma flexivel e conveniente. Nunes (2009) oferece
uma analise aprofundada desses momentos cruciais na histéria da Educagdo a Distancia,

destacando as seguintes contribuicGes e marcos significativos:

Quadro 3: Marcos histéricos no contexto mundial da EaD
MARCOS HISTORICOS NO CONTEXTO MUNDIAL DA EaD
Quando? Quem/Onde/O qué?
Caleb Philips iniciou aulas por correspondéncia, na Gazette de Boston (Estados Unidos) e

L2 enviava licbes semanalmente para os alunos inscritos.

1840 Isac Pitman ofereceu um curso de taquigrafia por correspondéncia na Gra-Bretanha.
1880 O Skerry’s College ofereceu cursos preparatorios para concursos publicos.

1884 O Foulkes Lynch Correspondence Tuition Service ministrou cursos de contabilidade.
1891 Thomas J. Foster ofereceu um curso sobre seguranca de minas.

Meados do | As universidades de Oxford e Cambridge, na Gra-Bretanha, ofereceram cursos de extensao.

século XX Depois, vieram a Universidade de Chicago e de Wisconsin, nos EUA.

1910 Em 1910, a Universidade de Queensland, na Australia, inicia programas de ensino por
correspondéncia.

Na Nova Zelandia, a primeira escola por correspondéncia, criada em 1922 (The New Zealand

Correspondence School), tinha por objetivo a disseminacao de cursos para criangas (ensino

basico e fundamental) sem acesso a escolas, por dificuldade fisica ou geogréafica, como

também para criancas que ndo residiam permanentemente no pais. Os materiais impressos sdo

enviados por correio (livros, quebra-cabegas, jogos, brinquedos), ha aconselhamento e tutoria

presencial e também se usam materiais audiovisuais.

1924 Fritz Reinhardt cria a Escola Alema por Correspondéncia de Negécios.

1928 A BBC comega a promover cursos para a educagao de adultos usando o radio.

No Japao, ha relatos de cursos por correspondéncia desde fins do século X1X. Na década de

1930, uma grande quantidade de cursos por correspondéncia foi publicada e enviada por

1930 correio, todos eles cursos ndo formais.

Na Russia, centro da antiga Unido Soviética, a educacgdo a distancia foi um grande

instrumento de abertura e garantia de oportunidades de educacdo para milhares de pessoas.

1922

Inicio do

século XX - . ; .

até a Vérias experiéncias foram adot_adas, sendo possw?l n_1e|hor de_senvolwmento (_jas
Segunda metodologlgs apllca_das ao Ensflno por (Eorrespondencw_l. Depois, as r_neto~dolog|as foram
Guerra fortemente influenciadas pela introducéo de novos meios de comunicagéo de massa.
Mundial

Foi criada a The Open Polytechnic of New Zealand (inicialmente com o0 nome de New
Zealand Technical Correspondence Institute), com a missdo de desenvolver cursos
profissionalizantes, de educagdo continuada, e também promover a expansao de oportunidades
1946 educacionais em nivel médio. Ha ainda cursos superiores a distancia naquele pais, na
Palmerston North College of Education (para formacéo e aperfeicoamento de professores), na
Massey University (especialmente na area de agronomia) e na University of Otago (graduacao
e pés-graduacdo em varias areas) (Unesco, 1992a, p. 521-581).

A necessidade de rapida capacitacdo de recrutas norte-americanos durante a Segunda Guerra
Mundial fez aparecerem novos métodos — entre eles se destacam as experiéncias de Fred

1983
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MARCOS HISTORICOS NO CONTEXTO MUNDIAL DA EaD

Quando?

Quem/Onde/O qué?

Keller (1983) para o ensino da recepcdo do Codigo Morse —, que logo foram utilizados, em
tempos de paz, para a integracéo social dos atingidos pela guerra e para o desenvolvimento de
novas capacidades laborais nas populagdes que migraram em grande quantidade do campo
para as cidades na Europa em reconstrucao.

Meados dos
anos 60

Ocorreu o verdadeiro impulso com a institucionalizacdo de varias a¢cdes nos campos da
educacdo secundaria e superior, comecando pela Europa (Franca e Inglaterra) e se expandindo
aos demais continentes (Perry e Rumble, 1987). Em nivel de ensino secundario, temos 0s
seguintes exemplos: Hermods- NKI Skolen (Suécia); Radio ECCA (llhas Canarias); Air
Correspondence High School (Coréia do Sul); School of the Air (Australia); Telesecundaria
(México) e National Extension College (Reino Unido). Em nivel universitario, temos: Open
University (Reino Unido); FernUniversitat (Alemanha); Indira Gandhi National Open
University (india) e Universidade Estatal a Distancia (Costa Rica); Universidade Nacional
Aberta (Venezuela); Universidade Nacional de Educac¢do a Distancia (Espanha); Sistema de
Educacdo a Distancia (Colémbia); Universidade de Athabasca (Canadd); a Universidade para
Todos os Homens e as 28 universidades locais por televisdo (China Popular); entre muitas
outras.

1969

A Open University, do Reino Unido foi criada e comecou a oferecer cursos em 1971.

1972

A Espanha criou sua universidade a distancia por um Ato do Parlamento.

1973

No Canadg, a Athabasca University, comegou seu experimento-piloto em 1973 com base na
ideia de que poderia criar um campus organizado como uma rede de telecomunicacdes.

1976

A Universidade Nacional Aberta da VVenezuela comegou a ser criada.

1979

Em Cuba, a educacdo a distancia (l& conhecida como ensefianza dirigida) comegou a ser
implantada. (Justiniani, 1991).

1980

O Programa Diversificado a Distancia do Seminario Biblico Latino-americano, da Costa Rica.
Em meados da década de 1980, essa entidade evangélica, com o apoio de entidades nédo-
governamentais da area de educacdo popular, comecou a desenvolver materiais e cursos
voltados & educacéo. Educagdo pastoral, introduzindo tematicas novas e de valorizagdo da
cidadania. Esse processo gerou, em 1988, o Curso de Educacao Pastoral, com materiais
impressos e técnicas de atividade grupal, reflexdo e acdo na realidade social. (Seminario
Biblico Latinoamericano, 1988).

1983

A necessidade de rapida capacitacdo de recrutas norteamericanos durante a Segunda Guerra
Mundial fez aparecerem novos métodos — entre eles se destacam as experiéncias de Fred
Keller (1983) para o ensino da recepgao do Codigo Morse —, que logo foram utilizados, em
tempos de paz, para a integracdo social dos atingidos pela guerra e para o desenvolvimento de
novas capacidades laborais nas populagdes que migraram em grande quantidade do campo
para as cidades na Europa em reconstrucao.

1985

Em Bangladesh, a EAD foi implantada com base na organizacdo de um programa de pds-
graduacdo em educacéo oferecido [...] pelo National Institute of Educational Media and
Technology (NIEMT), como parte do programa do governo para a capacitacdo de professores.

1988

A Universidade Aberta de Portugal foi criada.

2009

Mais de 80 paises, nos cinco continentes, adotam a educacgdo a distancia em todos os niveis,
em sistemas formais e ndo formais de ensino [...] A educacdo a distancia tem sido largamente
usada para treinamento e aperfeicoamento de professores em servigo, como é o caso do
México, Tanzénia, Nigéria, Angola e Mogambique. Programas ndo formais de ensino tém
sido utilizados em larga escala para adultos nas areas de salde, agricultura e previdéncia
social, tanto pela iniciativa privada como pela governamental [...], é crescente o nimero de
instituicdes e empresas que desenvolvem programas de treinamento de recursos humanos pela
modalidade da educacéo a distancia. Na Europa, investe-se de maneira acelerada em educacéo
a distancia para o treinamento de pessoal na area financeira e demais areas do setor de
Servicos.

Fonte: Nunes (2009, p. 2-6)

Esse quadro apresentou varios acontecimentos historicos que marcaram a trajetoria da

EaD no mundo, desde a iniciacdo de aulas por correspondéncia, a criacdo de instituicdes, o

oferecimento de cursos preparatorios e de extensdo, dentre outros. No entanto, podemos
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compreender com os estudos de Formiga (2009), alguns marcos centrais para sua difuséo e
consequentemente seu desenvolvimento: a) “O lancamento do selo postal no final da primeira
metade do século XIX, a experiéncia marcante do ensino por correspondéncia na Gra-Bretanha
recebeu nos correios um grande e definitivo instrumental facilitador” (Formiga, 2009, p. 44);
b) O final do século XIX trouxe, por consequéncias da urbanizacdo e metropolizacdo da
economia industrial na Europa e nos Estados Unidos grandes, inovagfes como o radio, cinema,
avido que mais tarde contribuiram para a eclosdo da EAD (Formiga, 2009); ¢) No século XX,
a EAD passa a agregar outros meios de comunicacdo (televisdo, computador, satélites
artificiais) e sua explosao se da com a Internet (virada para o século XXI), através do e-learning
que permite flexibilidade com plena interatividade (Formiga, 2009).

Formiga (2009) ressalta que, com esses acontecimentos e o aperfeicoamento dos meios
de comunicacéo, a rigidez fisica passa a ser superada, uma vez que 0 ensino pode passar a
acontecer por correspondéncia, ndo se restringindo ao espaco fisico, possibilitando que a
aprendizagem acontecesse em ambientes diversificados, como Igrejas, sindicatos, empresas,
domicilios, entre outros. A educacdo que antes se detinha ao tempo, pois so era possivel de
forma sincrona (no mesmo lugar e a0 mesmo tempo) torna-se assincrona (em qualquer lugar, a
qualquer hora), em uma simbiose espago-temporal.

Nesse percurso histérico de Nunes (2009), percebe-se que a EaD recebe diferentes
nomenclaturas. Formiga (2009) questiona até quando se estabelece a predominancia de um
termo. O autor ressalva que a terminologia dependera do “avanc¢o da tecnologia da informacéo
ou da midia do conhecimento, e a aceitacdo dos usuarios-aprendizes quanto a forma de entrega
mais eficiente ou comprovadamente avaliada, evidenciada em melhor resultado efetivo da
aprendizagem” (p. 44). A esse respeito, ilustra-se a evolu¢do histérica da terminologia da EaD

ou aprendizagem flexivel, conforme Tabela 4:

Quadro 4: Variacdo da terminologia da EaD
Terminologia mais usual Periodo aproximado de dominio
Ensino por correspondéncia Desde a década de 1830, até as trés primeiras décadas do século XX
Ensino a distancia; educacéo a
distancia; educagdo permanente ou
continuada
Teleducagdo (radio e televisdo em
broadcasting)
Educacdo aberta e a distancia Final da década de 1960 (ICDE e Open University, Reino Unido)

Décadas de 1930 e 1940

Inicio da segunda metade do século XX

Aprendizagem a distancia;
aprendizagem aberta e a distancia

Décadas de 1970 e 1980

Aprendizagem por computador

Década de 1980

E-learning; aprendizagem virtual
(Oficializagdo desta nomenclatura

Década de 1990
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Terminologia mais usual Periodo aproximado de dominio
como modalidade de ensino
garantida na LDB n° 9.394/96).

Aprendizagem flexivel Virada do século XX e primeira década do século XXI

Fonte: Formiga (2009, p. 44)

As diferentes terminologias abarcam diversas formas de operacionalizagdo desse
modelo de educacdo que foge ao convencional e se modificam para adentrar as
intencionalidades e a eficicia para a aprendizagem, conforme compreendemos em Formiga
(2009). Por isso, cabe explicitar como se constitui a utilizacdo de seus variados formatos, como
a aprendizagem por correspondéncia, por radio, por computador sem ligacdo a rede, por e-
learning, por m-learning e por videoconferéncia. Antes de adentrar esses variados formatos que
remetem a variacao historica da EaD, é imprescindivel ressaltar o marco da década de 1990 no
Brasil. Nessa década, ocorreu a oficializacdo dessa nomenclatura como modalidade de ensino
garantida na LDB n° 9.394/96 que explicita em seu Art. 80.: “O Poder Pablico incentivar o
desenvolvimento e a veiculacdo de programas de ensino a distancia, em todos os niveis e
modalidades de ensino, e de educacdo continuada” (Brasil, 1996). Tal legislacdo serd mais
discutida e aprofundada no decorrer de nosso estudo.

Retomando o didlogo com a Quadro 4, a respeito da aprendizagem por correspondéncia,
Palhares (2009) aborda que seu inicio ocorreu na metade do século X1X, fazendo uso de tutoria
com mediacdo do correio. Acrescenta que essa modalidade, por correspondéncia, nao se
caracteriza somente pela utilizacdo de material didatico impresso, mas pela mediacédo entre
professor, tutor, instrutor e aluno ocorrer por meio de cartas, licdes, provas, e pelos pagamentos
serem efetuados a partir dos servigos do correio.

As primeiras experiéncias de educacdo pelo radio, no Brasil, aconteceram entre 0s anos
de 1960 e 1970, com a oferta de cursos supletivos, de alfabetizacdo para adultos e capacitacao
para o trabalho. No entanto, havia grandes indices de evasdo que denotaram o insucesso da
iniciativa. Ja nos anos 90, foram langados projetos com base nos principios educacionais de
Mario Kaplun, pedagogo uruguaio que defendia a juncéo entre educacdo e entretenimento como
estratégia de utilizar recursos radiofonicos e de linguagem de forma ldica, criando programas
atraentes para o publico-alvo (Bianco, 2009).

Segundo Bianco (2009), Kaplun desenvolveu as experiéncias de aprendizagem por
radio, com base em trés enfoques: a. Educacdo com énfase nos contetidos (aulas radiofonicas,
com material impresso e acompanhamento do professor); b. Educacdo com énfase nos
resultados (projetos transmitidos no radio visando acelerar a produtividade, inspirar habitos e

moldar comportamentos); c. Educacdo com énfase no processo (o radio utilizado para promover
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o diélogo, instigar as pessoas a problematizaces, a interacdo e transformacéo da realidade das

mesmas).

O foco ndo esta mais em cursos regulares complementares a educacao formal. Em seu
lugar surgem experiéncias de sistemas de aprendizagem aberta por radio que tém
como objetivo a construcdo de conhecimento significativo sobre cidadania, salde,
educacdo, meio ambiente, cultura e empreendedorismo. O radio pode ser um forte
aliado na disseminacdo de ideias e praticas que possam ser apropriadas a dindmica da
vida desde que se considere, na construcdo de sistemas educacionais, a importancia
da producdo de programas instigantes e significativos (Bianco, 2009, p. 56).

Entre as principais experiéncias por radio no Brasil, tem-se 0 Movimento de Educagéo
de Base (MEB), a Fundacdo Padre Landell de Moura (FEPLAM), a Fundacdo Padre Anchieta,

o Instituto de Radiodifusdo Educativa (IRDEB), e o Servico de Radiodifusdo Educativa

(conhecido como projeto MINERVA), sobre os quais serdo destacadas no quadro a seguir, suas

areas de atuacdo, acdes, recursos pedagogicos utilizados e como se deu 0 acompanhamento de

cada um.

Quadro 5: Principais experiéncias de aprendizagem por radio no Brasil

PRINCIPAIS EXPERIENCIAS POR RADIO NO BRASIL

) L Areas de ) Recursos
Projetos/Instituicio 5 Acéo . Acompanhamento
atuacéo pedagdgicos
Escolas
. radiofénicas:
Regido .
. alfabetizagdo de . :
Movimento de norte, P Recepgdo organizada
~ adultos, priméario e | Programa de -
Educacéo de Base nordeste e supletivo radio e apostilas (coordenador, supervisor
(MEB), 1961 Mato pleuvo, P e monitores)
capacitacéo para o
Grosso
trabalho e
mobilizacao social
Cursos regulares:
. alfabetizacdo de
x Rio Grande N x .
Fundacéo Padre adultos, primério e Recepcéo organizada
do Sul e . Programa de .
Landell de Moura Santa supletivo, radio e Apostilas (coordenador, supervisor
(FEPLAM), 1967 . madureza ginasial, P e monitores)
Catarina S x
capacitacéo para o
trabalho
Cursos regulares:
madureza ginasial,
Fundagdo Padre x linguas; programas | Programa de x
Anchieta, 1967 siiPEll culturais, radio e apostilas. REREPRAT GO EEE.
capacitacéo para o
trabalho.
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PRINCIPAIS EXPERIENCIAS POR RADIO NO BRASIL
) L Areas de ] Recursos
Projetos/Instituicéo . Acao . Acompanhamento
atuacéo pedagégicos
Cursos regulares:
Instituto de TIEETEEE GRS, Recepcéo organizada
e programas .
Radiodifusédo . : Programa de (coordenador, supervisor
. Bahia culturais, L . . N
Educativa (IRDEB), S radio e Apostilas | e monitores) e recepgao
capacitacéo de
1969. controlada.
professores e para
o trabalho
Cursos regulares:
Servigo de primario e Recepgdo organizada
Radiodifuséo supletivo, (coordenador, supervisor
. . . . Programa de - <
Educativa - Projeto Brasil madureza ginasial, 3 . e monitores), recepcao
. radio e Apostilas 3
Minerva (MEC), programas controlada e recepcao
1970/1990 culturais, moral e isolada
civismo

Fonte: Bianco (2009 apud Santos 2009, p. 60)

E interessante perceber que os recursos pedagégicos utilizados se restringiram aos
programas de radio e as apostilas. Por meio da utilizacdo da apostila e da voz transmitida pelas
ondas de radio, o conhecimento era propagado. Se essa experiéncia voltasse a ocorrer na
atualidade podemos aventar que, agora, 0 conhecimento seria propagado pelas vias da internet,
através de um canal de Podcast no Spotify. Outro tipo de aprendizagem se deu por computador
sem ligacdo a rede. Segundo Valente (2009), em 1985, foi desenvolvido 0 CD-ROM pelas
empresas Sony e Philips para armazenamento de dados de computadores, utilizando o formato
compact discs (CD). Inicialmente, foram desenvolvidos para leitura da gravacéo produzida pelo
fabricante, posteriormente para leitura e gravacdo de diversos conteudos, (dados genéricos,
audio, video e contedo misto). Os estudos realizados pelo autor mostram melhorias da
utilizacdo do CD-ROM se comparado aos meios impressos, evitando o gasto com sua producéo.
No entanto, em relagdo a EaD, esse meio, por se tratar de um instrumento, ndo agrega em

interacdo, imprescindivel a educacdo. Mais tarde, surge o e-learning (aprendizagem virtual):

com a introducgdo de sistemas de comunicagdo mediada pelo computador, emergem
novas praticas de ensino [...]. Na sala de aula virtual, o ambiente diferente do
presencial, pois ndo existem fisicamente as quatro paredes, o quadro-negro, a
disposicdo das cadeiras [...]. Também mudam as no¢fes de espaco geografico e de
tempo: o acesso pode ser feito de qualquer lugar do planeta pela Internet, e o tempo é
expandido a uma ou mais semanas ou dias, diferentemente da hora regular da sala de
aula tradicional, que requer um determinado horario especifico (Teles, 2009, p. 72).

Com o objetivo de permitir a mobilidade dos cidaddos, facilitar o reconhecimento de
seus diplomas e permitir o deslocamento de estudantes e professores para treinamento e

aprendizagem, a Comunidade Europeia firmou, em 1999, a Declaragdo de Bolonha. Esses
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objetivos resultaram no m-learning (aprendizado movel, em movimento), um modelo
educacional que agregou ao processo de aprendizagem a utilizagdo de celulares, laptops
(quando disponiveis, redes sem fio) e computadores (Bulcdo, 2009). Outro modelo de

aprendizagem se estabeleceu por meio de videoconferéncia:

Nascida como uma ferramenta para comunicacdo empresarial e desenvolvida para
possibilitar reuniGes de negocios, nas Ultimas décadas, a videoconferéncia passou a
ser utilizada com um fim educativo. Isso porque, dentre as midias aplicadas na EAD,
é a que esta mais proxima do presencial ao permitir que participantes situados em dois
ou mais lugares geograficamente distantes possam realizar uma reunido sincronica
com imagem e som, por meio de cameras, microfones e periféricos, como CD-ROM,
video e computador como base para apresentacfes em slides, Internet etc (Cruz, 2009,
p. 87).

Na atualidade, a videoconferéncia é utilizada para reunides em diversos ambitos e, até
mesmo, para lazer, no entanto, ndo foi alterada sua caracteristica de propiciar a interacdo em
diferentes lugares geograficamente. O desenvolvimento da modalidade de EaD trouxe
desdobramentos em modelos diferenciados, tais como apresenta Nunes (2009): universidades
corporativas, universidades abertas a distancia, aprendizagem baseada no trabalho (work based
learning), teletrabalho, inclusdo digital, educacdo a distancia para atender Pessoas com
Necessidades Especiais (PNEs), redesenhando a aprendizagem (redesigning learning), EaD
como estratégia para recursos humanos, ensino superior sem fronteiras (borderless higher
education), EaD para atender comunidades linguisticas, diversidade econdmica e de ensino e

terceirizacdo de atividades para operagédo da EaD, que serdo descritas a seguir:

Quadro 6: Modelos diferenciados na EaD
MODELOS DIFERENCIADOS NA EAD
O avango da EAD, por meio das TICs, permitiu que empresas e
entidades governamentais se reestruturassem, possibilitando,
assim, um mix de cursos préprios (com equipes internas), feitos sob
encomenda (por empresas terceirizadas) e do quadro regular ou
encomendados a instituicdes académicas convencionais. Algumas
empresas até oferecem titulos avancados (como mestrado, por
exemplo) ou cursos de menor duracdo (a exemplo das empresas
Oracle e Microsoft) (p.14).
Um modelo planejado para dar oportunidade de capacitacdo
aqueles que ndo tém condicGes académicas de entrar em uma
instituicdo publica competitiva, nem recursos financeiros para
Universidades Abertas a sustentar-se numa instituicdo particular. A designacdo ‘aberta’
Distancia significa que a instituicdo ndo exige exame eliminatério (como um
vestibular), possibilita ao aluno optar por um programa que lhe
garantird um diploma académico ou, simplesmente, lhe permitira
fazer cursos de seu interesse (p.15).
Um modelo de capacitacdo profissional em servi¢o (on-the-job),
que inclui EAD — um funcionario pode continuar trabalhando nos
horarios normais, mas realiza cursos a distancia em uma institui¢do

Universidades Corporativas

Aprendizagem baseada no
trabalho (work based learning)
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conveniada, tendo seu supervisor na empresa como avaliador de
seu desempenho para finalidade de nota (p.15).

Teletrabalho

“Teletrabalhadores™ [...] realizam atividades remuneradas em suas
proprias residéncias ou em outros locais fora do ambiente fisico
das entidades que os remuneram (p.15).

Inclusdo Digital

A criagdo de ‘telecentros’ — ou locais onde cidadaos de baixa
renda podem ter acesso gratuito a computadores e a Web —
oferece uma 6tima oportunidade para a realizacdo de EAD, desde
que seja planejada de acordo com os interesses da populacéo local

(p.15).

Educacao a Distancia para
atender Pessoas com
Necessidades Especiais

Esse modelo de educagdo pode ser uma possibilidade para auxiliar
as Pessoas com Necessidades Especiais no acesso a Educacao, uma
vez que pode ser utilizado sem barreiras fisicas.

Redesenhando a aprendizagem
(redesigning learning)

As universidades convencionais frequentemente apresentam
turmas com grande nimero de alunos, especialmente nos cursos
introdutorios dos primeiros anos de estudo [...]. Muitas institui¢oes
ja descobriram que a EAD é uma 6tima solucdo para reduzir a
distancia entre o aluno e o instrutor.

Educacéo a Distancia como
estratégia para recursos
humanos

Com o aumento da demografia estudantil, o envelhecimento da
populacdo e a aposentadoria de professores que atuavam, a
competicdo para obter e fixar professores estd cada vez mais
acirrada. Por isso, a EaD tem sido usada como estratégia para
recursos humanos cada vez mais especializados, dispendiosos e
£5Cass0s.

Ensino Superior sem Fronteiras
(borderless higher education)

A tecnologia permite-nos ter acesso a centros de ensino em uma
escala global. Estdo surgindo programas académicos institucionais
para alunos em todo o planeta, assim como surgiram entidades
dedicadas ao estudo das diferentes facetas desse tipo de ensino e
aprendizagem (por exemplo, marketing, parcerias, transferéncia de
créditos estudantis e pesquisa) (p.16).

Educacao a Distancia para
atender comunidades
linguisticas

Por meio da Comunidade Lusofona de Aprendizagem Virtual
(CLAV), entidades de EAD em todos os paises de expresséo de
lingua portuguesa podem realizar parcerias que envolvem o
intercdmbio de cursos, ministrar os exames de concluséo
presenciais e criar novos cursos on-line com docentes de varios
paises (p.16).

Diversidade econdmica e de
ensino

Existe grande variedade de modelos de instituicGes oferecendo
programas a distancia. Algumas sdo chamadas dual, porque
oferecem tanto ensino convencional quanto a distancia; outras se
limitam a uma Unica modalidade. Algumas criam empresas
separadas da estrutura curricular e dos colegiados do ensino
superior convencional para realizar suas atividades de EAD. Outras
ainda sdo empresas como editoras que, detentoras de grandes
acervos de contedo apropriado para a aprendizagem, iniciam
atividades didéticas a distancia (p.16).

Terceirizacdo de atividades
para operacdo da EaD

E perfeitamente concebivel que uma organizacdo ja existente,
querendo entrar no ramo de aprendizagem a distancia para fins
lucrativos e manter uma estrutura leve, terceirize para outras
empresas muitas ou todas as atividades envolvidas no
empreendimento, como coordenacdo, planejamento, marketing,
recrutamento de alunos, preparagédo de contetido, tecnologia, apoio
ao aluno, avaliagao e certificacdo (p.16).

Fonte: Litto (2009, p. 14-16)
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Ao observar as informagbes descritas no Quadro 4, pode-se perceber que existem

diversos modelos e desdobramentos da EaD que visam atender as diferentes realidades dos
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alunos, cursistas e as mais variadas demandas da sociedade. Desse modo, Litto (2009) denota
que ndo hd um modelo correto, melhor ou mais acertado de EaD, pois ndo esta atrelada a uma
caracteristica especifica, antes, se conecta a diversos fatores, econdémicos, regulamentares,

culturais e de qualidade que possuem papel determinante.

1.2. Legislacdo da Educacéo a Distancia no Brasil e no estado de Goiés

Nos tempos atuais, educacdo e digital interagem e se conectam, direta e indiretamente,
tais conexfes se concretizam em sua modalidade a distancia. A EaD se efetiva com a
intensidade do uso de tecnologias de informacéo e comunicacdo (TIC), em que professores e
alunos estdo separados fisicamente, mas vem crescendo sua utilizacdo na educacdo basica,
superior, em cursos abertos e outros (Alves, 2011). O que se tem hoje é resultado de um
historico, de processos que ocorreram no mundo e no Brasil, por isso, faz-se necessario adentrar
sua trajetoria no pais.

Kipnis (2009) destaca trés geracdes que se referem a EaD no Brasil. A primeira acontece
no inicio do século XX, com o oferecimento de cursos profissionalizantes por instituicées como
0 Instituto Monitor (1939) e o Instituto Universal Brasileiro (1941), que utilizavam materiais
impressos e os distribuiam por correspondéncia. O segundo momento se caracteriza pela
utilizacdo de radio e televisdo para transmitir programas realizados pela Igreja Catolica,
voltados a alfabetizacdo, complementacdo da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e supletivo.
Por sua vez, a terceira geracdo se deu com a “explosdo” das Tecnologias da Informacéo e
Comunicacédo (TIC) e com a implantacdo da educacédo a distancia nas Instituicbes de Ensino
Superior (IESs).

Segundo Costa (2017), a EaD no Brasil contribuiu para um ensino ampliado e sua
legitimacdo, a partir do amparo legal foi um ponto fundamental para que EaD fosse oficialmente
inserida no contexto educacional brasileiro. Mill (2012) explicita que essa modalidade ganhou
destaque para atender a demanda por formacao superior e foi vista pela primeira vez em uma

legislacdo brasileira a partir da promulgacédo da Lei 9.394/96, em seu artigo 80:

Art. 80. O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagdo de programas
de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de educacao
continuada.

§ 1° A educacdo a distancia, organizada com abertura e regime especiais, seré
oferecida por instituicdes especificamente credenciadas pela Unido.

§ 2°. A Unido regulamentard os requisitos para a realizacdo de exames e registro de
diploma relativos a cursos de educagdo a distancia.



36

§ 3° As normas para producdo, controle e avaliagdo de programas de educacgao a
distancia e a autorizacdo para sua implementacdo caberdo aos respectivos sistemas de
ensino, podendo haver cooperacdo e integracdo entre os diferentes sistemas.

§ 4°. A educacdo a distancia gozara de tratamento diferenciado, que incluira:

| - custos de transmissdo reduzidos em canais comerciais de radiodifusdo sonora e
de sons e imagens e em outros meios de comunicacdo que sejam explorados
mediante autorizacdo, concessdo ou permissao do poder publico; Il - concessédo de
canais com finalidades exclusivamente educativas;

I11 - reserva de tempo minimo, sem &nus para o Poder PUblico, pelos concessionarios
de canais comerciais (Brasil, 1996).

Como se percebe no artigo 80 (Brasil, 1996), as instituicdes de ensino que se propdem
a trabalhar com a modalidade a distancia devem realizar credenciamento junto a unido, observar
0s requisitos voltados aos processos de registro do diploma e avaliativo, bem como possuem
diferentes especificidades quando comparada ao ensino presencial (Brasil, 1996). A Lei n°
9.394/96, das Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, de acordo com Giolo (2008, p. 1212-
1213) “concedeu estatuto de maioridade para a educacdo a distancia. Garantiu-lhe o incentivo
do poder publico, espaco amplo de atuacdo (todos os niveis e modalidades) e tratamento
privilegiado no que se refere a utilizacdo de canais de radiodifusao”.

Kipnis (2009) ressalta que, mesmo com agdes isoladas voltadas a EaD estarem
acontecendo desde a década de 1970, somente apds aproximadamente 10 anos ocorreu sua
normatizacdo pela portaria n® 4.361, de 2004, e sua regulamentacdo com o decreto n° 5.622, de

10 de dezembro de 2005. O periodo entre 2003 e 2006 foi marcado por sua expansdo no pais:

cresceu 571 por cento [...] passando de 52 para 349 cursos. A participacdo desses
alunos no universo dos estudantes passou a ser de 4,4 por cento em 2006, quando, um
ano antes, representava 2,6 por cento. Um crescimento do peso relativo da EAD na
educacao superior de 69,2 por cento. Passou de 49 mil estudantes, em 2003, para 207
mil, em 2006, aumento correspondente a 315 por cento! Tudo isso em um periodo de
apenas quatro anos (Kipnis, 2009, p. 210).

Com esses marcos regulamentares, foram iniciadas implementacdes a partir de parcerias
entre IES e os governos, federal, estaduais e municipais, possibilitando, em 2005, estruturar a
Universidade Aberta do Brasil (UAB) com incentivo governamental e expandindo
significativamente essa modalidade (Mill, 2012). Esse sistema foi estabelecido e oficializado
por meio do Decreto n° 5.800, de 2006, que enuncia no Art. 1°: “Fica instituido o Sistema
Universidade Aberta do Brasil - UAB, voltado para o desenvolvimento da modalidade de
educacdo a distancia, com a finalidade de expandir e interiorizar a oferta de cursos e programas
de educacdo superior no Pais” (Brasil, 2006). Ademais, trouxe por desdobramentos 0s seguintes

objetivos:
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| - oferecer, prioritariamente, cursos de licenciatura e de formacéo inicial e continuada
de professores da educagdo basica;

Il - oferecer cursos superiores para capacitacao de dirigentes, gestores e trabalhadores
em educacdo béasica dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios;

111 - oferecer cursos superiores nas diferentes areas do conhecimento;

IV - ampliar o0 acesso a educacdo superior publica;

V - reduzir as desigualdades de oferta de ensino superior entre as diferentes regies
do Pais;

VI - estabelecer amplo sistema nacional de educacéao superior a distancia; e

VIl - fomentar o desenvolvimento institucional para a modalidade de educacgéo a
distancia, bem como a pesquisa em metodologias inovadoras de ensino superior
apoiadas em tecnologias de informag&o e comunicagdo (Brasil, 2006).

Santos (2020) ressalta que a criacdo da UAB, desde o ano de 1997, ja era bastante
estimada pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo (UNESCO), o que pode ser
percebido na traducdo realizada no ano seguinte pela Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), de seu estudo “Open and Distance Learning: Prospects and Policy Considerations”:
“Aprendizagem Aberta e a Distancia: Perspectivas e ConsideracBes sobre Politicas
Educacionais”. Segundo o autor, o documento afirma que “a aprendizagem aberta e a distancia
tem o potencial de gerar novos padrdes de ensino e aprendizagem” (UNESCO, 1997, p. 9 apud
Santos, 2009).

O sistema UAB, formalizado pelo Decreto n.° 5.800, de 2006, foi criado pelo Ministério
da Educacdo (MEC) em parceria com a Associacdo Nacional dos Dirigentes das InstituicGes
Federais de Ensino Superior (Andifes) e empresas estatais, no ambito do “Forum das Estatais
pela Educacao”, que teve como foco as politicas e a gestdo da educacao superior. Em detalhe,
a UAB, que permanece em vigor até os dias de hoje, constitui uma politica publica, cuja gestdo
é feita pela Diretoria de Educacdo a Distancia (DED) da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O sistema a expansao da educacao superior, no ambito do
Plano de Desenvolvimento da Educacdo. Segundo a CAPES (2022), o Decreto n.° 5.800, de
2006, fomentou a EaD nas IES publicas, apoiou pesquisas com metodologias inovadoras
respaldadas nas TICs, incentivou colaboracdo entre a Unido e entes federativos e estimulou a
criacdo de centros de formacdo em polos de EaD definidos em localidades estratégicas,
distantes e isoladas, incentivando, assim, o desenvolvimento de municipios com baixo indice
de Desenvolvimento Humano (IDH) e indice de Desenvolvimento da Educagéo Bésica (IDEB).
Ele funciona, portanto, como instrumento de universalizacdo do acesso ao ensino superior,
minimizando a concentragcdo da oferta de cursos de graduacdo somente em grandes centros

urbanos e evita o fluxo migratério para as grandes cidades.

A iniciativa integra importantes politicas publicas para a area de educacdo e tem
énfase em programas voltados para a expansdo da educacdo superior com qualidade


http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/ConsultaPolos_input.action
http://www.br.undp.org/content/brazil/pt/home/idh0.html
http://www.br.undp.org/content/brazil/pt/home/idh0.html
http://ideb.inep.gov.br/
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e promocdo de inclusdo social. Em sua esséncia, o sistema caracteriza-se pela
reafirmacdo do carater estratégico desse nivel educacional, do desenvolvimento
cientifico e da inovacdo tecnoldgica para o crescimento sustentado do pais, além de
estabelecer metas e a¢Bes para a promocdo da educacdo inclusiva e cidada. Trata-se
de um marco histdrico para a educacéo brasileira e que serd amalgamado na producéo
coletiva de iniciativas compativeis com a necessidade de revigoramento do modelo
de formacao superior no Brasil — tradicionalmente baseado em formacéo académica
inicial, ndo continuada — e no repensar a educacdo ao longo da vida, considerando-
se as progressivas e profundas reestruturagdes das relagfes profissionais, bem como
a emergéncia de novas competéncias para o trabalho, provocadas pelos constantes
avangos tecnolégicos em nossos dias. A consecucdo do sistema sustenta-se na oferta
de educacdo superior baseada na adocdo e fomento da modalidade EAD, fato que
confere férteis potencialidades para a UAB (Mota, 2009, p. 300).

A partir dos objetivos propostos pelo Art. 1° do Decreto n° 5.800, de 2006, mencionados
anteriormente e do desenrolar desta discussdo, a partir da instauragdo da UAB é possivel
perceber a demanda pela capacitacdo de professores e trabalhadores, devido ao oferecimento
de cursos na modalidade a distancia. Ademais, a necessidade em oferecer cursos em diferentes
areas, para ampliacdo do acesso ao nivel superior por parte da populacéo brasileira, visando
principalmente o crescimento da educacdo a distancia no ensino superior em rede publica
(Brasil, 2006). Cruz e Lima (2019) ressaltam que o apice da UAB (2011-2013) foi uma grande
conquista para a EaD. No entanto, a auséncia de editais apds esse periodo estagnou o programa,
que s6 veio se restabelecer em 2016 com novas ofertas e com a homologagéo da Resolugdo n.°
1, de 11 de marco de 2016, através da Camara da Educacdo Superior do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE). A Resolucdo estabeleceu, ainda, as “Diretrizes e Normas Nacionais para a

Oferta de Programas e cursos de Educacdo Superior” nessa modalidade.

O documento é base para as politicas e processos de avaliacdo e de regulagdo dos
cursos e das instituicdes de ensino superior na modalidade a distancia e estabelece que
a EaD deve fazer parte da politica institucional das IES, constando dos instrumentos
de planejamento e dos projetos pedagdgicos que devem visar a expansdo da educacéo
superior (Cruz; Lima, 2019, p. 12).

A Resolucdo aponta, em seus seis capitulos e suas sessdes, a respeito das disposi¢oes
gerais; do material didatico, avaliacdo e acompanhamento da aprendizagem; da sede e dos polos
na modalidade de EaD; dos profissionais da educagéo; dos processos de avaliacdo e regulacéo
da EaD; da autorizacdo e das disposicdes finais e transitorias (Brasil, 2016). Cruz e Lima (2019)
mencionam que tais diretrizes basearam a criagcdo do Decreto n.° 9.057, de 2017, que permitiu
que as IESs ampliassem a oferta de cursos de graduacao e pos-graduagdo na modalidade EaD.
A partir de entdo, as proprias instituicbes de ensino poderiam criar polos de EaD e o
credenciamento ndo estava intrinseco a ofertas presenciais, permitindo aos polos a oferta

exclusiva da modalidade a distancia. A nova regra estabeleceu, ainda, que somente as escolas
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de governo ofereceriam cursos de pos-graduacdo Latu-Sensu nessa modalidade e
regulamentariam a oferta para ensino médio e educagdo profissional técnica nessa modalidade
de ensino.

Essas demandas diversificaram a educacdo, uma vez que ela ndo mais se restringe ao
modelo presencial, o que gerou o crescimento e uma ascensdo da EaD no pais. Avangando para
o0 contexto do estado de Goias e recorrendo as legislacdes que permeiam a educacdo nesse
contexto, Veado (2017) enfatiza que os primeiros ensaios acerca da modalidade a distancia no
estado ocorrem em 1970 com os projetos Lumen, Magister e PROFORMACAO que visavam
a formacéo de professores.

A modalidade passa a se desenvolver no estado de Goiés, com o destaque para sua
implantacdo no ano 2000, na Universidade Federal de Goias (UFG), instituicdo publica, na
ocasido da criacdo do “Centro de Ensino, Pesquisa e Extensdo em Educacao — UFG Virtual”,
que, mais tarde, foi extinta e, posteriormente em 2007, foi criado o Centro Integrado de
Aprendizagem em Rede (CIAR) (Veado, 2017). Ainda em 2000, surge o Centro de Ensino e
Aprendizagem em Rede (CEAR) da Universidade Estadual de Goias (UEG, 2023c).

Em 2007, foi implantado o sistema de Rede E-Tec Brasil, com suas orientag6es,
diretrizes e critérios estabelecidos pela Resolugdo n° 36, de 13 de julho de 2009, com
alterac6es da Resolugdo n° 18, de 16 de junho de 2010, com fins de oferecer cursos
técnicos e de formagdo continuada a distancia visando a democratizagdo do ensino.
Os cursos acontecem em instituicdes publicas, como o Instituto Federal de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG), bem como em unidades de ensino dos servigos
nacionais de aprendizagem, como SENAI, SENAC, SENAR e SENAT, financiados
pelo MEC em parceria com os estados, Distrito Federal e municipios, os quais tém a
responsabilidade de disponibilizar a estrutura necesséria. Este sistema é oferecido no
Estado de Goias e pode ser acessado também por meio do IFG (Veado, 2017, p. 57).

Como mencionado anteriormente, com as novas ofertas e a homologacéo da Resolucéo
n. 1, de 11 de marco de 2016, por meio da CNE, a modalidade voltou a crescer. Cabe
mencionar, ainda, os dados divulgados pela Associacdo Brasileira de Educacdo a Distancia
(ABED), em seu relatorio analitico de aprendizagem a distancia no Brasil traz o “Censo
EaD.BR —2017” e menciona que, atraves da Portaria Normativa n° 11, de 20 de junho de 2017,
foi gerada a flexibilizacdo da regulamentagéo, impulsionando a oferta de cursos em EaD no
pais. Tal fato, pode ser observado na Figura 1, em que ha um aumento consideravel, tangente a

mudanca na legislacdo:
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Figura 1: Gréafico de institui¢des formadoras que responderam o Censo EAD.BR 2017
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Fonte: ABED (2017, p. 47)

Segundo a institui¢do, “351 instituicbes contribuiram com este estudo, no entanto 10
entregaram seus dados ap6s 0 prazo e ndao puderam ser contabilizadas. Assim, as analises e
calculos percentuais corresponderam a 341 instituicdes neste Censo” (ABED, 2017). Além

disso, foi realizada a analise da categoria administrativa, explicitada a seguir:

Figura 2: Gréafico de instituicdes respondentes, por categoria administrativa
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Fonte: ABED (2017, p. 47)

Conforme o grafico exposto na Figura 2, que corresponde as instituicdes respondentes
por categoria administrativa, chama atencdo o fato de que 94 instituicdes sdao de rede publica
(federal e estadual). Conforme a ABED (2009), a maior parcela de participantes é representada
pelas instituicdes privadas com fins lucrativos (97), sem fins lucrativos (79) e, posteriormente,
as federais (64). Essas foram consideradas neste periodo como as mais ativas na oferta de EaD
no pais. A respeito das universidades publicas, 73% delas podem participar de programas da

UAB, conforme demonstrado a seguir:
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Figura 3: Grafico do percentual de participacdo das instituicdes publicas na UAB
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Fonte: Adaptado de ABED (2017, p. 48).

A distribuicdo geogréafica se refere a todo pais. Os graficos representados nas figuras 4

e 5, a seguir, demonstram essa distribui¢do por regido e a quantidade de institui¢es por estado.

Figura 4: Gréfico da evolucdo do percentual de instituicGes formadoras, por regido
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Fonte: ABED (2017, p. 48).

Figura 5: Gréafico de instituicdes formadoras, por estado
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Pode-se observar a maior concentracdo de instituicbes na regido Sudeste, partindo de
37% para 42%, e uma diminuicgéo nas regides Sul e Norte, nos anos em questdo (ABED, 2017).

A respeito das modalidades oferecidas e do tempo de atuacdo pelas instituicdes tem-se:

Figura 6: Grafico de cursos oferecidos pelas instituigdes formadoras, por tipo de curso
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Fonte: ABED (2017, p. 49).

Figura 7: Gréafico de instituicdes por tempo de atuacdo na EAD e no mercado educacional
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Fonte: ABED (2017, p. 50).

A partir destes graficos e sendo alvo de interesse da pesquisa, 196 instituicdes oferecem
cursos a distancia, 153 cursos semipresenciais, 150 oferecem cursos livres e 72 cursos livres
corporativos. Por sua vez, 281 ofertam cursos presenciais. A instituicdo pesquisadora ressalta
que ao analisar o tempo de atuacéo das institui¢bes ofertantes de cursos presenciais e a distancia,
se observa que, no Brasil, a EaD foi originada em instituicbes que ja ofertavam cursos
presenciais, sendo que a maioria dos cursos EaD foram criados entre seis e dez anos atras.
Ressalta, ainda, um novo movimento registrado pelo “Censo EAD.BR 20177, o fato de, entre
2015 e 2016, ndo terem observado a criacdo de instituicdes que comecaram a oferecer EaD e,
jaem 2017, contabilizarem 14 instituicdes ofertantes de EaD ha menos de um ano. Sobre esse
movimento, acredita-se estar relacionado a flexibilizacdo da oferta de EAD no pais (ABED,
2017).
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O grafico abaixo, representado na Figura 8, ird demonstrar, a partir dos estudos de Lima
(2022), dados publicos divulgados a respeito do quantitativo de estudantes cadastrados no
sistema UAB, entre 2017 e 2020, no Brasil. Pode-se observar que o fomento e as demandas

pela EaD foram trazidos pela institucionalizacdo da UAB:

Figura 8: Grafico do quantitativo de estudantes cadastrados no sistema UAB 2017-2020
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Fonte: Lima (2022, p. 36).

Como mencionado, a Lei n° 9.394/96 referenda a EaD, direcionando desde o ano de
1996 outras legislaces que regem a modalidade a distancia. A partir dessas legislacdes, foram
iniciadas a implementacdo de cursos e convénios em e com instituicbes publicas, privadas e
conveniadas, a fim de aderir e ampliar a oferta de cursos EaD. Em se tratando de sua expanséo
e crescimento nos anos de 2017-2020, o grafico representado na Figura 8, apresenta o
crescimento e ascensao da EaD nesse periodo. Por sua vez, o grafico apresentado na Figura 9,
traz 0 quantitativo de cursos cadastrados no sistema UAB nesse mesmo periodo no estado de
Goias.

Figura 9: Gréfico dos cursos cadastrados no sistema UAB/Goiés 2017-2020
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Fonte: Lima (2022, p.37).
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Em contrapartida ao Grafico 8, a figura 9, ndo demonstra o quantitativo de estudantes
cadastrados no sistema UAB no Brasil, mas explicita o quantitativo de cursos ofertados pelo
sistema UAB na especificidade do estado de Goias. Lima (2022) ressalta em sua analise que,
diferentemente da realidade geral do pais, no &mbito do estado de Goiés ndo houve crescimento
e ascensdo significativos em EaD, antes foram mantidos os quantitativos que se tinha
anteriormente. Assim, a manutencao do crescimento conteve a oferta dos cursos. Entre os anos
de 2017 e 2020 a oferta de cursos diminuiu cerca de 83,2 % no estado (Lima, 2022),
evidenciando que o sistema perdeu forca nesse periodo. Para além disso, as figuras a seguir
denotam a realidade do mesmo estado:

Figura 10: Tabela de matriculas no estado de Goias no ano de 2019

— q% Cursos Presenciais* N\ 7 Q=| Cursos EAD** —_—
'l

Centro Goiano 82 107509 33535 141044 69 21332 2587 29919 65
Leste Goiano 32 9288 2913 1221 18 14322 894 15216 40
Noroeste Goiano 23 373 1965 2338 4 727 4 751 9
Norte Goiano 27 1.785 2.705 4490 b 3.082 a7 3553 20
Sul Goiano 82 14,231 26,008 40329 29 15021 650 15671 39
Total - Estado GO 246 | 133186 67.226 200412 110 || 60484 4,626 65,110 M

Obs.: 0 ndmero total de IES ndo corresponde & soma dos nimeros de IES em cada mesorregido porque uma mesma instituicdo pode oferecer cursos em mais de uma mesorregido.

* Cursos Presenciais - Rede Privada + Rede Pablica: Matriculas em cursos presencias — 2019. |ES que oferecem cursos presenciais - 2019.

**Cursos EAD - Rede Privada + Rede Piblica: Matriculas em cursos EAD —2019. IES que oferecem cursos EAD - 2019.

Fonte:SEMESP (2021 apud Lima, 2022, p.40)

Figura 11: Grafico de matriculas x mesorregido em cursos presenciais e EAD

=
=

M~

24,1%

R
S
™~

_- ——
Centro Sul Leste Norte Noroeste
Goiano Goiano Goiano Goiano Goiano

Fonte: SEMESP (2021)




45

Conforme 0 SEMESP (2021), o estado de Goias possui 7,1 milhdes de habitantes, cinco
mesorregides, 246 municipios, 110 IES ofertantes de cursos presenciais e 79 de cursos EAD,
das quais houve um aumento de 10,0% e 31,7% em relacdo a 2018, respectivamente, quando

100 instituicdes ofertavam ensino presencial e 60, EaD.

Figura 12: Grafico da evolucdo das matriculas em cursos EAD (2009-2019)
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Fonte: SEMESP (2021)

Esses dados demonstram que 92,9% dos estudantes de cursos na modalidade EaD
estavam matriculados na rede privada. Por isso, o salto das matriculas em EaD entre 0s anos
2009 e 2019 foi de 203%, impulsionado pela rede privada, resultando em um crescimento de
282% (SEMESP, 2021). Abaixo seguem as figuras que representam os graficos a respeito da
evolucdo ingressantes/concluintes (2015-2019) nas redes publica e privada, a taxa de evasdo

das mesmas e 0s cursos mais procurados no estado.

Figura 13: Grafico da evolugéo ingressantes/concluintes EAD (2015-2019)
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Figura 14: Grafico da taxa de evasao (2015-2019)
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Figura 15: Gréafico dos cursos mais procurados
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Fonte: SEMESP (2021)

De acordo com as figuras, em 2019 houve 51,2 mil concluintes do ensino médio e o

registro de 265 mil matriculas no ensino superior, sendo 200 mil em cursos presenciais e 65 mil

em EaD, contabilizando 72,9% matriculas (presencial e EaD) em instituicBes privadas. A

respeito das modalidades, 75,5% delas sdao em cursos presenciais e tendem ao decréscimo no
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pais, j& que entre 2018 e 2019 diminuiram 2,2% (na rede privada, a queda foi de 4,4%),
enquanto na modalidade EaD houve um salto de 27,7% das matriculas entre 2018 e 2019,
aumentando 23,6% na rede privada. No ano de 2019, foram registrados o ingresso de 95,7 mil
estudantes na rede privada, um aumento de 4,5% de ingressantes entre 2018 e 2019; na
modalidade EaD privada, o aumento nesse periodo foi de 22,1% e a taxa de evaséo foi de 25,6%
nos cursos presenciais e 37,5% nos de EaD (SEMESP, 2021). Com os dados acima,
disponibilizados por Lima (2022) e pela SEMESP (Secretaria de Modalidades Especializadas
de Educacdo), nota-se o crescimento da modalidade EaD. No decorrer da pesquisa, mais dados
referentes a quantidade de estudantes cadastrados e desistentes serdo abordados.

Para além dos dados fornecidos e das analises graficas, acreditamos que junto a
implementacdo dessa modalidade de educacdo € suscitada a necessidade de reflexdo sobre 0s
recursos que poderiam ser utilizados na EaD. Tal questdo se faz presente desde o inicio de seu
processo histdrico, que perpassou a impressdo, e, posteriormente, a distribuicdo dos materiais
especificos, até os dias atuais em que se tem o desenvolvimento de plataformas, recursos
digitais e tecnoldgicos que sdo utilizados nessa modalidade de ensino. Pretende-se discutir tais
implicacdes nas secBes subsequentes. Ademais, como percebido a modalidade EaD tem seu
apice no contexto do ensino superior, que, por sua vez, exige dessa modalidade ndo s6 o0 manejo
dos recursos tecnoldgicos, mas outros aspectos, como o letramento académico explanado a

sequir.

1.3. Letramento Académico na EaD no Ensino Superior

Para chegar ao letramento académico, abordaremos antes, o conceito de letramento. Isso
porque, nossa tematica envolve a especificidade da EaD, no contexto do ensino superior. O
conceito de letramento segue em aberto, visto as diferentes perspectivas que o cercam. E um
conceito relativamente recente e vem sendo tratado por muitos estudiosos que consideram as
diferengas entre alfabetizacdo e letramento (Lima, 2018). Considerando o conceito de
letramento sob a perspectiva pedagdgica, Soares (2014) postula que este termo surge no
contexto educacional decorrente do desenvolvimento politico, econdmico, social e cultural
brasileiro no seculo XX, quando os limites do ensino e da aprendizagem se ampliaram nos anos
1980 e trouxeram maior visibilidade as demandas de leitura e escrita nas praticas profissionais
e sociais. Isso incumbiu & escola a exigéncia de habilidades mais avancgadas de leitura e escrita,
gerando a necessidade de uma reforma em seus objetivos e a introducdo de novas praticas ao

ensino da lingua escrita. A partir de entdo, foram enfatizadas o desenvolvimento das habilidades
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para compreenséo de leitura e producéo de textos com base em géneros textuais e usos sociais
variados da lingua escrita.

O termo “alfabetizacdo” é conceituado, segundo o Dicionario Online de Portugués,
como “acdo de alfabetizar; Difusdo do ensino primario, restrita ao aprendizado da leitura e
escrita rudimentar” (Dicio, 2023, s/p); por sua vez, Colaco e Vieira (2023, p. 11) citam o termo
delimitado: “a mera aprendizagem da leitura e da escrita”. N&o obstante, o termo foi
inicialmente associado ao termo “letramento”, como: “para designar uma aprendizagem inicial
da lingua escrita entendida ndo apenas como a aquisicdo do sistema alfabético e suas
convencgdes, mas também como a introducdo da crianga as préaticas sociais da lingua escrita, ou
mais amplamente, a cultura do escrito” (Soares, 2014, p. 1).

Colaco e Vieira (2023, p. 7) corroboram a visdo de que “alfabetizar ndo é sé ler e
escrever. E um processo continuo de ensino e aprendizagem, que necessita do uso de textos, da
sistematizacdo da lingua e da escrita e que deve ser mediado pelo professor alfabetizador”.
Nessa perspectiva, 0s autores denotam a observacao de que:

o0 conceito de alfabetizacdo vem se modificando ao longo da histéria para que o
processo de ensino se torne assertivo, formando cidadaos alfabetizados e letrados. O
mesmo acontece com as estratégias e os métodos da alfabetizacdo, os quais tém um
papel fundamental na préatica docente e que age de forma significativa no processo de
aprendizagem de cada estudante (Colago; Vieira, 2023, p. 31).

Inferimos, portanto, que Soares (2014) explicita que o termo letramento ndo seria
necessario com a ampliacdo do termo alfabetizacdo, pois esse poderia designar mais que a
aprendizagem do ler e escrever do sistema alfabético-ortografico e das convencbes para seu
uso. Esse conceito se amplia a partir da compreensdo de que “a alfabetizacdo é um processo
complexo que engloba diferentes aspectos e que necessita de uma atencdo adequada para que
realmente aconteca com propdsito e intencionalidade” (Colaco; Vieira, 2023, p. 30-31). Apesar
dessas ressalvas, Soares (2014) postula que essa possibilidade tem sido infrutifera diante da
impossibilidade, sob a perspectiva linguistica, de intervir de modo artificial nesse termo ja

consolidado na lingua. Diante disso, se constitui o termo “letramento”, conceituado como:

o desenvolvimento das habilidades que possibilitam ler e escrever de forma adequada
e eficiente nas diversas situaces pessoais, sociais e escolares em que precisamos ou
queremos ler ou escrever diferentes géneros e tipos de textos, em diferentes suportes,
para diferentes objetivos, em interagdo com diferentes interlocutores, para diferentes
fungdes (Soares, 2014, p. 1).
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Segundo Colago e Vieira (2023), desde 1990, o letramento passou a integrar o discurso
dos alfabetizadores brasileiros, com a compreenséao de que leitura e escrita séo utilizadas a partir
da contextualizacdo, ou seja, 0 uso de ambos 0s processos ocorre em contextos e praticas
sociais. Nesse sentido, os autores realizaram uma sintese a respeito de alfabetizacdo e
letramento, considerando 0s seus conceitos, usos e atividades envolvidas, como se apresenta a

sequir:

Quadro 7: Conceitos de Alfabetizacdo e Letramento
CONCEITO

Alfabetizacéo Letramento

Processo pelo qual se adquire o dominio de um cddigo | Refere-se as praticas sociais da leitura e da escrita.

e das habilidades de utiliza-lo para ler e escrever. Corresponde a leitura do mundo e precede a leitura da

palavra. Deve estar integrado a alfabetizacéo.
Fonte: Colaco e Vieira (2023 p. 32)

Quadro 8: Alfabetizacdo e Letramento quanto aos usos
Uso

Alfabetizacéo Letramento

Individual Social
Fonte: Colaco e Vieira (2023 p. 32)

Quadro 9: Alfabetizacdo e Letramento quanto as atividades envolvidas
ATIVIDADES ENVOLVIDAS

Alfabetizacéo Letramento

Uso da leitura e da escrita em situagdes de codificagdo | Uso em diferentes contextos e praticas sociais da
e decodificacdo de letras e nimeros. leitura e da escrita.
Fonte: Colaco e Vieira (2023 p. 33)

Nessa perspectiva, representada nos quadros acima, Colaco e Vieira (2023, p. 12)
demonstram que “alfabetizacéo e o letramento tém caminhado juntos na formacdo de leitores e
sujeitos letrados”. O individuo alfabetizado corresponde aquele que, apesar de saber ler e
escrever, apresenta limitagdes no que diz respeito ao ndo experimentar, em situagdes simples
de leitura e escrita, 0s contextos requeridos pelas praticas sociais, entre elas: a producao de
textos argumentativos com defesa e exposicdo de seu pensamento critico, a compreenséao de
textos mais sofisticados e a dificuldade em fazer usos mais complexos de leitura e escrita (Lima,
2018).

A respeito dos sujeitos letrados, as autoras utilizam o exemplo de um sujeito que nao

saber ler ou escrever, analfabeto, mas € letrado pelo interesse que apresenta em ouvir a leitura
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de jornais, cartas etc., (Soares, 2014 apud Colaco; Vieira, 2023). Sujeito esse que pode estar
nessa condigdo por ndo ter tido estudo, néo ter sido alfabetizado. “Partindo dessa perspectiva,
o individuo letrado é aquele que vai além do dominio tecnico do saber ler e escrever, ele domina
tais habilidades e faz uso delas nas praticas sociais e nas praticas mais complexas, desse modo,
assume papel ativo nas relagdes socioculturais” (Lima, 2018, pp. 15).

Nesse contexto, os autores postulam que “a busca de equilibrio no trabalho com
alfabetizacdo e letramento deve ocorrer nas praticas pedagdgicas do professor, para que os dois
processos se realizem de forma adequada” (Colaco; Vieira, 2023, p. 11-12). Discorrido a
respeito do letramento, de modo geral, tentaremos adentrar a temética, que se faz pertinente ao
nosso estudo, a do letramento digital e reflexdes mais a frente, em sec¢éo especifica para tal, de
modo a contextualizar devidamente esta discussé&o.

Antes, faz-se necessario pontuar a respeito do Letramento Académico. Esta modalidade
esta inserida no contexto do ensino superior, em que se enfatiza maior rigor cientifico e que se
desdobra em exigéncias impostas aos estudantes, majoritariamente, com relacéo a leitura e a
escrita.

Rodrigues (2020) explicita que o letramento académico € compreendido como um
conjunto de habilidades a serem desenvolvidas durante o periodo de formagdo universitaria,
que parte do dominio de um determinado campo do conhecimento cientifico e se associa aos
dominios metodoldgico, linguistico e de contetdo. Apesar disso, a autora denota que, no Brasil,
é histdrica a inabilidade de escrita por parte dos estudantes. Ela relata, ainda, que esse fato foi
reforcado em suas experiéncias vividas como docente, nessa dimensao de ensino, e em revisoes
linguisticas de textos académicos, que realizou (Rodrigues, 2020). Nesse cenario, ela aponta a
construcdo do censo epistémico como uma grande lacuna no contexto universitario, uma vez
que grande parte dos estudantes teve sua base construida mediante uma realidade educacional
e curriculos empobrecidos, que ndo contemplavam o rigor da escrita exigida pelo ensino
superior — 0 que se revela uma barreira para producgdes académicas de qualidade em cursos de

graduacéo e pos-graduacédo no pais.

Faz-se necessario, sobretudo, um processo de aculturagdo, que demande atores e
fatores envolvidos para que se estabeleca um real letramento académico. Pensar na
leitura e na escrita sob essa Otica cientifica requer pesquisas sobre habilidades e
competéncias linguisticas, bem como sobre fundamentos e estratégias que permitam
diferentes praticas para que ocorra uma formagdo de qualidade desses estudantes em
formacdo inicial na graduacdo, para a constituicdo de sujeitos letrados, criticos,
reflexivos e autbnomos (Rodrigues, 2020, p. 109).
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Para que as questdes consideradas por esse Viés sejam possiveis, faz-se necessario que
a formac&o na graduacdo esteja comprometida com o letramento académico e o rigor cientifico,
considerados por este estudo como fundamentais no ensino superior. Para além, corrobora-se a
concepcao de que é necessario instigar nos estudantes a autoria, autonomia académica,
protagonismo epistémico, emancipatorio — via visdo critica e reflexiva. Dessa forma,
posteriormente, torna-se possivel abordar o letramento digital, uma vez que o contexto em que
essa modalidade esté inserida requer dos estudantes ambos os letramentos, digital e académico,
para o0 seu cotidiano de formacdo, auxiliando-os nas tarefas a serem cumpridas, postadas,
enviadas, compartilhadas, socializadas, entre outros. Além disso, torna-se possivel
conscientizar que esta formacéo esta inserida na sociedade contemporanea, arraigada ao digital

e que, por isso, faz-se necessario adentrar a realidade da Cultura Digital.
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2. CULTURA DIGITAL

O segundo capitulo ¢ intitulado “Cultura Digital” e subdividido em dois momentos que
proporcionam uma andlise abrangente e historicamente contextualizada da emergéncia e
evolugdo do conceito de Cultura Digital. O primeiro momento, denominado “Histérico da
Cultura Digital”, delineia a trajetoria conceitual desde as origens das nogfes técnicas até a
consolidacdo no ciberespaco, englobando as Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacéo (TDIC).

No primeiro momento, propfe-se uma investigacdo sobre a construcdo historica da
Cultura Digital. Inicia-se com uma anélise das raizes conceituais nas nocdes tecnicas
precursoras, evoluindo progressivamente até a contemporaneidade, quando a Cultura Digital se
entrelaca de maneira intrinseca com o ciberespaco. A exploracdo abrange as implicacGes das
TDIC, tentando proporcionar uma compreensao detalhada das multiplas camadas que comp&em
a Cultura Digital na atualidade.

O segundo momento, intitulado “Teoria Critica da Tecnologia”, dedica-se a analisar o
crescimento exponencial das tecnologias e sua inser¢do progressiva nos diversos dominios
sociais. Esse momento examina como as tecnologias permearam os lares, tornando-se uma parte
integral do cotidiano das pessoas. A “Teoria Critica da Tecnologia” serve como um arcabougo
conceitual para compreender as implicacOes e as interacdes complexas entre a tecnologia e as
diversas esferas da vida social.

A estrutura deste capitulo foi concebida para proporcionar uma analise abrangente da
Cultura Digital, desde suas raizes historicas até sua inser¢cdo mais adensada na sociedade. Essa
abordagem sistematica visa oferecer uma compreenséo critica das complexidades inerentes ao
fendmeno da Cultura Digital, preparando o terreno para as discussfes subsequentes no

desenvolvimento desta pesquisa.

2.1. Historico da Cultura Digital

Trama, teia, nds conectados, malha, entrecruzamento, emaranhado, web, net, enfim,
ha inimeros termos utilizados para determinar a concepcdo de rede em diversos
contextos e areas de conhecimento. Em todas essas nomenclaturas, o sentido
sobrepuja a linearidade e tenciona para a complexidade (Rodrigues, 2022, p. 19).

Adentrar o universo da Cultura Digital é uma tarefa complexa, pois € preciso ressaltar,

inicialmente, que ela esta inserida na sociedade, imbuida de principios, valores, costumes e
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aspectos outros que, em cada lugar e de modo particular, constituem a cultura. André Lemos,
um estudioso pioneiro da tematica da Cultura Digital no Brasil, mesmo que ela assim fosse
denominada, realiza a explanacdo da emergente cibercultura nos ultimos vinte anos em:
“resultado de uma sinergia entre a vida social e a tecnologia” (Lemos, 2023, p.7) e conceitua
que ela serve “[...] para a compreenséo das transformacdes do digital na cultura contemporéanea”
(p.11).

Faz-se necessario compreender que esse conjunto de fatores influenciam a cultura e
consequentemente a sociedade. De acordo com o autor, “[a] cultura contemporanea, associada
as tecnologias digitais (ciberespago, simulagéo, tempo real, processo de virtualizagdo etc.), vai
criar uma nova relacdo entre a técnica e a vida social que chamaremos de cibercultura” (Lemaos,

2023, p. 21). Ademais, ele complementa essa reflexao:

A sociedade mudou [...] A cibercultura nascente como um fenémeno social total que
alteraria a forma de funcionamento da sociedade, por um lado, e de producéo de
conhecimento sobre esta mesma sociedade, por outro. [...] Certamente ndo estavam
disponiveis, naquele momento, as potentes ferramentas digitais de monitoramento de
dados e de acesso a informag&o nas diversas formas de interagdo social, inclusive em
tempo real, como temos hoje. E as redes sociais também ndo tinham a poténcia
mobilizadora e de influéncia na esfera publica (na politica, no entretenimento, na
economia...) como tém hoje (Lemos, 2023, p. 12).

Essa perspectiva aventa de que a sociedade contemporanea tem seu cotidiano intrinseco
ao digital, em que técnica e social se conectam e os funcionamentos da sociedade, incluindo a
producdo do conhecimento, sdo perpassados pelas relaces e remetem a compreensdo de que
nem sempre foi assim, como observa Lemos (2023), ao demonstrar a indisponibilidade das
ferramentas digitais, de acesso a informacdo, do monitoramento de dados como no presente.
Tal abordagem instiga a refletir como ocorreu o processo em que a cultura contemporanea
mergulha profundamente nos mares do digital. O autor inaugura, a partir de suas analises, uma
linha do tempo, cuja cibercultura perpassa trés fases: a primeira, especulativa; a segunda, social

e a terceira, neomaterialista (Lemos, 2023).

Figura 16: Linha do tempo da Cibercultura

1" Fase 2" Fase 3" Fase
Especulativa Social Neomaterialista
1990 - 2000 2000 - 2010 A partir de 2010

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Lemos (2023)
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Segundo Lemos (2023), a primeira fase foi constituida pela busca em compreender as
bases das revolucGes da informacdo e da cibernética, a partir das anélises do espaco, corpo,
cognicdo, jogos e arte eletrénica. A segunda, social, perpassa 0 momento de estabelecimento
das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs) em todos os ambitos da sociedade,
implementando a cibercultura. Nesse interim, foram crescentes os estudos voltados a inclusdo
digital, Educacéo a Distancia, midias, tecnologias, entre outros. Na terceira fase da sociologia
digital, neomaterialista, receberam énfase os estudos a respeito de sua materialidade, dos
métodos digitais, das plataformas e redes sociais, da analise das agéncias algoritmicas nos
varios setores da sociedade. Para o autor, “o nascimento da filosofia grega, cinco séculos antes
da nossa era, vai ser decisivo para a visao atual da tecnologia” (Lemos, 2023, p. 32). Ele
demonstra que as revolugdes da informacao e da cibernética tiveram inicio nessa civilizacao, a

partir do que se chamava de tekhne,

técnica, na sua acepgdo original e etimoldgica, vem do grego [...] que podemos
traduzir por arte. A tekhné compreende as atividades préaticas, desde a elaboragéo de
leis e habilidades para contar e medir, passando pela arte do artesdo, do médico ou da
confecgdo do pdo, até as artes plasticas ou belas artes, estas ultimas consideradas a
mais alta expressdo da tecnicidade humana (Lemaos, 2023, p. 32).

Erros e acertos impulsionaram a técnica, sobre a qual pode-se dizer que historicamente
precedeu a ciéncia. A esse respeito, ndo havia explicacfes tedricas e controlaveis, mas
desvelamentos pautados na ciéncia moderna do século XVII, na quantificacdo matematica, no
empirismo e nos paradigmas sujeito-objeto newtonianos. Lemos (2023) apresenta que a
principal diferenca entre essas técnicas pré-industriais, ditas primitivas, e a técnica moderna,
conhecida como tecnologia, é fundamentada na cientificidade. Abordamos, nesse contexto, a
respeito da técnica, considerando que “compreender a cibercultura contemporanea é impossivel
sem uma compreensdo global do fendmeno técnico, ja que ela faz parte de um processo mais
amplo da relacdo entre técnica e sociedade” (Lemos, 2023, p. 20).

Evidenciam-se o campo cientifico e a criticidade em Lévy (1999), estudioso do campo
da cibercultura, que afirma: “as tecnologias sdo produto de uma sociedade e de uma cultura”
(p. 19). Corroborando essa ideia, Lemos (2023, p. 20) enuncia que “a forma técnica da cultura
contemporanea é produto de uma sinergia entre o tecnoldgico e o social. Compreender a
cibercultura unicamente pela sua dimensdo técnica € um reducionismo”. Ademais, que “levar
em conta a dimensdo técnica da vida quotidiana significa dirigir nosso olhar ao mundo da vida.
Essa é uma tentativa de reconhecer a técnica no campo da cultura” (Lemos, 2023, p. 22).

Complementarmente, Castells (1999) explicita:



55

é claro que a tecnologia ndo determina a sociedade. Nem a sociedade escreve 0 curso
da transformacéo tecnoldgica, uma vez que muitos fatores, inclusive criatividade e
iniciativa empreendedora, intervém no processo de descoberta cientifica, inovacao
tecnoldgica e aplicagBes sociais, de forma que o resultado final depende de um
complexo padrdo interativo. Na verdade, o dilema do determinismo tecnoldgico é,
provavelmente, um problema infundado, dado que a tecnologia é a sociedade, e a
sociedade ndo pode ser entendida ou representada sem suas ferramentas tecnoldgicas

(Castells, 1999, p. 25).

Na percepg¢éo de Rocha (2021), um dos elementos principais, na revolucdo que se deu
com a inser¢cdo do método cientifico e da tecnologia na sociedade, é a colaboracao derivada da
conectividade. A conectividade auxilia na aceleracdo do desenvolvimento da sociedade,
fazendo emergir novas praticas e conceitos atrelados a esta colaboracdo, e que,
contemporaneamente, ocorre até mesmo a distancia, reformulando o espaco, otimizando o
método cientifico e dinamizando o mundo com agilidade. Tais aspectos possibilitam o0 aumento
da difusdo de informacdes e teorias, processos e produtos em um tempo minimo. Dito isso,
acreditamos poder avancar para um didlogo conceitual a respeito da cibercultura, fundamental
para nossa discussao.

De acordo com Wiener (1948 apud Santaella, 2023, p. 29), “[0] prefixo ciber deriva dos
estudos de cibernética, que comecaram a se desenvolver em meados do seculo passado. Na
época bastante disruptiva, a cibernética propunha comparar os sistemas de controle automatico,
de regulacdo e comunicacdo presentes tanto nos sistemas vivos quanto nas maquinas”. Por sua
vez, o termo cultura compreende desde o “psicoldgico até as atividades implicitas em tudo o
gue o ser humano faz. O digital absorve também as praticas e significa a presenca da tecnologia
que apoia [...] a acdo intelectual e mental do ser humano [...] ajusta-se bem ao conceito
amplissimo de cultura” (Malheiro, 2021, p. 76).

Segundo Santaella (2021), William Gibson foi o inventor do termo ciberespaco, em
1984. Assim, ilustrando a juncdo desses conceitos, Lemos (2023, p. 21) afirma que: “as novas
tecnologias tornam-se vetores de novas formas de agregacao social. A tese de fundo é que a
cibercultura resulta da convergéncia entre a socialidade contemporanea e as novas tecnologias
de base microeletrénica”. Lévy (1999) compreende o termo como um neologismo, em que
““cibercultura’, especifica aqui o conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, de
atitudes, de modos de pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente com o

crescimento do ciberespago”. Complementarmente, tem-se:

Ela nasce nos anos 1950 com a informatica e a cibernética, comeca a se tornar popular
na década de 1970 com o surgimento do microcomputador e se estabelece
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completamente nos anos 1980 e 1990: em 1980 com a informatica de massa e em
1990 com as redes telematicas, principalmente com o boom da Internet (Lemos, 2023,
p. 21).

Santaella (2021) observa que, durante a década de 1980, houve uma emergéncia notével
da cultura do computador, com a introducdo desse dispositivo no ambiente doméstico. Esse
periodo marcou um ponto de virada significativo, a medida que os computadores se tornaram
acessiveis para uso pessoal e permitiram a interagdo humano-maquina, por meio da
manipulacdo de codigos e protocolos. Esse desenvolvimento sinalizou tanto o pioneirismo
quanto a contemporaneidade da cibernética, uma disciplina que estuda sistemas complexos e
sua interacdo com o0 ambiente.

Em um estagio posterior, os computadores ndo se limitaram apenas a serem ferramentas
tecnoldgicas, mas se transformaram em meios de comunicacdo, levando ao surgimento do
termo “ciberespaco”, que denota os espacos informacionais que a internet representa. Esse
conceito engloba ndo apenas a infraestrutura técnica da internet, mas também os ambientes
digitais e as interacGes que ocorrem nesses espacos.

Consequentemente, o termo “cibercultura” passou a ser empregado para descrever todas
as praticas sociais e comunicativas desenvolvidas nos ambientes do ciberespaco. A cibercultura
reflete a influéncia crescente da tecnologia digital nas dinamicas culturais e sociais, abrangendo
desde a maneira como as pessoas se comunicam até como elas criam e compartilham contetdo.
Essa evolucdo historica ressalta a profunda interconexdo entre tecnologia, cultura e

comunicagédo na era digital.

0 espago “ciber” é o espago que as redes fizeram emergir, espaco informacional,
virtual, global, pluridimensional, sustentado e acessado pelos computadores, estes
alimentados por programas, protocolos de funcionamento e, certamente, contetdos
dos mais diversos tipos. [...] Um espago que ndo apenas traz a qualquer pessoa situada
em um terminal de computador fluxos ininterruptos e potencialmente infinitos de
informacdo, mas também Ihe permite comunicar-se com qualquer outra pessoa, em
qualquer outro ponto da esfera terrestre. A multivocalidade da vida urbana veio se
entrelacar a multidimensionalidade e multitemporalidade do ciberespaco, tudo isso
sob o signo da efemeridade, do fugaz, fugidio, aparecimento e desaparecimento — nas
fracBes de segundos de toques de dedos apressados (Santaella, 2021, p.31).

Percebe-se, no contexto que vem sendo discutido neste estudo, ndo sé o toque das teclas
se tornou apressado, mas a velocidade da difusdo de informacdes acelerou. A autora pontua
diversos momentos e concepcdes voltados a este termo, pois considera que “é preciso levar em

consideracdo suas conexdes e continuidades com os conceitos que as precederam” (Santaella,
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2021, p. 29). Assim, com base na autora, podemos identificar conexdes e continuidades,

conforme se apresenta a seguir:

Quadro 10: O ciberespaco na passagem do tempo
O CIBERESPACO NA PASSAGEM DO TEMPO

Quando Termo Caracteristicas
1984-1990 Ciberespaco Compreende todo o0 ambiente |3itgir$:||0nal comunicacional, o espago

A entrada em um universo de informaces, de que a realidade virtual,
a realidade aumentada, mista e outros sucedaneos, assim como as
2000 Web 1.0/ Web redes de relgcionamento e demais_pl_ataformas e apl'icativos,-

2.0 representam tipos de entradas e participagdes possiveis [...] cuja
explosdo foi muito devida as facilitagdes permitidas pelos
equipamentos portateis e moveis.

Para esta web existe um significado estrito e um significado mais
abrangente para essa web. No sentido estrito, e aqui bastante
simplificado, a web semantica trabalha com a atribuicéo de
significados aos termos utilizados nos motores de busca, de modo a
satisfazer a intencéo de cada usuario quando busca uma informagéo e
espera receber uma resposta que seja tdo precisa quanto possivel.
Essa Web abriga os grandes temas do momento, a saber:
computacdo na nuvem, internet das coisas ou comunica¢do maquina-
maquina, big data, cidades inteligentes e a grande personagem
Atualmente Web 4.0 reinando sobre tudo isso: a inteligéncia artificial (IA). Quando o tema
comeca a frequentar sites, noticias jornalisticas, revistas para o grande
publico, isso significa que ja encontrou morada nos tecidos mais
capilares da sociedade humana.
Fonte: Elaborado pela autora com base em Santaella (2021, p. 30-32)

2010 Web 3.0

O quadro apresentado remete a reflexdo que a autora realiza na qual o tragco mais
caracteristico da cultura que impera no ciberespaco consiste na velocidade de suas
transformacdes, quer sejam técnicas ou que se refiram aos usos humanos correspondentes
(Santaella, 2021). Portanto, essa transformacdo € observada desde os conceitos a ela
entrelacados, chegando ao seu desenvolvimento e as discussdes que sao geradas a partir dela.

Nesse contexto, a autora indaga: “O ciberespago é obsoleto?” (Santaella, 2021, p. 19).
Isso porque, o ciberespaco provinha da divisdo entre fisico e ciberespacial, todavia essa divisdo
que cai por terra com a mobilidade, que possibilitou estar sempre on-line, dando forca ao
argumento de que o ciberespaco ndo era mais necessario, fundado na limitacdo de identifica-lo
com o computador pessoal, dispositivo que antes Ihe dava acesso. No entanto, o ciberespaco €
0 espaco que cresce de forma demasiada, tornando-se cada vez maior nas redes e nas
informagdes, bem como descritas na metafora que a autora elabora: “um espaco que hoje esta
nas nuvens acessiveis ao toque dos dedos” (Santaella, 2021, p. 19). Nesse sentido, corrobora

Kenski (2018, p. 3), demonstrando romper com “0s conceitos de espaco/territério e tempo
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linear. [...] garante a ubiquidade e a mobilidade, ou seja, condi¢Bes para se estar virtualmente
em qualquer lugar, em qualquer tempo”.

O fendbmeno em analise, que pode ser descrito como um periodo de grande crescimento
e impacto, representa o segundo marco identificado por Lemos (2021). Esse momento é
notabilizado pela insercdo ubiqua das TICs em todos os estratos da sociedade, culminando na
emergéncia e consolidagdo do conceito de cibercultura.

Essa etapa da evolucdo sociocultural é caracterizada por uma proliferacdo exponencial
de dispositivos e sistemas de TICs, que transcendeu os limites de setores especificos e se
infiltrou profundamente na vida cotidiana das pessoas. Essa onipresenca das TICs gerou uma
interconexdo global sem precedentes e uma nova forma de cultura, conhecida como
cibercultura, que se fundamenta na interacdo, colaboracdo e producdo de contetdo mediada

digitalmente. Santaella (2014, p. 15) pontua:

ndo ha qualquer reduto da vida humana que tenha ficado incolume & voragem digital.
As redes digitais se constituem ndo s6 em malhas de comunicacdo planetéria, por onde
perpassam compartilhnamentos, solidariedades, controvérsias e conflitos, mas,
sobretudo, constituem-se em espacos de difusdo e acesso a informacg&o e saberes. Ndo
hd conhecimento sem comunicacdo, nem comunicacdo sem midiatizacdo das
informacdes e dos dispositivos. Potencializando os processos de comunicagéo e
acesso, as redes potencializam também as fontes e praticas de conhecimento, assim
como incrementam o estabelecimento de ambientes de aprendizagem e a partilha de
saberes e competéncias.

O advento da cibercultura revolucionou as relagbes sociais, a producdo de
conhecimento, a comunicacgdo e a expressao cultural. Esse fendmeno impactou a forma como
as pessoas se comunicam, aprendem, trabalham, se engajam politicamente e, até mesmo,
concebem a realidade.

Assim, o reconhecimento desse periodo, como um momento distintivo na trajetéria da
sociedade contemporanea, é essencial para compreender as transformacdes culturais e sociais
que ocorreram em virtude da disseminacdo das TICs e da emergéncia da cibercultura. Para
tanto, adentraremos a respeito dessas tecnologias, para que seja possivel aprofundar nossas

discussdes na especificidade da Educacdo.
2.2. Teoria Critica da Tecnologia
Ao recorrer 0s estudos de Neder (2010), pode-se compreender que a Teoria Critica da

Tecnologia surge mediante a preocupacéo de areas da Filosofia e da Sociologia das Ciéncias e

da Tecnologia em relagdo ao conhecimento e a tecnologia como racionalidade instrumental. O
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estudioso se apoia na obra do filésofo contemporaneo Andrew Feenberg para observar e situar
as distintas perspectivas e vertentes voltadas a Tecnologia, a saber: instrumentalista,
determinista, substantivista e teoria critica da tecnologia.

A vertente instrumentalista estd voltada principalmente, a uma percepcao da técnica da
tecnologia como suporte instrumental para realizacdo de valores e desejos, e é reforcada pelo
senso comum, atribuindo neutralidade aos meios tecnoldgicos. Essa perspectiva foi elaborada
pela reflexdo filoséfica a partir da concepcao de que o instrumentalismo constitui a relacéo
marcante com o fendmeno técnico e foi denominada PER 1, na interpretacdo de Neder (2010).
Por sua vez, a visdo determinista, PER 2, compreende que o conhecimento do mundo natural
que serve para 0 homem se adaptar a natureza, atribuindo a tecnologia o papel de for¢a motriz

da historia:

Quadro 11: PER1 e PER2
PER1 - INSTRUMENTALISMO PER2 - DETERMINISMO

Visdo moderna e otimista da tecnologia, como
trajetoria Unica de progresso e de conhecimento
ascendente;

A tecnologia é vista como ferramenta para realizar
necessidades.

Modernizagéo: o conhecimento do mundo natural
serve ao homem para adaptar a natureza.
Tecnologia apresentada como forca motriz da
historia.

Fonte: Neder (2010)

Diante dessas caracteristicas, Neder (2010) denomina a PER1 e PER2 como o “Eixo
Tecnologia-Cadeado”, por se orientarem para a neutralidade e serem determinadas
filosoficamente como autbnomas, progressivas e dotadas de codigos técnicos fechados. Nesse
sentido, a teoria econdmica da inovagéo faz da tecnologia um processo lock-in, em que para
cada encadeamento no mercado — onde circula a tecnologia — uma parte da tecnologia é trancada
por patentes, ou seja, por direitos de propriedade intelectual. Nesse interim, para que seja
ratificada socialmente e economicamente, tais tecnologia-cadeado necessitam construir a
convicgao nas ciéncias sociais e humanas sobre o quesito: qual a melhor tecnologia e estado da
arte a serem adotados? Por isso, o instrumentalismo de PER1 e a difusdo da modernizagéo
tecnoldgica de PER2 sdo afirmados para se chegar ao objetivo principal, o progresso.

Nesse percurso, lanca-se médo da critica sobre a alteracdo de aspectos fundamentais,
como os dispositivos internos do sistema técnico, que por vezes sdo resultantes de acordos entre
técnicos, gestores e trabalhadores. Nesse sentido, a assimilagdo da tecnologia se torna
desconhecida para as pessoas, pois esta ndo se faz a partir do senso comum, antes, dialoga com
especialistas a respeito do melhor estado da arte da tecnologia, ou seja, aquela que é eficaz em

qualquer lugar do planeta, que assimila (oculta) esses dispositivos, mediante um conjunto de
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valores, opinides, percepgdes e posicionamentos. O que denota as demais vertentes da
tecnologia: PER3 e PER4, substantivismo e a teoria critica da tecnologia.

Quadro 12: PER3 e PER4
PER3 - SUBSTANTIVISMO PER4 — TEORIA CRITICA DA TECNOLOGIA

Oscila entre engajamento, ambivaléncia e resignacao;
Reconhece o substantivismo, mas o critica sob o

Meios e fins determinados pelo sistema; construtivismo socioldgico;

Predominancia do pessimismo em relagdo a Tem uma filosofia da tecnologia critica;

tecnologia; E otimista quanto ao desenvolvimento das formas de
A tecnologia ndo € instrumental; controle;

Incorporada de valor substantivo; V& graus de liberdade;

Na&o pode ser utilizada para valores diferentes O desafio é criar meios nas institui¢des para o
(individuais ou sociais) controle;

Foca na escolha dos valores que regem 0s sistemas
meios-fins alternativos.
Fonte: Neder (2010)

Diante dessas vertentes, Neder (2010) demonstra que, a partir do substantivismo, se da
a indagacdo “por que 0 senso comum toma a tecnologia com a ilusdo de neutralidade?”” — uma
questdo que embasou as correntes filosoficas e socioldgicas a seu respeito, herdeiras de PER3.
No entanto, destaca-se que o substantivismo e a teoria critica da tecnologia partem da pergunta
“h& uma esséncia na tecnologia?”, mas se diferem, uma vez que a abordagem substantivista
compreende que a tecnologia é dotada de substancia ou valores; e, na teoria critica de Feenberg
visualizada nos estudos de Neder (2010) se volta a compreender a tecnologia desde suas raizes
na técnica até os desdobramentos percebidos no instrumentalismo e determinismo.

A partir do ponto de vista instrumental e determinista, de que a tecnologia nega a
esséncia humana, individual e socialmente, manipula os sujeitos e aniquila seu potencial de
elaboracdo e criagéo livre. Isso se deve ao fato de estar impregnada de valores que residem na
neutralidade atribuida aos seus instrumentos e artefatos. Por isso, ela afirma que a ilusdo de
neutralidade a respeito de uma tecnologia se torna cada vez maior diante da sua complexidade.
Nessa logica, quanto mais complexa, maior a neutralidade que seré atribuida a tecnologia.

Parte-se da compreensdo de que € necessario compreender que a racionalidade
instrumental esta presente nos sistemas técnicos e rejeitar o pessimismo do substantivismo e
buscar compreender a ilusdo gerada pela tecnologia. Neder (2010) exp0e, a partir de seus
estudos sobre Feenberg, que a teoria critica da tecnologia dependente de instancias éticas,
juridicas e sociais, criticando os sistemas técnicos e se tornando um pioneiro na area do uso
educacional da telematica. Isso porque, sua proposta é a de que as redes sejam utilizadas para

construcdo e compartilhamento de conhecimentos. O autor propde que a tecnologia deve ser
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questionada ante o que a realidade exige, como a questdo: como a tecnologia pode contribuir
para a democratizagdo dos sistemas técnicos (Neder, 2010). Essa critica, entdo, remete a
utilizacdo das tecnologias, de seus recursos para auxiliar e contribuir com a melhoria nos

diversos campos.

2.2.1. Letramento Digital

Essas conexdes exacerbadas entre as esferas da sociedade com o digital tém sido alvo
de estudos e representado grandes desafios para a comunidade académica. E sabido que a
Educacdo é reflexo da sociedade e que a cada época, esta passa por intensas transformacées que
impactam todos os seus ambitos, inclusive a prépria Educacdo. Essas transformacdes podem
ser palpaveis cotidianamente nas mais variadas institui¢cdes. Dias (2007) manifesta uma intensa
preocupacédo sobre a virtualizagdo digital do ensino; o autor postula a necessidade de que 0s
cidaddos saibam ler e entender informacdes técnicas para atender as exigéncias do mercado
ocupacional. Para além disso, diversos campos, que antes possuiam atendimentos presenciais e
exigiam das pessoas o letramento, atualmente, sdo operacionalizados por meio de aplicativos e
plataformas que requerem para além do letramento, o letramento digital. Uma vez que ja
abordamos a questdo do letramento e por praticas que o transitam desde seu principio
acreditamos ser possivel abordar sua inser¢do no universo digital.

Corroboramos que o letramento digital constitui “uma adjetivacdo de letramento, um
sistema de representacao que vai além do linguistico” (Oliveira, 2023, p. 261) e esse conceito
pode se aproximar das conexdes com nossa pesquisa. Ribeiro e Coscarelli (2013, p. 1) destacam

que:

Letramento Digital diz respeito as préaticas sociais de leitura e producédo de textos em
ambientes digitais, isto , ao uso de textos em ambientes propiciados pelo computador
ou por dispositivos moveis, tais como celulares e tablets, em plataformas como e-
mails, redes sociais na web, entre outras (Ribeiro; Coscarelli, 2013, p.1).

Esse contexto remete a reflexdo exposta por Lima (2018) em que o letramento digital se
constitui na apropriacdo da tecnologia digital em prol das praticas sociais demandadas pela
Cultura Digital. Ndo obstante, a autora questiona justamente, como sera possivel essa
apropriagéo, sem saber manusear a tecnologia digital? Isso porque, Lima (2018) acredita que
as habilidades de leitura e digitagdo em processadores digitais, a compreenséo e leitura de textos

em telas, ndo torna um individuo letrado digitalmente, tampouco sugere que ele esteja
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realizando uma préatica social. Antes, é preciso que o individuo tenha dominio técnico e seja
alfabetizado digitalmente para fazer uso desses conhecimentos, atendendo a demanda do meio
digital em relacdo a construcdo de sentidos nas praticas sociais. Para isso, “lancar méo de
recursos tecnologicos e digitais na contemporaneidade, no ensino, faz-se necessario frente a
novas demandas sociais de comunicagédo e interacdo” (Alves; Nunes; Alves, 2023, p. 79).
Quando o termo é utilizado no plural “letramentos digitais”, ele quer dizer que ndo existe um
unico letramento, portanto, a partir dos diferentes contextos e recursos tecnologicos, resultam
diferentes letramentos que se relacionam com praticas socioculturais nas comunidades de
préticas do mundo digital.

No entanto, essas habilidades devem ser acessadas, desenvolvidas e avaliadas de modo
critico, para que essas praticas nao sejam somente diversificadas, mas tragam uma oOtica
pedagdgica e educacional para esses recursos. A titulo de exemplo, é necessario instigar a
avaliacdo do mundo da informac&o levando os estudantes a refletirem se séo verdadeiras. Além
disso, € importante destacar que todo esse conhecimento voltado ao digital possui a finalidade
de que as préticas sociais sejam possibilitadas no mundo cibernético. Desse relacionamento,
entre as praticas sociais e 0s recursos tecnologicos, emerge a importancia do letramento digital,
que instiga os estudantes no processo de letramento digital a uma visdo critica (Ribeiro;
Cascorelli, 2014) e reflexiva daquilo que esta sendo exposto e entregue nessas vias.

O capitulo 2 apresentou dois momentos: 2.1. Histérico da Cultura Digital, que
demonstrou historicamente como esse conceito foi sendo construido, desde as nogdes de técnica
até o ciberespaco e as TDIC; e 2.2. Teoria Critica da Tecnologia, em que foram demonstrados
0 crescimento e como as tecnologias se inserem nos diversos ambitos da sociedade, adentrando
os lares e passando a fazer parte de seu cotidiano. Avangando com estes conceitos,

discorreremos a respeito da analise de nossa pesquisa.
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3. LINGUAGEM, TECNOLOGIA E PRODUCAO TEXTUAL NA EAD EM ANALISE

O Capitulo 3, “Linguagem, Tecnologia e Producéo textual na EaD em anélise”, explana
a respeito do Centro de Ensino e Aprendizagem em Rede (CEAR) da UEG, que constitui o
ensino na modalidade & distancia na instituicao. Esse capitulo demonstra como foi 0 processo
de instauracdo do CEAR na UEG, perpassa sua legislacdo, apresenta os niveis e cursos por ele
oferecidos e discorre brevemente a respeito de sua plataforma.

Tais aspectos serdo explicitados em cinco subtitulos: “3.1. Panorama CEAR/ UEG —
Estrutura e Legislagdo”; “3.2. Plataforma Moodle CEAR/UEG”, em que serdo apresentados seu
funcionamento e recursos disponiveis; “3.3. Aproximac@es com o aporte documental do
CEAR/UEG”, que reflete acerca de documentos que regem o centro, como o Projeto Politico
Institucional (PPI), Regimento Geral de Graduacdo da UEG (aprovado por meio da Resolucéo
CsU n° 705/2014), o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), os Referenciais de
Qualidade para a Educacédo a Distancia propostos pelo Ministério da Educacdo (MEC), entre
outros; “3.4. O curso de Licenciatura em Pedagogia”, em que sera definida uma
Turma/disciplina e sobre a qual serdo discutidos os aspectos percebidos e encontrados na
andlise de sua Plataforma; e “3.5. Praticas Pedagogicas”, que aborda como essas praticas vem
sendo apresentadas e desenvolvidas na Plataforma Moodle do CEAR e disponibilizada aos
estudantes que, matriculados no curso de Pedagogia nessa modalidade na UEG, compdem a
turma definida em 3.4.

Iniciamos nossa investigacdo adotando os procedimentos da pesquisa documental, 0s
quais serdo complementados posteriormente por uma abordagem netnogréafica. Para tal
percurso, dividimos nossa analise em duas sec¢@es distintas. A primeira secao visa estabelecer
uma base de fundamentacdo relacionada ao Centro de Ensino e Aprendizagem em Rede
(CEAR), abrangendo aspectos como seu arcabouco legal, sua estruturacdo organizacional e
aproximacgdes com seu aporte documental. A segunda secdo concentra-se na exploragdo do
curso de Licenciatura em Pedagogia/UAB (2017 e 2019). Dessa forma, nossa intengcdo na

primeira secdo desta analise é abordar os seguintes topicos:

Figura 17: Organograma da Secédo 3.1 de andlise
CEAR/UEG

ESTRUTURA E LEGISLAGCAO

APROXIMAGCOES COM APORTE DOCUMENTAL

Fonte: Elaborado pela autora.
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3.1. Panorama CEAR/ UEG - Estrutura, Legislacdo e aproximagdes com o Aporte
Documental do CEAR/UEG

A UEG tem se tornado referéncia no ensino superior e, por sua configuracao
multicampi, com 08 (oito) Institutos e 33 (trinta e trés) Unidades Académicas,
possibilitou a interiorizacdo da educacdo superior em Goids, de forma a oportunizar o
acesso da populacdo a formacdo intelectual e profissional. Esse processo foi
potencializado por meio da educacdo a distancia (EaD), uma vez que as populacdes
de diversos municipios, também, puderam ter acesso a educagdo superior publica,

gratuita e de qualidade, por meio dessa modalidade (Lima et al., 2020, p. 2).

O Centro de Ensino e Aprendizagem em Rede (CEAR) da Universidade Estadual de

Goias (UEG) teve sua origem no ano de 2000, concomitantemente ao estabelecimento da UEG

Virtual. O site do CEAR apresenta os seguintes municipios com Polos UEG Virtual:

1270

-18%0°

5490

Figura 18: Polos UEG Virtual
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Legenda

I municipios com Polos UEG virtual
[ demais municipios
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-51°%0 -48°0" -45°0"

Fonte: UEG (2019 apud Lima et al., 2020)
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A perspectiva de iniciar a implantacdo da educacéo a distancia na UEG nasceu com 0

intuito de inseri-la nos projetos do consorcio da Universidade Virtual Publica do Brasil e

Universidade Virtual do Centro-Oeste (Univir-CO). Um ano apos sua criagdo, a UEG Virtual

deu inicio ao desenvolvimento e manutencédo de seu website e do Sistema de Ensino a distancia

(SEI). Além disso, a instituicdo comegou a participar dos encontros do Univir-CO e a oferecer

a sua equipe o curso de Excel Basico, via internet (Stacheira et al., 2015).
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O marco histérico da origem do CEAR foi impulsionado por um grupo de docentes que,
cientes das potencialidades da Educacdo a Distancia (EaD), desenvolveram iniciativas voltadas
a pesquisa e a pratica nesse campo educacional. O processo evolutivo subsequente conduziu a
transformacédo desse grupo em um érgdo institucional formalizado e denominado Centro de
Educacdo Aberta, Continuada e a Distancia (CEAD), em setembro de 2002. A criagdo do
CEAD representou um divisor de &guas, visto que viabilizou ndo apenas a internalizacdo da
EaD no seio da universidade, mas sua inser¢cdo em consorcios educacionais, notadamente o
Consorcio Setentrional, e acordos de colaboracéo técnica, os quais culminaram na concepcao,
oferta de cursos a distancia e na capacitacéo de equipes de trabalho especializadas no dominio
daEaD (Limaetal., 2020). A formalizagcdo do CEAD veio acompanhada dos seguintes desafios

e propostas de expansao.

Desenvolver e estimular os processos de EaD nha instituicdo, dar suporte as unidades
universitarias em projetos dessa natureza e promover agles dirigidas aos alunos,
egressos e a sociedade. Com isso o Cead propunha expandir as oportunidades de
disseminagdo do conhecimento e contribuir para a formacdo e a democratizacdo do
acesso ao ensino de qualidade, por meio de cursos, seminarios, palestras e outros
eventos na area da educagdo (Stacheira et al., 2015, p. 30).

Quadro 13: Atividades académicas inaugurais do CEAD/ UEG

ATIVIDADES ACADEMICAS INAUGURAIS DO CEAD/ UEG

Curso Piloto a Distancia de

Cursos Presenciais Livres de Excel Basico para alunos de Curso de Excel Basico envolvendo
Planejamento Estratégico e cursos de graduagédo da UEG 51 pessoas de Goias e vinte da
Orgamento Publico. (Anéapolis e Itaberai), e pessoas de equipe da UEG.

outras localidades.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Stacheira et al. (2015, p. 30).

Os projetos apresentados possibilitaram que as experiéncias basicas realizadas em
ambito pedagagico e operacional em EaD no CEAD fossem consolidadas, aspecto que também
foi reforcado nos resultados positivos obtidos nas avaliacdes dos estudantes. Nos primérdios da
EaD no CEAD, havia uma modesta infraestrutura tecnoldgica, se comparada as a¢fes que

estavam sendo encaminhadas (Stacheira et al., 2015), como se apresenta na figura a seguir:
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Figura 19: Infraestrutura Tecnoldgica Inicial no CEAD/ UEG
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Fonte: Elaborado pela autora com base em Stacheira et al. (2015, p. 30)

A partir da figura e dos estudos de Stacheira et al. (2015), foi possivel perceber como
se dava a configuracdo inicial para funcionamento do CEAD, que dispunha de dois
computadores de mesa comuns, funcionando como servidores de hospedagem, trés
computadores de uso comum utilizados na gestdo das atividades e um canal de internet turbo.
Seus primeiros cursos foram implantados através dos softwares SEI (Sistema de Ensino Via
Internet) e SAF (Sistema Administrativo e Financeiro), desenvolvidos a partir do Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC) de alunos do curso presencial de Sistemas de Informacédo da UEG.

Com a perspectiva de estimular projetos também na EaD, a universidade lancou, no ano
de 2004, um edital para selecdo de projetos voltados a esta modalidade. Entre os projetos,
destacou-se o curso de “Contadores de Histéria”, a partir do qual iniciaram-se 0s testes no
Moodle, o AVA utilizado. Nesse periodo inicial, 0 CEAD preparava projetos dos cursos de
Logica de Programacdo, Formacdo Pedagogica em EaD, Tecnologias em EaD e Moodle e
incluiu elementos de incentivo paras as modalidades presencial e a distancia, fundamentados

em convénios, como se demonstra no quadro:

Quadro 14: Convénios Iniciais no CEAD/ UEG
Convénios Iniciais no CEAD/UEG
Modalidade Convénio Objetivos
Escola de Governo de Goias Ofertar cursos presenciais
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Agéncia Goiana de Administracéo e
Modalidade Negdcios Publicos (AGANP)
Presencial Servigo Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI-GO)
Univir-CO em conjunto com es eciaﬁ’ir;ap%geeﬂagg{]agaogg Lérf\lelSJI(:?midia e
Universidade Federal de Goias (UFG) P ¢ ucagao
em Gestdo Publica
Educacéo a Universidade Federal de Goias (UFG) Inserir docentes e técnicos em workshons e
Distancia Universidade de Brasilia (UnB) e x Shop
L o cursos de formagéo para o fortalecimento
Universidade Federal de Uberlandia q ~ .
(UFU) 0S processos ge EaD, preparagdo continua
e formagao da equipe do
' f d do CEAD

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Stacheira et al. (2015, p. 30-31).

Os autores destacam que em 2004, com a finalidade de impulsionar o Curso de

Graduacdo em Biologia presencial para a EaD, a UEG comecou a participar do Consércio

Setentrional, a partir do CEAD, composto por: institui¢des publicas de Ensino Superior (IES),
UEG, UnB, UFG, a Universidade Federal do Para (UFPA), Universidades Federal e Estadual
do Mato Grosso do Sul (UFMS e UEMS), Universidade Estadual de Santa Cruz (Uesc),

Universidade Federal do Amazonas (Ufam) e Universidade Federal do Tocantins (UFTO), e

por membros dos consorcios regionais Univir-CO, Norte e Nordeste, no &mbito da Unirede

(Stacheira et al. (2015). No estado de Goids, por meio da parceria entre UEG, UFG e UnB,

foram oferecidas 200 vagas e cada universidades possuia uma responsabilidade, como

destacado abaixo:

Quadro 15: Consorcio Setentrional no Estado de Goias

CONSORCIO SETENTRIONAL NO ESTADO DE GOIAS

PARCERIA RESPONSABILIDADES UEG RESPONSABILIDADES UnB
Procedimentos pedagdgicos e
operacionais em ambas unidades:
Oferecer espago fisico materiais, equipamentos,
UEG-UnB acompanhamento, execugéo e
avaliacdo.
Articular execucdo do projeto juntamente com Tutoria, superviséo e
diretores das unidades de Luziénia e Formosa acompanhamento
RESPONSABILIDADES UEG RESPONSABILIDADES UFG
Integracdo e compartilhamento de responsabilidades
Disponibilizar estrutura logistica e operacional do
CEAD e equipe para coordenacdo, supervisdo
pedagdgica, superviséo de_tutorla, suporte aos Diplomacio dos estudantes.
UEG-UFG tutores, apoio admmlstratlyo e de secretaria,
atendimento remoto e presencial mensal, aos alunos
nas unidades universitarias envolvidas.
Os assuntos do curso eram deliberados no &mbito da coordenacéo local da UEG, em conjunto
com os coordenadores da UFG e UnB, tendo o suporte e a orientagdo da Pré-reitoria de
Graduacgdo da UEG e a articulagdo com a reitoria da institui¢ao.

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Stacheira et al. (2015, p. 31).
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Em 2005, a UEG se inscreveu para a segunda fase da convocatdria do Ministério da
Educacdo (MEC), visando ofertar vagas para o curso de Licenciatura em Fisica; a instituicéo
havia participado da primeira fase para oferta de novas turmas do curso de Biologia, a partir do
Consorcio Setentrional. Para isso, foi realizada outra parceria junto as universidades: UFG,
Universidade Catdlica de Goias (UCG), UFPA, Uesc, Universidade Catdlica Dom Bosco
(UCDB), que organizaram equipes para 0 planejamento, estruturacdo, concepgdo e
operacionalizacdo do curso, dos objetos de aprendizagem e materiais didaticos. O curso foi
executado através da parceria entre UEG e UFG, ofertando 90 vagas distribuidas nos Campus
de Anépolis, Formosa e Iporé. Nesse interim, o CEAD estava incorporado de modo formal a
Pro-reitoria de Graduacdo da UEG.

De acordo com artigo 39-A do Regimento Geral da Universidade (Regimento Geral)
[...] aprovado por meio da Resolu¢do CsU N° 705/2014, é um 6rgdo executivo-
académico que tem a finalidade de desenvolver a politica de ensino e aprendizagem
em rede, no ambito das atividades de ensino, pesquisa e extensdo da universidade,
vinculado a estrutura da Reitoria (Lima et al., 2020, p. 4).

Esses desdobramentos instigaram mais movimentos, dentre eles, um acordo de
cooperacdo técnica com a UFG e o Banco do Brasil iniciando a participacdo no curso precursor
do Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB), a Graduacao de Administracdo a Distancia.
A UEG participou disponibilizando o espago fisico para execucdo do curso em Goiania
(Laranjeiras), Porangatu e Quirinopolis.

Posteriormente, ocorreu um notavel processo de expansédo e aprimoramento do CEAD,
que culminou em 2006 com uma alteragdo de nomenclatura. Tornou-se Unidade Universitaria
de Educacéo a Distancia (UnUEAD), representando um engajamento e compromisso da UEG
com a oferta de ensino mediado por tecnologias em sintonia com as demandas da
contemporaneidade (UEG, 2023c). Tal evolucéo historica reflete acdes da UEG em se adaptar
as dindmicas transformadoras do ensino superior e da EaD, consolidando sua posicdo como

uma institui¢do ativa nesse campo, tanto em ambito regional quanto nacional.

Com base nessas experiéncias e disposta a responder ao desafio de alcancar autonomia
em relacéo a oferta de cursos e a titulagdo de alunos em cursos na modalidade EaD, a
UEG iniciou uma caminhada de ingresso no Sistema UAB. Esse foi outro elemento
estruturante da histéria da EaD na UEG, sob o qual surgia a possibilidade de a
instituicdo alcancar o credenciamento experimental proposto pelo ministério as
instituicdes proponentes e participantes desse Sistema. Com essa possibilidade, em
junho de 2008, a UEG submeteu o projeto da graduagdo em Biologia a distancia, com
0 objetivo de ofertd-lo como instituicdo autdbnoma nas unidades de Formosa e
Aparecida de Goiénia. Isso garantiu o acesso oficial da UEG no Sistema UAB, deu
acesso direto aos recursos federais para o financiamento de ac¢des de educacdo a
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distancia e abriu um novo capitulo na historia da Universidade. Nesse mesmo ano, em
parceria com a Superintendéncia de Ensino Especial da Secretaria Estadual de
Educacdo de Goias, a UEG, em uma agdo conjunta entre a Pro-reitoria de Extensao,
Cultura e Assuntos Estudantis e a Pré-reitoria de Graduacéo, por meio do Cead, foi
contemplada, em edital do MEC, para ofertar o curso de aperfeicoamento em
Educacdo Inclusiva no Contexto da Deficiéncia Mental. O curso ofertou quinhentas
vagas para professores da rede publica de ensino, de diversos estados brasileiros
encaminhadas (Stacheira et al., 2015, p. 32).

Os autores denotam o compromisso formativo e social prezado pela UEG (Stacheira et
al., 2015). Paralelo as conquistas, a universidade lutava pela estruturacdo da UnUEAD que,
com vistas a ampliar seu desenvolvimento na EaD, projetava uma unidade universitaria de
apoio, com estruturas pertinentes a graduacdo, extensdo e pds-graduacdo para as quarenta
unidades universitarias da UEG. Tal conjuntura apontou para as primeiras possibilidades de
institucionalizacdo da educacdo a distancia, que culminaram no “Simposio de Educacdo a
Distancia da UEG Langando Redes, Lincando Ideias”, realizado na cidade de Anépolis, em
fevereiro de 2008.

O simpdsio mobilizou a participacdo de representantes de todas as unidades
universitarias, coordenadores de cursos, docentes e académicos e teve como objetivo
sensibiliza-los ao planejamento da EaD na instituicdo. Apesar desse momento fluido de
construgéo participativa, aconteceram alguns atravessamentos na universidade, como a troca de
gestdo e a descontinuidade de alguns trabalhos do CEAD. Esses passos foram importantes para

a consolidacdo da EaD na UEG.

A partir do segundo semestre de 2008, a Unuead comegou a atuar como unidade
universitaria com autonomia, porém subordinada & Reitoria e as instancias
deliberativas superiores da instituigdo. A ascensdo do projeto ao patamar de unidade
universitaria elevou a relevancia da EaD enquanto agenda institucional, dando inicio
a uma fase caracterizada pelo seu desenvolvimento e expansdo na Universidade,
viabilizando, por exemplo, a alocacéo de docentes e técnicos administrativos, efetivos
e temporérios, no quadro fixo e permanente da Unuead e legitimando a presenca
pedagogica e operativa da EaD em atividades de ensino, de pesquisa e de extensao.
Nesse processo de consolidacdo da EaD, outro fato estruturante foi o credenciamento
conferido pelo MEC a UEG, em carater experimental, por meio da Portaria n° 1050
de 22 de agosto de 2008 e da Portaria n° 858, de 04 de setembro de 2009,
exclusivamente para cursos superiores na modalidade a distancia aprovados no ambito
do Sistema Universidade Aberta do Brasil — UAB. Com base nesse credenciamento,
a Unuead, em parceria com a UAB, estruturou e expandiu suas a¢cdes por meio da
oferta de cursos de graduacdo e pés-graduacao lato sensu, estendendo seu alcance a
quinze polos no estado de Goias (Stacheira et al., 2015, p. 32).

Além disso, no ano de 2009, ocorreu a aderéncia da UEG a Universidade Aberta do
Brasil (UAB) por meio de convénios entre a Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de

Nivel Superior (CAPES) e a UAB, o que possibilitou a ampliacdo da oferta de cursos de
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graduacdo, pés-graduacdo Lato Sensu, extenséo e aperfeicoamento (UEG, 2023c). Mais tarde,
em 2012, o Conselho Estadual de Educacgdo de Goias (CEE) aprovou a Instru¢do Normativa n°
1, de 17 de agosto de 2012, apresentando as orientaces operacionais para a modalidade EaD
no Sistema Educativo do Estado de Goias.

O documento estabeleceu especificidades com o intuito de desenvolver e ampliar a
modalidade (Veado, 2017). Entre o segundo semestre de 2009 e o ano de 2010, a UnUEaD
efetuou a matricula de 5.450 alunos, sendo 1.250 inscritos nas licenciaturas em Ciéncias
Biologicas, Historia e Informatica (Plano Nacional de Formacéao de Professores da Educacédo
Bésica— PAR), e no bacharelado em Administracdo Publica, (Programa Nacional de Formacéo
em Administracdo Publica — PNAP). Além disso, a instituicdo implementou as pds-graduacbes
lato sensu em Gestdo Publica, Gestdo Publica Municipal e Gestdo em Saude (Stacheira et al.,
2015). Nesse interim:

A base da arquitetura organizacional da UnUEaD seguia [ou pelo menos houve uma
tentativa em seguir] a Matriz de Rela¢des Organicas, de acordo com Stacheira et al.,
(2015) , abrangendo todo o sistema e seu funcionamento que ia, desde as diretrizes
metodolégicas e contetidos interdisciplinares das disciplinas curriculares dos cursos
de graduacdo e pds-graduagdo ofertados, perpassando pela selecdo e pelo uso dos
recursos multimidia, pela analise de consisténcia do material didatico, até chegar na
insercdo e aplicagdo desses hipertextos estruturados, via Ambiente Virtual de Ensino-
Aprendizagem (AVEA) - Plataforma Moodle, concedendo assim, um planejamento
estratégico e o desenvolvimento de competéncias (novas e existentes) da referida
Unidade Universitéria (Oliveira, 2019, p. 110).

Com base nessa organizacdo, os integrantes da equipe realizavam as intervencoes

apresentadas adiante:

Figura 20: Organograma de Organizacgdo dos Cursos no CEAD/ UEG
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DE TUTORIA
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Fonte: Elaborado pela autora, com base em Stacheira et al. (2015, p. 33)
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Conforme o organograma, a responsabilidade dos professores conteudistas compreendia
a escrita dos materiais didaticos. Por sua vez, aos professores formadores (pesquisadores) recai
a elaboracdo do plano de ensino e avaliacGes, a criacdo e selecdo de materiais didaticos de
apoio, 0 acompanhamento da execucdo da disciplina e a interacdo com o0s estudantes e tutores.
Os professores turoes, das modalidades presencial e EaD, acompanhavam, avaliavam,
apoiavam e, até mesmo, motivavam os estudantes no percurso académico.

Ao coordenador de curso cabia a supervisdo do curso, de seu funcionamento, do
processo educacional instigando a participacdo da equipe e 0 acompanhamento de questfes
formais e administrativas, como calendario, matriculas, oferta de disciplinas, recebimento e
distribuicdo de material de apoio. O coordenador de tutoria apoiava, supervisionava e
acompanhava as atividades dos tutores e a interacdo entre professores e estudantes. Os
coordenadores de polo gerenciavam o polo ao qual pertenciam, prestavam apoio logistico aos
estudantes e as atividades presenciais. A equipe multidisciplinar planejava e contribuia na
viabilizacdo das a¢des logisticas, tecnoldgicas e pedagogicas dos cursos e disciplinas. Oliveira
(2019, p. 112) destaca que:

Na EaD o material didatico é um elemento fundante no processo de ensino e
aprendizagem e o seu desenho instrucional é um dos fatores chave para alcangar esse
objetivo. E ele quem permitira, por meio do planejamento, pensar, propor e discutir
conteidos e praticas no intuito de produzir materiais com qualidade cientifica,
pedagogica e técnica, quer sejam impressos ou eletrénicos, para promover uma
aprendizagem significativa (ABED, 2004). De acordo com Silva e Castro (2009), o
desenho instrucional é uma acdo sistematica de planejamento, adaptacdo
metodoldgica e outras estratégias didaticas em uma proposta global e integrada de
pensar e aprender.

Apesar desta gama de acontecimentos e de toda organizacdo desenvolvida, Rezende,
Campos e Campos (2019) apontam que a UEG tinha uma estrutura multicampi com
capilaridade em 39 municipios e com 41 Unidades Universitarias (UnU) — entre elas, a
UnUEAD - vinculadas a Reitoria, embora com as a¢Ges descentralizadas. Isso fez com que a
EaD se desenvolvesse praticamente apenas na UnUEAD, devido as dificuldades de sintonia
com as outras UnU. Essa estruturacdo ndo favorecia os avangos técnicos e funcionais dos quais
dependia o pleno funcionamento e o desenvolvimento da cultura da EaD nas outras unidades
universitarias. Por isso, constata-se que, mesmo com o importante trabalho que a UnUEAD
promoveu para a inser¢cdo da UEG nas politicas de EaD oferecidas no pais, havia muitas
fragilidades que demandaram estudos mais profundos abordando a necessidade de uma nova

proposta politica e um novo desenho da educacgéo a distancia na UEG.
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Tais necessidades levaram a criagdo de um Grupo de Trabalho para ir além das pesquisas
e producbes empreendidas pela UnUEAD. Nesse sentido, através da PORTARIA/GAB. n°
0801/2013, de 26 de agosto de 2013, foi criado o Grupo de Trabalho Politica de EaD (GTead),
para propor essa nova politicas e modelo de desenho organizacional de EaD para a UEG, diante
da nova estrutura curricular e das diretrizes. Assim, o GTead realizou um estudo diagnostico
do modelo de educacdo a distancia, estabelecessem principios que poderiam orientar uma
proposta evolutiva diante das tendéncias de EaD (indicadores, caminhos a serem seguidos), e
um estudo comparativo de diversos desenhos de EaD de universidades publicas estaduais e
federais brasileiras, que subsidiassem a proposta de institucionalizagdo da EaD para se
apresentar a Administracdo Central da Universidade.

Diante dos resultados e da andlise do diagndstico de seu cenario, 0 GT apontou a adogao
prioritaria de um modelo referenciado aos alunos, alinhado com a finalidade institucional e com
a definicdo de competéncias para gestores dos cursos como direcionadores estratégicos. Esse
trabalho mostrou diferentes desenhos organizacionais da EaD, em que foram verificados
diversos formatos concentrados em um processo de transferéncia de saberes acumulados em
cursos de graduacéo e pds-graduacdo na modalidade presencial das instituicdes visitadas. Esses
saberes foram propulsores para a constituicdo de cursos a distancia, em que as decisdes sdo
tomadas nas areas de conhecimento especificas (Stacheira et al., 2015). Ademais, esses estudos

culminaram na sugestdo dos seguintes pressupostos:

1) Promover e ampliar as agdes de EaD em consonancias com a politica de
interiorizacdo do ensino publico, gratuito e de qualidade. 2) Ofertar cursos em EaD
com base no principio da qualidade, entendida como a formac&o de profissionais que
tenham dominio cientifico da area do curso, espirito critico, responsabilidade social
com a profissdo e com a sociedade. 3) Implementar nos cursos de graduacdo o
processo de flexibilizacdo curricular que contemple a oferta de disciplinas presenciais,
semipresenciais e a distancia. 4) Promover a formagdo continuada dos servidores da
Universidade no uso das TIC e inser¢éo no contexto do ensino-aprendizagem em rede.
5) A atualizaco continua de hardwares, softwares e web para a qualidade do uso das
TIC em seus cursos. 6) Instituicdo de um Grupo de Pesquisa em EaD que contribua
com a permanente atualizagdo organizacional e sintonia com 0s avangos na area de
ensino-aprendizagem em rede (Rezende, Campos e Campos, 2019, p.152-153).

Em 2015, a Lei n° 18.934 entra em vigor e, com ela, o “atendimento ao processo de
reestruturacdo da politica de Educacdo a Distancia da UEG” (UEG, 2023a, p. 1). O artigo 2° da
lei de 2015 determinou algumas modificagdes, como no inciso I: “a Unidade Universitaria de
Anapolis — Virtual, criada pelo art. 1° da Lei n° 15.804, de 13 de novembro de 2006, fica
transformada no Centro de Ensino e Aprendizagem em Rede — CEAR” (Goias, 2015). Desse

modo, constitui-se a educacdo na modalidade a distancia na UEG que, atualmente, com sete
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categorias de cursos, Graduagédo EaD, Programa de Ensino e Aprendizagem em Rede (PEAR),
Disciplinas Ndcleo Comum e Modalidade, P6s-Graduacdo, Semipresencialidade, Em Rede
Semipresencial e Em Rede (UEG, 2023b).

A finalidade do PEAR é “convergir para disciplinas ofertadas para alunos
remanescentes de matrizes curriculares em extingcdo e/ou para cursos que possuem em suas
matrizes, disciplinas que apresentam indice significativo de reprovacdo” (UEG, 2018 apud
Oliveira, 2019, p. 109). Semipresencialidade ndo se limita a transposicéo de contetdo do ensino
presencial para o virtual, mas abrange um modelo que busca novos desdobramentos. Esse
modelo resultou em uma nova estrutura curricular para cursos de graduacdo, definindo-a atraves
da Resolugcdo CsA n.° 53/2014 e passando a integrar a maioria dos Projetos Pedagdgicos de
Cursos, em meio a reestruturacdo curricular, entre 2014 e 2015, na UEG (Stacheira, 2015 apud
Oliveira, 2019).

O CEAR contribui para a estruturacdo e desenho dos cursos, conjuntamente com a
Pro-Reitoria de Graduagdo (PrG), que por sua vez, os submete a analise da Camara de
Graduagdo e posterior aprovacdo pelo Conselho Académico (CsA) e, por fim, o
acompanhamento e supervisdo permanente dos cursos em andamento. A equipe
técnica e pedagodgica do CEAR planeja o desenvolvimento dos cursos a distancia,
promove a estruturacdo e o desenho das disciplinas a serem ministradas, realiza a
sele¢do dos professores formadores e, finalmente, gerencia a logistica operacional de
apoio a todas as atividades académicas, sempre tendo como fundamentos o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI), o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI), o
Regulamento Geral de Gradua¢do da UEG e os Referenciais de Qualidade para a
Educagdo a Distancia propostos pelo Ministério da Educacdo (MEC). [...] Nessa
perspectiva, a abertura de novas turmas para 0s cursos a distancia e novos cursos
dependem da abertura de Editais da CAPES e da aprovacdo das propostas que a UEG
submete & Diretoria de Educacédo a Distancia (DED). Pelo Edital N° 075/2014, a UEG
atende a 15 Polos por meio de 5 cursos de graduagdo e 3 cursos de pds-graduacao
(Quadro 1) (Lima et al., 2020, p. 4-5).

Para as categorias mencionadas, a partir de dados divulgados em 2020, ha cinco cursos
de graduacdo disponiveis no CEAR: Licenciatura em Pedagogia, Licenciatura em Ciéncias
Biologicas, Licenciatura em Historia, Licenciatura em Computacdo e Bacharelado em
Administracdo Pablica. Ademais, o CEAR tém trés cursos de Pos-Graduacdo Latu Sensu:
Especializagdo em Gestdo em Saude, Especializacdo em Gestdo Publica e Especializacdo em
Gestdo Publica Municipal. Os cursos sdo distribuidos nos Polos de Aguas Lindas de Goiés,
Alexania, Alto Paraiso de Goias, Aparecida de Goiania, Cataldo, Formosa, Goianésia, Inhumas,
Jaragua, Jussara, Mineiros, Niquelandia, Posse, Santo Antdnio do Descoberto, Sdo Siméao e

Uruana, conforme o quadro e a imagem que seguem:



Quadro 16: Cursos e Polos UAB atendidos pelo CEAR/UEG

3 Ac- 3 [o]
Cursos de graduag:aé) :Isos graduacéo do Polos/Municipios di?ce(rj](tees
Aguas Lindas de Goias, Alexania, Alto
Licenciatura em Pedagogia P_araisg d? Goias, Cataldo, Mige!ros, 699
Niquelandia, Posse, Santo Ant6nio do
Descoberto, Sdo Simdo e Uruana
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Aparecida de Goiania, Formosa e Mineiros 180
Aguas Lindas de Goias, Alto Paraiso de
. . s Goiés, Cataldo,
LS e ellal M Mineiros, Niquelandia e Santo Antdnio do 215
Descoberto
Licenciatura em Computacio Cataldo, Formosa, Jaragua e Jussara 101
Aguas Lindas de Goias, Alexania, Formosa,
Bacharelado em Administragdo Publica Jaragua, 212

Niguelandia e Santo Ant6nio do Descoberto

Alexania, Formosa, Goianésia, Inhumas,
Especializacdo em Gestdo em Saude Jaragué, Jussara, Santo 207
Antdnio do Descoberto e S&o Siméo
Aguas Lindas de Goias, Alexania, Formosa,
Especializacdo em Gestédo Publica Niquelandia e 279
Uruana
Especializacio em Gestdo Pablica Catal&o, Formosa, .Go_ianésia,NInhumas,
o Jussara, Mineiros e Sdo 126
Municipal I
Siméo
08 cursos 15 polos 2019

Fonte: Lima et al. (2020)

Figura 21: Municipios com Polos UAB
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Fonte: Dades: LIMA, et. al., 2020; Limites: SIEG, 2019
Elaborado por: Adriana Aparecida Silva
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Fonte: UEG (2019 apud Lima et al., 2020)

Lima et al. (2020) discorrem que o CEAR, mediante o Edital n° 005/2018 da CAPES,
passou a atender Campus, ou Unidades Universitarias, credenciadas como polos de EaD da
UEG no sistema UAB, disponibilizando os cursos de Licenciatura em Pedagogia, Licenciatura

em Ciéncias Biologicas, Licenciatura em Histdria e Especializacdo Ensino de Matemaética no
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Ensino Médio. Ademais, com a criagdo do Programa UEG em Rede, passaram a oferecer cursos
nas regides de municipios que aderiram e assinaram um convénio com a universidade, conforme
sua demanda, ou seja, 0s cursos de Licenciatura em Pedagogia, Bacharelado em Administracédo
e Superior de Tecnologia em Gestdo Publica. De acordo com Lima et al. (2020, p. 6), “Cada
municipio, de acordo com a demanda levantada, oferece um ou mais cursos, que serdo
executados em rede, utilizando a Educacéo a Distancia (EaD), mediada pelas TDIC e geridos

pelo CEAR”. A disponibilizacéo dos cursos e polos podem ser verificadas nos quadros 17 e 18.

Quadro 17: Polos UAB e Polos UAB Associados atendidos pelo CEAR/UEG

Cursos de graduacao e Pos- Polos/Municinios N° de
graduacdo do CEAR P vagas
Aguas Lindas de Goias, Alexania, Alto Paraiso de Goias, Caldas
Licenciatura em Pedadoqia Novas, Cataldo, Cavalcante, Edéia, Itumbiara, Mineiros, 680
909 Niquelandia, Pirenopolis, Posse, Santo Antdnio do
Descoberto, Sdo Simdo, Senador Canedo, Trindade e Uruana
Licenciatura em Ciéncias Aparecida de Goiania, Formosa, Ipameri, Mineiros e Santo
. L 180
Bioldgicas Antbnio do Descoberto
Licenciatura em Histéria Aguas Lindas de Goiés, Alto Paraiso de Goias, Cezarina, 210
Mineiros, Niquelandia e Santo Anténio do Descoberto
Especializagéo Ensino de Alexénia, Alto Paraiso de Goias, Anapolis, Mineiros, Porangatu
" . - Al 130
Matematica no Ensino Médio e Quirindpolis
04 cursos 25 polos 1.200
Fonte: Lima et al. (2020, p. 5)
Quadro 18: Nucleos de EaD Municipais e Polos atendidos pelo CEAR/UEG
UEG em Rede . N° de
Nucleos Polos .
Cursos discentes
Araguapaz, Aruand, Barro Alto, Bom
Jesus de Goias, Cachoeira Alta, Caiap6nia, Aquas Lindas de Gois
Cidade Ocidental, Colinas do Sul, g L ’
L AR ; . Araguapaz, Anapolis, Caldas
Cristalina, Firmindpolis, Guap6, Itapaci, gy e
< A Novas, Ceres, Crixas, Edéia,
. . Itarumd, Itaugu, Joviénia, Lagoa Santa, . ;
Licenciatura em - Goianésia, Itumbiara,
- Montividiu do Norte, Morro Agudo de e 1.450
Pedagogia iy A Niquelandia, Novo Gama,
Goias, Mozarlandia, Mundo Novo, Novo . P
, . Piranhas, Pirendpolis,
Gama, Padre Bernardo, Paradna, Petrolina PN
I Porangatu, Quirinopolis,
de Goias, Pirenopolis, Rianapolis, - -
A o . - Sanclerlandia e Trindade
Sanclerlandia, S&o Francisco de Goias e
Sdo Miguel do Passa Quatro
Aruand, Bom Jesus de Goias, Cachoeira
Alta, Cgm pestre de G(_)|as, Camp_o Ll_mpo Araguapaz, Anapolis, Ceres,
de Goias, Cidade Ocidental, Cristalina, - 0 .
S . - Crixas, Edéia, Itumbiara,
Bacharelado em | Firmindpolis, Guapo, Itapaci, Lagoa Santa, .
- N o ; Novo Gama, Piranhas, 1.200
Administracdo Mundo Novo, Nerépolis, Orizona, C
B ! A, Porangatu, Quirindpdlis,
Paralna, Petrolina de Goias, Piranhas, Sanclerlandia e Trindade
Rianapolis, Santa Izabel, Santa Tereza de
Goias e Terezopolis de Goias
Aruand, Bela Vista de Goias, Caiapbnia, )
Superior de Ceres, Crixas, Cidade Ocidental, Colinas Aguas Lindas de Goias,
perior do Sul, Cristalina, Fazenda Nova, Itapaci, Araguapaz, Bela Vista de
Tecnologia em A1 . 850
X Mozarlandia, Novo Gama, Padre Goias, Caldas Novas, Ceres,
Gestdo Publica . . . . .
Bernardo, Paralna, Piracanjuba, Crixas,
Quirinopolis e Rianapolis
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UEG em Rede , N° de
Nucleos Polos .
Cursos discentes
Niquelandia, Novo Gama,
Piranhas, Quirinépolis e
Sanclerlandia
43
03 cursos , 18 Polos 3.500
Ndcleos

Fonte: Lima et al. (2020, p. 6)

De acordo com Almeida (2022), no ano de 2021, o CEAR ofertou sete cursos a
distancia: Histdria, Biologia, Pedagogia e Computacdo (Licenciatura) e Administracéo Publica
(Bacharelado), em convénio com a Universidade Aberta do Brasil, e 0s cursos de Pedagogia
(Licenciatura), Administracdo (Bacharelado) e Gestdo Publica (Tecnélogo), em convénio com
0 Estado de Goias. O CEAR é um 6rgdo académico estratégico da UEG e apoia agdes de
semipresencialidade (Oliveira, 2019).

Segundo Lima et al. (2020), essas acOGes foram reestruturadas e aprovadas pela
Resolugdo CsU n° 682/2014, permitindo a convergéncia de disciplinas presenciais e
semipresenciais, e consistem no apoio a capacitacdo de docentes de Campus e unidades
universitarias da UEG, para que sejam ofertadas disciplinas na modalidade a distancia mesmo
nos cursos presenciais, visando auxiliar a integralizacdo dos créditos referentes ao Nucleo
Livre, disponibilizar o Ambiente Virtual de Aprendizagem Institucional, como ferramenta de
apoio as disciplinas desta modalidade para estudante de cursos presenciais e para 0s que estdo
realizando as atividades em domicilio, em periodos de licenca médica. Além disso, auxilia 0
Programa de Capacitacdo Continuada, que capacita a comunidade académica e externa.
Segundo os autores, o quadro a seguir demonstra “dados cronoldgicos da semipresencialidade,
relacionados a participacdo dos Campus, docentes capacitados e disciplinas ofertadas” (Lima
etal., 2020, p. 7):

Quadro 19: Capacitacao docente para semipresencialidade

Periodo N® de N® de docentes N° de disciplinas ofertadas
Campus capacitados
2015 13 23 24
2016 26 o9 77
2017 41 143 149
2018 41 125 134
2019 34 109 125
2020 —em 41 73 104
capacitagio
— sS40 613

Fonte: Lima et al. (2020, p. 7).

Outro Programa que o CEAR desenvolve é o Programa de ensino e Aprendizagem em
Rede (PEAR), fruto de sua parceria com a Pro-reitoria de Graduacdo (PrG) para oferecer

disciplinas em EaD utilizando as TDIC e atender estudantes de todos os cursos de graduagéo
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presenciais dos 41 Campus da UEG. O programa permite a esses alunos integralizar seus
créditos virtualmente, a oferta disciplinas que estejam com eventuais dificuldades e a
complementacdo da matriz curricular (Lima et al., 2020). Os quadros a seguir demonstram 0s

dados referentes ao programa entre os anos de 2015 e 2020 e sobre os Nucleos no ano de 2020:

Quadro 20: Programa de Ensino e Aprendizagem em Rede (2015-2020)

Periodo Disciplinas ofertadas Diiscentes atendidos
2015 05 180
2016 13 292
2017 24 1.123
2018 27 2. 450
2019 29 2. 500
2020 33 4 000

Fonte: Lima et al. (2020, p. 8)

Quadro 21: Disciplinas do Ndcleo Comum e de Modalidade (2020)

Periodo Diisciplinas ofertadas Diiscentes atendidos
2020 Nucleo Comum 2700
- NWuicleo de Modalidade 5750

Fonte: Lima et al. (2020, p. 8)

Os dados apresentados demonstram que parte dos Campus da UEG ja recebem o
atendimento do programa e o nimero de estudantes apresenta um aumento significativo a partir
de 2015. Os autores acreditam que esse efeito decorre do fato de que os estudantes da
modalidade presencial tomam conhecimento da possibilidade de cursar as disciplinas 100% a
distdncia ao efetuar suas matriculas. Nesse sentido, o CEAR vem realizando, junto aos
estudantes, pesquisas avaliativas sobre o Programa, com o objetivo de aperfeicoamento e
ampliacdo das disciplinas em rede e para a correcao de falhas (Lima et al., 2020).

Além disso, o Programa Anual de Formacédo Continuada (PACC) vem sendo realizado
para capacitacdo e qualificacdo da comunidade académica e externa da UEG que atuem ou
tenham interesse na EaD. Com isso, pretende-se suprir demandas referentes aos conhecimentos
basicos sobre a EaD e os AVASs, apresentando recursos, metodologias e estratégias a
comunidade. Como é possivel perceber no Quadro 22 (Lima et al., 2020), a participacdo nesta
formacdo também vem apresentando aumento anual, tanto da comunidade da UEG, quanto

externa.

Quadro 22: Capacitacao e formacéo continuada

Comunidade académica
Periodo da UTEG Comunidade Exterma Total de capacitados
Discentes Docentes
2015 750 165 - 915
2016 1.071 426 25 1.522
2017 855 464 50 1.369
2018 5.687 632 50 6.369
2019 5.251 J00 100 6.051
2020 (até o 1.243 400 100 1.743
MMomento)
Total 14.857 2.787 325 17.969

Fonte: Lima et al. (2020, p. 8-9)
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Com base nos referenciais e dados apresentados e conforme Oliveira (2019), infere-se
que a UEG se dedica a promover, por meio da EaD, o ensino e a aprendizagem em rede, a partir
de um paradigma que integra pesquisa, ensino e a extensdo na instituicdo, e que caminha ao
lado dos avancgos tecnologicos e cientificos. Conforme as Disposicdes Gerais e Transitérias do
Estatuto da Universidade, aprovado pelo Decreto n® 9.593, de 17 de janeiro de 2020, no Art.
109, parégrafo unico, os 6rgdos complementares ou suplementares da UEG, com a finalidade
de apoiar as atividades de ensino, pesquisa e extensdo, devem criar e atualizar seus regimentos
em conformidade com o Estatuto em questdo e o Regimento Geral da Universidade (Goias,
2020). O CEAR se insere nesse contexto, em que 0 ensino e a aprendizagem em rede acontecem
a partir de acbes colaborativas e por meio da educacdo aberta e a distancia. Dessa forma,

apresenta-se como 0 CEAR esta inserido no contexto geral da UEG, no organograma a seguir.

Figura 22: Organograma da UEG

Conselho
Universitario (CsU)
Conselho Conselho de
de Gestio (CsG) Curadores (CsC)

Cémara de Cbmara de
Pesquisa e Extensao, Cultura

Pés-Graduacao e Assuntos
(CPPG) Estudantls (CEXT)

Cbmara de
Graduagio
(CGRAD)
Gabinete do

Reitor

Diretoria de Gestao Pré-Reitoria de Pro-Reitoria de Pesquisa e Pré-Reitoria de Extensao
Integrada (DGI) Graduagao (PrG) Pés-Graduagao (PrP) e Assuntos Estudantis (PrE)

Instituto Académico de Instituto Académico de Instituto Académico de Instituto Académico de Instituto Académico de
Educacdo e Licencisturas Ciéncias da Saude e Ciéncias Sociais Aplicadas Cléncias Agrarias e Ciéncias Tecnoldgicas
(IAEL) Bioldgicas (IACSB) (1ACSA) Sustentabilidade (IACAS) (IACT)

Natleo e Secretaria Centro de Ensino e
Selecio (NS) Académica Central | Aprendizagem em
¥ (SAC) Rede (CEAR)
Cémpus Chmpus Cémpus Campus Chmpus
Sul Sudoeste Metropolitano Cora Coralina Nordeste

LEGENDA: Orgaos de Gestio Institucional e Académica:
T TR C—— I Fungdo Estratégica [ Funcio de Apoio Executivo-Académico
[ Funcio Executiva I runcio Operacional Regionalizada

Comité Institucional de Gestio Académica (CIGA)

Fonte: UEG (2022a).
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De acordo com o Regimento Geral da Universidade (UEG, 2022c), o CEAR esta
vinculado, administrativamente, ao gabinete do Reitor, atuando mediante um plano de trabalho
definido pelo Comité Institucional de Gestdao Académica (CIGA). Até o momento da redacgéo
do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), em (2022a), a EaD na UEG conta com 23
docentes, do quadro de permanentes e vinculados ao CEAR. No entanto, 0 nimero de docentes
atuantes em EaD na universidade é maior, de acordo com a oferta semestral de componentes
curriculares nessa modalidade (UEG, 2022a). A respeito da coordenacdo, o Regimento
apresenta que € realizada uma consulta aos docentes, discentes e servidores técnico-
administrativos que formam uma lista triplice a ser enviada ao Governador do Estado, quem
realiza a nomeacdo do regimento. O documento aponta, ainda, no Art. 133, as atribuicdes ao

coordenador da instituicdo, conforme a politica de EaD da universidade:

I- promover a cultura de agdo em rede, no &mbito das atividades e dos processos de
ensino, pesquisa e extensdo da UEG, contribuindo para articulagdo, mobilizacéo e
envolvimento da comunidade académica em ac¢des colaborativas;

I1- promover e fortalecer as condigdes e as competéncias para atividades e processos
de ensino e aprendizagem em rede voltados a docentes, discentes, servidores técnico-
administrativos e gestores da UEG, especialmente, a formacéo para a atuacdo na e por
meio da EaD;

I1I- articular, desenvolver, implementar e manter intercAmbio com instituicGes
brasileiras e estrangeiras ligadas a formacao de docentes e especialistas em EaD, a
pesquisa, a prestacdo de servigos, bem como a divulgacao do conhecimento produzido
na area;

IV- incentivar a produgdo do conhecimento em EaD e desenvolver pesquisas na area
de ensino e aprendizagem em rede;

V- auxiliar no desenvolvimento de instrumentos e pardmetros de referéncia
pedagogica, tecnoldgica, gerencial e institucional, de base cientifica, para incentivo,
concepcao e desenho, implementacdo, execucéo e avaliacdo de atividades e processos
de ensino, pesquisa e extensdo em rede na UEG;

VI- apoiar a Universidade na analise de cendrios e na concepcdo e desenho,
implementacdo, execucdo e avaliagdo de estratégias, atividades e processos de ensino,
pesquisa e extensdo em rede;

VI11- apoiar os gestores da UEG na anélise de oportunidades e estimular a integracéo,
a participacdo e a aplicacdo das competéncias e das experiéncias de ensino e
aprendizagem em rede, como uso de plataformas de parcerias externas;

VIII- prestar assessoria as acOes de EaD e emitir parecer a respeito, quando for
solicitado, especialmente no ambito da UEG; e

IX- realizar outras atividades correlatas e atribui¢cbes que lhe forem conferidas pelo
Reitor ou por 6rgdos deliberativos superiores (UEG, 2022, p. 78-79).

Uma vez apresentado o percurso trilhado pela UEG, para estruturacdo e implementacéo
da EaD, até chegar ao que se tem hoje, 0 CEAR e sua oferta de cursos de graduacéo e pés-
graduacdo Latu Sensu, daremos continuidade ao desenvolvimento da analise no que tange o
curso de Licenciatura em Pedagogia/UAB (2017 e 2019) e as especificidades da disciplina de

Linguagem, Tecnologia e Producéo Textual.
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3.2. O Curso de Licenciatura em Pedagogia (UAB/CEAR/UEG)

Atualmente, o curso de Licenciatura em Pedagogia, vinculado a UAB na UEG, ¢
ofertado nos seguintes municipios: Aguas Lindas de Goias, Alexania, Alto Paraiso, Araguapaz,
Aruand, Barro Alto, Bom Jesus de Goids, Cachoeira Alta, Caiapbnia, Cataldo, Cavalcante,
Cidade Ocidental, Colinas do Sul, Cristalina, Edéia, Firminopolis, Guapd, Itapaci, Itarumd,
Itaucu, Itumbiara, Joviania, Lagoa Santa, Mineiros, Montividiu do Norte, Morro Agudo de
Goiés, Mozarlandia, Mundo Novo, Niquelandia, Novo Gama, Padre Bernardo, Parauna,
Petrolina de Goids, Pirenopolis, Posse, Rianapolis, Sanclerlandia, Santo Antdnio do
Descoberto, Sdo Francisco de Goiés, Sdo Miguel do Passa Quatro, Sdo Simao, Senador Canedo,
Trindade e Uruana.

O curso possui regime académico semestral e sua integralizacdo compreende no minimo
4 e no maximo 6 anos, o inicio da vigéncia de sua matriz curricular se deu no primeiro semestre
de 2017 e a carga horéria total do curso € de 3.255 horas/aula. A forma de ingresso ocorre
mediante processo seletivo. Nesse interim, a concep¢do do curso denota que a formacdo em
Pedagogia se baseia na formacao de profissionais atuantes na Educacdo Infantil e no Ensino
Fundamental I, bem como em espagos ndo-escolares, comprometidos com uma formacéo
integral. Por isso, busca articular ensino, pesquisa e extensdo (UEG, 2016).

Conforme ja mencionado, a definicdo do curso de Licenciatura em Pedagogia ofertado
no municipio de Alexania, se justifica por ser o municipio mais préximo a matriz da UEG, em
Anapolis-GO, e por sua oferta marcar a historia da UEG, pois, em 2017, sua oferta auxiliou 0s
processos de interiorizacao e capilarizacdo de formacédo superior em municipios onde néo havia
oferta de curso presencial na UEG.

Pires (2014) compreende a EaD como um meio que viabiliza o ingresso ao ensino
superior para estudantes que moram em localidades onde, predominantemente, essas
instituicOes de ensino ndo estdo presentes, para estudantes com dificuldades de locomocéo, e
para aqueles que nao possuem condicdes financeiras para arcar com habitacdo proxima a
universidade. Lima (2022) acrescenta que a EaD pode ser uma possibilidade aos que possuem
uma rotina assidua de trabalho, uma vez que é mais facilmente incorporada a uma rotina. O que
pode ser visto a partir da oferta do curso Pedagogia/UAB/CEAR/UEG.

Dessa forma, cabe ao CEAR, como campus pertencente a Universidade Estadual de
Goias, a responsabilidade e 0 compromisso de compreender o seu importante papel
na oferta do Curso, uma vez que pretende contribuir para que académicos e atores
envolvidos nos processos pedagogicos e administrativos se beneficiem da
aprendizagem colaborativa, que é pertinente a esse tipo de modalidade de educacéo,
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e adote metodologias dinamicas, dialogicas e mediadoras. Acrescenta-se a essa
responsabilidade e compromisso a preocupacdo em fundamentar as acBes de ensino
na missdo institucional que se traduzem em “produzir e socializar o conhecimento
cientifico e o saber, desenvolver a cultura e a formacéo integral de profissionais e
individuos capazes de se inserirem criticamente na sociedade e promoverem a
transformacdo da realidade socioecondmica do Estado de desenvolvimento das
capacidades de interpretacdo, articulacdo e dominio de saberes essenciais para a
insercdo do egresso Goias e do Brasil” (CEAR, 2016, p. 16).

O curso objetiva a formacéo de profissionais da educacao para atuarem neste ambito,
articulando ensino, pesquisa e extensao, e a partir de uma visao critico-reflexiva. Espera-se que
sejam comprometidos com o projeto social, cultural, inclusivo e profissional dos estudantes. O
curso objetiva formar para a ética, o desenvolvimento social e para atuarem na docéncia, gestao
em ambientes escolares e ndo escolares, como hospitais, empresas, entre outros.

A estrutura do curso é composta por um colegiado: coordenador de curso, presidente de
curso, docentes e tutores, que se relinem uma vez por més e em momentos extraordinarios. Ja
a estrutura curricular possui dois componentes curriculares comuns, as disciplinas de Nucleo
Comum, com 120 horas e composto por: Linguagem, Tecnologias e Producdo Textual,
Diversidade, Cidadania e Direitos; e as disciplinas do ndcleo de modalidade, com 420 horas e
composto pelas disciplinas de Metodologia Cientifica, Politicas Educacionais, Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), Psicologia da Educacdo, Didéatica, Sociologia da Educacdo e
Histdria da Educacéo.

Além dessas, ha mais 200 horas a serem cumpridas em atividades extracurriculares,
chamadas de nucleo especifico, que totalizam 1.815 horas nos quatro anos regulares. Essas
atividades envolvem outros componentes que contribuem para a formacéo do pedagogo, como
os Estagios Supervisionados em Educacdo Infantil (200 horas), nos anos iniciais do Ensino
Fundamental (200 horas) e o Trabalho de Conclusdo de Curso (120 horas). Por fim, o nucleo
livre, de 180 horas, é composto por oito créditos a serem escolhidos pelos estudantes, que
podem ser cursados na UEG ou em outras instituicbes publicas. Dessa forma, a estrutura
curricular do curso totaliza 3.255 horas (CEAR, 2016).

Tendo explanado a respeito do curso, partiremos para a especificidade do nosso objeto
de pesquisa, a disciplina de Linguagem, Tecnologias e Producdo Textual, oferecida no 2°
periodo do Curso (CEAR, 2016).

3.3. Disciplina de Linguagem, Tecnologia e Producéo textual
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A definigédo pela disciplina de Linguagem, Tecnologia e Producdo Textual se deu de
forma intrinseca ao Programa de P6s-Graduacdo Interdisciplinar em Educacdo, Linguagem e
Tecnologias, uma vez que ela remete a grande area de competéncia do programa. Desse modo,
acreditamos que serd possivel, a partir de sua anélise, tecer relacoes, reflexdes e apresentar
possibilidades para a Educagéo inserida na sociedade contemporénea, no contexto da Cultura
Digital. A ementa do curso sugere:

Figura 23: Ementa da disciplina Linguagem, Tecnologia e Producdo Textual

6 - LINGUAGEM, TECNOLOGIAS E PRODUGAO TEXTUAL
CREDITOS: 4 (QUATRO)

EMENTA: Linguagem, processos comunicativos, formas e tecnologias. Praticas de leitura e

Interpretacdo de textos. Tipos e géneros textuais. Producdo de textos: planejamento, estrutura
(microestrutura - coesdo e macroestrutura - coeréncia) e construcdo (clareza, concisdo,

progressao). Aspectos gramaticais da producao de textos.
BIBLIOGRAFIA BASICA

PLATAQ, F; FIORIN, J. L. Para entender o texto: leitura e redagéo. So Paulo: Atica, 2008.
MARCUSHI, L. A Produgao textual, analise de géneros e compreensao. Sdo Paulo:
Parabola, 2008.

GARCIA, O. M. Comunicagao em prosa moderna: aprenda a escrever, aprendendo a
pensar. 26. ed. Rio de Janeiro: Editora da FGV, 2006.

Fonte: UEG (2016)

Para isso, sera realizada a analise desta disciplina que compde a grade do Curso de
Pedagogia (EaD) vinculado a UAB, oferecida pelo CEAR/UEG nos anos de 2017 e 2019. A
andlise das duas ofertas ira possibilitar que seja realizada uma comparagdo entre ambas, de
modo a visualizar os desafios, percalgcos, mudancas e propor possibilidades. A andlise se da a
partir de duas unidades de sentido: letramento académico e Cultura Digital, a partir da
perspectiva da Teoria Critica da Tecnologia, de Feenberg.

Na oferta de 2017, a primeira aula foi denominada “Compreenséo sobre o novo acordo
ortografico”. Inicialmente, foi apresentada uma contextualizacéo a respeito do acordo, tratando
dos envolvidos e de algumas das mudancas ocasionadas na lingua portuguesa. As atividades, a

orientacdo e os critérios de avaliacdo referentes a mesma seguem nas figuras:



Figura 24: Atividade 1

Atividade AOO1 Orientacdo da Atividade Critérios de Avaliacéo

Compode: N1
Tipo: Questionario (Questionario online)
Periodo: 07/08/17 a 11/09/17

Carga Horaria: Shoras

Pontuagéo: 20 pontos
Fonte: Moodle UEG (2017)

Figura 25: Orientacdo da Atividade 1
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Atividade AO01 | Orientacdo da Atividade | Critérios de Avaliagédo

Portanto, para otimizar sua aprendizagem orientamos para que vocé:
1- Procure um local tranquilo & agradavel para estudar,
2- Procure seus colegas e faca grupos de estudos;

3- Leia o texto “Guia Reforma Ortogréfica CP”. Fique atento para as mudancas nas regras de acentuacdo, as mudancas no uso do hifen e todas

as que foram realizadas a partir da reforma.

3- Assista a0 video: Acentuacio como usar - nove acordo ortografico - regras de acentuacéo.

4- Assista a0 video quantas vezes considerar importante;

- Anote as regras de acentuacéo;

B- Realize as |eituras complementares indicadas na bibliografia completar;

7- Procure esclarecer suas dividas o mais breve possivel, 1sso ofimizara o seu tempo de estudo e facilitara sua compreensao;

8- Apos assistir ao video sobre o Novo Acorde Ortografico e realizar a leitura acesse 0 AO01: Questionario e responda as questies propostas.

Fonte: Moodle UEG (2017)

Figura 26: Critérios de Avaliacdo Atividade 1

Atividade AQOD1 Orientacdo da Atividade Critérios de Avaliacdo

Serdo considerados:

« (O atendimento aos requisitos estabelecidos no desenvolvimento da atividade, bem como o cumprimento da data e horario estabelecidos;

« A compreens&o do contetdo estudado;
« As respostas certas as questdes do novo acordo ortografico.

« (aso seja observado a utilizacéo de plagio nas respostas discursivas e/ou resolucdes, a atividade sera automaticamente zerada

Fonte: Moodle UEG (2017)
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Para realizacdo dessa atividade, também foram disponibilizados um Guia de reforma

ortogréfica de Tufano (2008), um formulério para treino de atividade 1 e o questionario,

apresentado a seguir:

Figura 27: Questionario Online Aula 1

1. Quanto & acentusgéo, s cxitonas possuem a Gifima silaba tinica, ou
=aja, mais forte. Possuem acento as axitonas:

Escalha uma:

. regua
b. funeis

b I B B |

c. fragico

d. jacarg

2. B0 acentuadas as seguintes palavras paroxiionas:
Escalha uma:

&. nivel, carater, album

b. regua, urubu, ofimo

c. fumel, lapis, banco

s IR B B |

d. livra, mesa, cipo

3. As palawras proparcxitonas shaixe scentusdas séo-
Escolha uma:

r .
a. somi, oculos. amapa

€ b. livro, fenomeno, fransito

T

principe, ofima, album

4 todesas proparcxitonas séo acentuadss

néo de = séo acentuados:
Escolha uma opedo:

© Verdadsiro

© Falsa

5. Assinale a questio cometa:
Escolha uma:
C &, As paraxitonas ferminadss em ditongos crescentes ndo séo acentuadss.

“ bhs parcxitonas terminadas em o e u sdo acenfusdas.

As parowitonas terminadas em r, n, | séo acentuadas

T
C
C
C

creem, deem, leam, veem.

4 08 A A

© ¢ As paroxitonss terminadas em "n" nio sio acenfusdss, mas a5 que
terminam em "ens”, sd0.

© 4

8. Os ditongos abertas &, &, o quando 580 tinicos em oxdtonas e
mancssilabos sd0 acentuados. Exemplo disse s8o as palzwas aneis, ceu,
doi.

Escolha uma opedo:
© Verdadsiro

€ Falso

7. Complete 8 lacuna com = opgéo cometa:
Leiz a5 palavras: heroi & heroico.

Heroi & heroico =80 ditongos abertos. Qusl das palavras recebe
acentuagSo? Escrevs cometsmente ns lacuna soments & palswa que
racebe 2 apantuscio:

Resposta:

8. 0= verbos cré, dé, |8 e vé na 37 pessoa do plural recebem a seguinte
acenfuagio;
Escolha uma:

& creém, deém, ledm, vadm
b. créem, déem, |éem, viem.
c. crém, deem, leem, véem.
d

0. Alguns verbos receberam o scento diferancial, a fim de ndo comer o risco
de dar ambiguidade na frase. Os verbos que receberam acento diferencial
=80 plr, qué, pdde. Assinale & frase onde esses verbos recebem

acenfuagsn,
Escolha uma:

& Vou pér o livro no lugar.
b. O luno disse qué & sua nota estavs emada.

. \lou por no ammério as roupas que foram passadas.|

d. Digam a0 jardineiro que ele pode plantar as margaridas no quints

Fonte

: Moodle UEG (2017)

Pode se perceber com as figuras, referentes a aula em questdo, que essa correspondeu a

uma aula mais voltada as mudancas ocasionadas pelo novo acordo ortografico, porém com

destaque para a acentuacdo de palavras. Acreditamos na importancia deste conteudo e da

conscientizacdo dos estudantes sobre as mudancas exigidas, que deverdo ser respeitadas nas

producbes e na escrita. No entanto, compreendemos que 0 conteudo consta em outras

disciplinas e ja foi visto por estudantes que, ao chegar ao ensino superior, ja teriam consigo esta

bagagem.

Apesar de nossa percepcdo de que este contetdo ja foi visto pelos estudantes e que ndo

seria necessario apresenta-lo nesse momento, quando estdo ingressando no ensino superior, 0s
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estudos de Rodrigues (2020) remetem a reflexdo acerca da importancia do letramento
académico e de que, infelizmente, a realidade é que grande parte dos estudantes brasileiros
chegam ao ensino superior sem uma base solida, sem estar fundamentada no rigor académico e
cientifico exigido nessa fase do ensino. Desse modo, acreditamos que essa realidade possa ter
sido tomada como ponto de partida para esta disciplina, uma vez que a insercao deste contetido
aponta para a falta de curriculos-base comprometidos com o letramento académico,
fundamental para permanéncia e desenvolvimento no ensino superior.

A segunda aula “Interpretacdo de Texto” aborda a linguagem, seus conceitos e a
interacdo que ela possibilita entre as pessoas, tanto através de seu modo coloquial, quanto culto.

As atividades, a orientacdo e os critérios de avaliagdo referentes a mesma seguem nas figuras:

Figura 28: Atividade 2

Atividade AODZ QOrientacado da Atividade Criterios de Avaliacao

Compde: N1
Tipo: Forum de Discusséo
Periodo: 07/08/17 a 18/09/M17

Carga Horéaria: Shoras

Pontuagdo: 20 pontos
Fonte: Moodle UEG (2017)

Figura 29: Orientacdo da Atividade 2

Atividade AO02 ‘ Orientacédo da Atividade 1 Critérios de Avaliacéo

Para otimizar sua aprendizagem sobre variagoes linguisticas, orientamos para que vocé:

1- Passe 0s olhos pelo texto conferindo do que trata, qual sua tematica;

2- Assista ao video sobre variacdes linguisticas;

3- Leia o texto online*Variactes linguisticas”;

4- Leia e ouca a musica de Adoniran Barbosa, “Samba do Amesto”;

5- Anote 0s principais conceitos e proposicées;

6- Busque no dicionario os termos desconhecidos;

7- Procure esclarecer suas duvidas o mais breve possivel, isso otimizara o seu tempo de estudo e facilitara sua compreensao;
8- Acesse 0 AO02: Férum e responda ao topico proposto;

9- Comente a resposta de no minimo dois colegas
Fonte: Moodle UEG (2017)
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Figura 30: Critérios de Avaliacdo Atividade 2

Atividade AO02 Orientacé@o da Atividade Critérios de Avaliacao

Serédo considerados:

« O atendimento aos requisitos estabelecidos no desenvolvimento da atividade, bem como o cumprimento da data e horario estabelecidos

« A compreenséo do contetdo estudado

« Acoeréncia na producéo do texto

« A capacidade de problematizar e refletir a respeito do conteudo estudado

« Participando, no minimo, duas vezes no Férum, sendo: uma com sua ideia a respeito do assunto e as demais sobre a postagem dos colegas
« Aadequacédo da forma e do contetido dos textos de resposta do estudante (norma culta da lingua portuguesa)

« As citacbes adequadas das fontes bibliograficas

« Caso seja observado a utilizacdo de plagio nas respostas discursivas e/ou resolucdes, a atividade sera automaticamente zerada

Fonte: Moodle UEG (2017)

Como demonstrado na Figura 29, “Orientacdo da atividade 2”, propde-se a leitura do
texto “VariagGes Linguisticas” (Brasil Escola), que trata das diversidades da lingua manifestas
a partir de fatores regionais, sociais, historicos e cotidianos. Outra atividade proposta se da com
a reflexdo da musica “Samba do Arnesto”, de Adoniran Barbosa, levando os estudantes a
reflexdo acerca das variacdes linguisticas presentes em nosso idioma, da variacdo da lingua
pelos diversos fatores mencionados e do respeito a norma culta. Nesse contexto, o forum

apresentou o0s seguintes questionamentos:

Figura 31: Questionamentos Forum Atividade 2

1) Ha apenas uma maneira correta de uso da lingua?

2) Quem ndo obedece as normas gramaticais em todos os contextos esta cometendo erros na fala ou na escrita?
3) A norma gramatical deve ser respeitada em todas as situactes de comunicagdo?

4) Como vocé considera apropriado lidar com a Lingua Portuguesa no espaco académico e profissional?

5) WVocé conhecia essa musica, o autor, sabe o que ele representa para a musica brasileira?

Fonte: Moodle UEG (2017)

Os questionamentos que compdem o férum acima sdo extremamente pertinentes, uma
vez que, academicamente a norma culta da lingua portuguesa seria a Unica maneira correta de
seu uso. No entanto, no cotidiano, a vida acontece e ultrapassa os muros da academia. A letra
da musica apresenta erros na escrita, se comparada a norma culta da lingua portuguesa, ressalta
palavras que anunciam o regionalismo paulistano da personagem principal e, por fim, diz que
ela ndo sabe escrever.

Apesar disso, ha a compreensdo por parte dos demais envolvidos na letra. Fato esse, que

perpassa a questao de que nao existe somente a norma culta da lingua portuguesa. Destacamos
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que neste estudo, consideramos, para 0 ambiente académico, ser primordial a escrita que
confere com o letramento académico, ou seja, uma escrita que atende aos padrfes da norma
culta. N&o quer dizer que os académicos tenham que utilizar em seu cotidiano somente o padrédo
culto da lingua, com suas familias, comunidades etc., mas que precisam ter a percep¢ao sobre
adequar-se a escrita e fala dos ambientes em questéo.

A aula 3, “Funcdes da Linguagem”, inicia com um trecho da poesia “Saudade”, de
Patativa do Assaré, para expressar o sentimento saudade, por meio da linguagem em sua funcéo
poética, introduzindo as variadas fungfes da lingua. As atividades, a orientacdo e os critérios

de avaliag&o referentes a ela seguem nas figuras:

Figura 32: Atividade 3

Atividade AOO3 Orientacdo da Atividade Critérios de Avaliacao

Compoe: N1
Tipo: Producao de Texto
Periodo: 07/08/17 a 25/09/17

Carga Horaria: 10 horas

Pontuagéo: 3,0 pontos

Fonte: Moodle UEG (2017)

Figura 33: Orientacdo da Atividade 3

Atividade AO0O3 | Orientacio da Atividade | Critérios de Avaliagéo

Portanto, para dar continuidade ao estudo sobre fungoes da linguagem, siga as orientagoes abaixo:

1- Faca a lsitura minuciosa dos textos referentes a “Funcdes da Linguagem”™;

2- Anote os principais conceitos e proposicoes;

3- Realize as leituras complementares indicadas na bibliografia completar;

4- Assista a0 video “Funcfes da Linguagem”™

5- Procure esclarecer suas dividas o mais hreve possivel iss0 otimizara o seu tempo de estudo & facilitara sua compreenséo;
6- Baixe o formulério Tutorial_Google Doc_ AOO3, e siga as orientaces;

7- Salicite & inclua o e-mail do tutor no Google_Doc;

8- Desenvolva o texto de acordo com 0 tépico proposto no formulario Tutorial_Google Doc AQO3.

9- Apds finalizar o trahalno em grupo, baixe o formuldrio para elaboracéo de AO03, transcreva o texto e envie-o individualmente por meio do link -

AQ03: Envio de Tarefa. (Postagem individual do texto construido).
Fonte: Moodle UEG (2017)
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Figura 34: Critérios de Avaliacdo Atividade 3

Atividade AO03  Orientagdo da Atividade | Critérios de Avaliagdo

Serdo considerados:

« Em primeiro lugar € muito importante que vocé entre em contato com o tutor para que ele possa acompanha-lo nesse processo de construcéo
do texto colaborativo. Por isso, desde o primeiro momento, fale com ele sobre suas duvidas e avancos. O tutor estara a disposicéo para

atender vocé desde o momento da criacéo da conta no Gmail até o envio da atividade no AVEA ;

O atendimento aos requisitos estabelecidos no desenvolvimento da atividade, bem comao o cumprimento da data e horario estabelecidos;

A compreenséo do contetdo estudado;

A coeréncia na producéo do texto;

A capacidade de problematizar e refletir a respeito do contetido estudado;

A producéo de texto contendo o nimero minimo de linhas;

A adequacéo da forma e do contetido dos textos de resposta do estudante (norma culta da lingua portuguesa e da ABNT);

As citacfies adequadas das fontes bibliograficas;

Caso seja observado a utilizacAo de plagio nas respostas discursivas efou resoluctes, a atividade sera automaticamente zerada.
Fonte: Moodle UEG (2017)

O texto proposto, “Funcbes da Linguagem” organizado pela UEG com base em
Vilarinho (2017), apresenta suas multiplas peculiaridades, estabelecidas conforme a intengéo
do falante, definindo-as nas seguintes funcOes: referencial ou denotativa, emotiva ou
expressiva, conativa ou apelativa, metalinguistica, fatica e poética. Para além deste texto, foram
disponibilizados um slide exemplificando a respeito de cada uma, um video (YouTube),
trazendo a distincdo das figuras e fungdes da linguagem e explicitando as caracteristicas de cada
uma, e um tutorial sobre “como produzir um texto compartilhado no Google Docs”, plataforma
em gue 0s arquivos com os textos produzidos em grupos pelos estudantes seriam postados.

A esse respeito, destaca-se o fato de a aula apresentar o slide, o video na plataforma do
Youtube e 0 Google Docs, 0 que constitui um movimento importante dentro da disciplina, pois
enfatiza, em sua construgdo, o ambito tecnologico. Tal movimento leva os estudantes a
conhecerem outros recursos digitais que, para além da plataforma Moodle, poderdo ser
utilizados em outros momentos para a apresentacdo de trabalhos académicos, em formacéo
continuada etc. A explicagédo sobre como compartilhar o texto no Google Docs é bastante valida
por este mesmo motivo, constitui mais um recurso que, muitas vezes, ndo € contemplado na

educacdo bésica. Tal lacuna faz com que os estudantes cheguem ao ensino superior sem
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conhecer e, menos ainda, sem saber utilizar recursos como 0 Google Docs. A UEG utiliza o
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) para o ensino a distancia, o que corresponde ao

local no qual ocorre um curso de EAD, seu “estabelecimento virtual”, no qual se
hospeda o conteldo do curso bem como ferramentas para que a interacdo seja
possivel. Essas ferramentas de comunicacdo [...] podem ser de natureza sincrona, em
que os envolvidos estdo ao mesmo tempo se comunicando, como é o caso de
ferramentas de chat e conferéncias. Podem ser também assincronas, em que ndo ha
necessidade de estarem juntos, a0 mesmo tempo, conectados a ferramenta para
poderem se comunicar, como € o caso das ferramentas forum, e-mail e portifélio
(Peres, 2015, p. 55).

Esse modelo AVA, embora historicamente pioneiro, ndo corresponde ao contexto mais
atual que, como sugerido por Rocha (2018), torna-se uma alternativa a EaD: o conceito de
Ambiente de Gestdo de Aprendizagem (AGA ou H), cuja caracteristica € possibilitar

estabelecer inUmeras conexdes. O grafico a seguir representa sua metafora visual:

Figura 35: Grafico metéfora visual do caractere H conectado

Fonte: Rocha (2018, p. 3)

Nessa concepcao, 0 “Conceito H” sugere um ambiente de aprendizagem aberto, que néo
se restringe a uma Unica plataforma, mas a toda a Internet, com todos 0s servi¢os que sejam
Uteis para a formacdo dos estudantes. Nesse ambiente, eles sdo parte constituinte da rede,
sujeitos ativos, que constroem vinculos, ampliam e desdobram esforcos e resultados. Nesse
movimento, pode-se observar o comprometimento entre professores e estudantes como uma via
de méo dupla, em que se tem a ida, acompanhamento no percurso e o retorno. As rotas sao
permeadas de comunicagdo e a velocidade aumenta a medida que a aprendizagem ¢é abastecida
por suas duvidas (Rocha, 2018).

Por meio desse conceito, compreendemos que a UEG néo optou por um ambiente de

aprendizagem aberta, embora ndo se prenda ao AVA, pois, como p6de ser observado, ha a
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utilizacdo de outros recursos disponiveis na internet. Ressaltamos, ainda, a importancia da
escolha dos recursos a serem utilizados na EaD, pois serdo fundamentais em seus processos.

Dito isso, segue as orientacOes para a atividade da aula em questéo:

Figura 36: Tutorial da Atividade 3
Topico para Produgéao do Texto:

Observagao: Esta atividade deve ser realizada em grupo de 3 componentes.

O primeiro passo & abrir uma conta no “Gmail”, caso ndo possua. Em seguida, siga o
tutorial (Tutorial Google Doc AOO03) dessa atividade para que vocé e os demais
componentes possam trabalhar de forma simultdnea no arquivo da produgado de texto.
A proposta da producdo textual € que vocés, apds as leituras e assistir aos videos,
escolham uma das modalidades das fungies da linguagem (referencial, poético,
metalinguistico, fatico, emotivo) e produzam um texto. (no caso da funcdo
metalinguistica), envie o link para o AVEA.

O texto deve ser redigido com fonte Arial 12, espacamento entre linhas de 1,5 cm e
contendo no minimo 20 linhas. Deve estar presente em sua produco textual:

- 1% linha: Titulo centralizado.

- 2* linha: Indicagdo da fungdo escolhida.

- Introdugdo, desenvolvimento e conclusio.

- Caso vocé escolha produzir material imagético, ndo deixe de registrar antes a parte
de introdugdo, desenvolvimento e conclusao.

Dedique-se ao estudo do conteldo e boa produgao!

Fonte: Moodle UEG (2017)

Para a atividade proposta, os estudantes deveriam escolher uma das modalidades, dentre
as funcdes da linguagem, para produzir um texto enfatizando-a. O propoésito desta atividade era
capacitar os estudantes na identificacdo e aplicacéo das diversas modalidades das funcdes da
linguagem, proporcionando-lhes a oportunidade de aprofundar seu entendimento sobre as
caracteristicas especificas de cada funcdo. Por meio da selecdo consciente de uma modalidade,
os discentes serdo desafiados a criar um texto que evidencie de maneira proeminente a funcao
escolhida, promovendo, assim, o desenvolvimento de habilidades analiticas e expressivas em
comunicacgéo escrita.

A aula 4, “Producdo de Texto Descritivo e Dissertativo”, é iniciada apresentando os
tipos textuais, como possuidores de propriedades linguisticas intrinsecas, ou seja, vocabulario,
relagOes logicas, tempos verbais, construcfes frasais e outras caracteristicas. Primeiramente,
exemplifica-se a arte como uma das formas de expressao da linguagem e, para isso, traz a obra
“Operérios” (1933), de Tarsilado Amaral. As atividades, a orientacdo e os critérios de avaliagcdo

referentes a mesma seguem nas figuras:
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Figura 37: Atividade 4

Atividade AOO4 Orientagao da Atividade Critérios de Avaliacdo

Compode: N1
Tipo: Producéo de Texto
Periodo: 07/08/17 a 29/09/17

Carga Horaria: 10 horas

Pontuagéo: 3,0 pontos

Fonte: Moodle UEG (2017)

Figura 38:Orientacdo da Atividade 4

Atividade AO04 Orientacdo da Atividade Critérios de Avaliacdo

Para otimizar sua aprendizagem orientamos que vocé:

1. Procure um local tranquilo e agradavel para estudar,
2. Procure seus colegas e faca grupos de estudos;
3. Faca a leitura minuciosa dos textos referentes a “Tipos Textuais™;

4. Acesse a pagina com “As 15 obras de arte mais famosas do mundo” e leia sobre as caracteristicas de cada uma delas Ha outras portais

com essas informagdes, para o caso de vocé desejar conhecer os detalhes das obras e se inspirar para escrever os seus textos;
5. Assista ao video “Tipos de texto: narrativo, descritivo, injuntivo, dialogal, preditivo, informativo” e “Desvios da norma culta™
6. O seu tutor acompanhara vocé durante todo o processo, por 1sso, néo deixe de entrar em contato sempre que tiver dividas;
7. Os textos devem ser redigidos em fonte Arial, tamanho 11 e com, no minimo, uma lauda;
8. Procure esclarecer suas davidas o mais breve possivel, isso otimizara o seu tempo de estudo e facilitara sua compreenséo;

9. Apos finalizar a producdo do texto, envie-0 por meio do link — AO04: Envio de Tarefa.

Fonte: Moodle UEG (2017)

Figura 39: Critérios de Avaliacdo Atividade 4

Atividade AOQ04 Orientacdo da Atividade Critérios de Avaliacdo l

Serédo considerados:

O atendimento aos requisitos estabelecidos no desenvolvimento da atividade, bem como o cumprimento da data e horario estabelecidos;
A compreensé&o do conteudo estudado;

A coeréncia na analise das obras;

A capacidade de problematizar e refletir a respeito do conteudo estudado,

O registro das informacdes solicitadas nos textos;

A produc&o de textos contendo o nimero minimo de linhas;

As regras estabelecidas de margem, fonte e tamanho de fonte;

A adequacéo da forma e do contelido dos textos de resposta do estudante (norma culta da lingua portuguesa e da ABNT),

As citacOes adequadas das fontes bibliograficas;

Caso seja observado a utilizacdo de plagio nas respostas discursivas efou resolucdes, a atividade sera automaticamente zerada.

Fonte: Moodle UEG (2017)
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O texto “Tipos textuais” apresenta sua definicdo e faz um apanhado dos principais
estudiosos a respeito da tematica, classificando esses tipos como: descritivo, injuntivo,
dissertativo-argumentativo, dissertativo-expositivo, classificados quanto suas predominancias
e os exemplificando. O video disponibilizado, “Redacdo — Tipos e géneros textuais”, através
do YouTube, apresenta relacfes entre eles e reforca suas caracteristicas. A atividade 4
compreende a producdo textual, a qual foi determinado:

Figura 40: Tutorial da Atividade 4

a) Conheca “As 15 obras de arte mais famosas do mundo™;

b) Anote o autor, contexto da obra (ano, movimento) e as principais caracteristicas de cada uma
delas;

c) Apos realizar as leituras e conhecer as obras de arte, vocé devera produzir dois textos, sendo
um de cada modalidade: descritivo e argumentativo

d) Para isso, realize o download da atividade “tipos_textuais”, salve em seu computador como:
tipos_textuais_seu nome;

e) Para a producdo do texto argumentativo, vocé devera escolher uma das obras, em uma lauda e
que conste: o autor, as caracteristicas, contexto, suas impressbées sobre a cbra. Ndo deixe de
sequir as orientaces para a producio do texto argumentativo que se encontra no material “Tipos
de textos e suas caracteristicas”;

f) Para a producdo do texto descritivo, observe a obra de Pierre-Auguste Renoir, “Luncheon of the
boating party” e a descreva detalhadamente. Nao deixe de ler a parte do texto “Tipos de textos e
suas caracteristicas” onde vocé encontrara “como descrever bem™.;

g) Preencha todos os espacos solicitados no formulario da atividade;

h) Utilize fonte Arial 11, margens esquerda e direita de 3 cm e inferior e superior de 2,5 cm. Titulo
centralizado. Espacamento de 1,5,

Fonte: Moodle UEG (2017)

A sugestdo de atividades como essa € bastante valida, uma vez que um contexto que ndo
o da academia foi trazido a tona, adentrando alguns dos tipos textuais mais utilizados no
ambiente académico, o descritivo e 0 argumentativo. Tais tipos compdem a base de uma
pesquisa, para a descricdo do objeto de estudo, de caracteristicas pertinentes a ele e para a
argumentacdo sobre si, sobre os fatores que o cercam, embasam, ressaltam, entre outros.
Rodrigues (2020, p. 108) enfatiza que “as praticas de letramento sdo definidas como préaticas
culturais discursivas, que determinam a producao e interpretacdo de textos orais e escritos, em
contextos especificos, ndo sendo simplesmente habilidades técnicas”. Assim, um exercicio
como esse se faz pertinente, em que algo mais leve, como obras de arte, instigam a valorizagéo
da escrita de textos de tipos intrinsecos a realidade da vida académica.

A aula 5, “Coeséo e Coeréncia”, apresenta conceitos e os exemplifica disponibilizando
duas tirinhas. Uma delas apresenta o conectivo de coesdo “isso” e a outra a conjungéo
adversativa “mas”, ressaltando a importancia desses elementos para a constru¢do de um texto
que seja compreensivel ao leitor. As atividades, a orientacdo e os critérios de avaliacdo

referentes a aula seguem nas figuras:
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Figura 41: Atividade 5

Atividade AOO05 Orientagdo da Atividade Critérios de Avaliacdo

Compoe: N2
Tipo: Producao Textual
Periodo: 30/09/17 a 01/11/17

Carga Horaria: 10horas

Pontuagéo: 40 pontos
Fonte: Moodle UEG (2017)

Figura 42: Orientacdo da Atividade 5

Atividade AQO5 | Orientacdo da Atividade | Critérios de Avaliacdo

Para isso, siga 0s seguintes passos:

1-Faca a leitura minuciosa do livio em POF “Coeséo e Coeréncia Textuais” paginas de 9 a 14;
2- Anote o principais conceitos e proposicdes;

J-Realize as leituras complementares indicadas na bibliografia complatar;

4-Assista a0s videos “Aula 08 - Coeséo e Coeréncia Textuais” e “Coeséo e coeréncia”.

3- Procure esclarecer suas dividas o mais breve possivel, isso ofimizara o seu tempo de estudo e facilitard sua compreenséo;

6- Envie seu texto por meio do link - AQD5: Envio de tarefa.

Fonte: Moodle UEG (2017)

Figura 43: Critérios de Avaliacdo Atividade 5

Atividade AQC0S  Orientacdo da Atividade | Critérios de Avaliacdo

Serdo considerados:

-0 atendimento aos requisitos estabelecidos no desenvolvimento da afividade, bem como o cumprimento da data e horario estabelecidos;
-A compreensao do conteldo estudado;

-A coeréncia na producéo do texto;

-A capacidade de problematizar e refletir a respeito do conteldo estudado;

-A producéo de texto contendo o nimero minimo de linhas;

-A adequacéo da forma e do contetdo dos textos de resposta do estudante (norma culta da lingua portuguesa e da ABNT);

-As citactes adequadas das fontes bibliograficas;

-Caso seja observado a utilizacéo de plagio nas respostas discursivas elou resolucdes, a atividade sera automaticamente zerada.

Fonte: Moodle UEG (2017)
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Figura 44: Tutorial da Atividade 5
Para realizar a atividade de produgio de texto, leia as orientagtes abaixo:

A geracdo Z & compreendida sociologicamente como as pessoas nascidas na metade da década
de 90 até o ano de 2010. E certo que essa geracio vive imersa em tecnologias digitais e nio faz
nenhuma distingdo entre 0 mundo online e o offline. Entretanto, essa geracdo enfrenta desafios,
pois cada vez mais enfrenta o isolamento e a soliddo. Considerando que os textos acima tém
carater unicamente motivador, redija um texto dissertativo sobre os principais desafios dos jovens
educadores, contemplando os seguintes aspectos:

a) desafios da geracéo Z;

b) contribuigcdes e impactos do uso das redes sociais na educacao;

c) desafios do educador na formacao dos jovens do nosso pais.

O texto deve ser redigido com fonte Anal 12, espacamento entre linhas de 1,5 cm e, no minimo,
20 linhas. Deve estar presente em sua produgao textual:

-Titulo;

-Introdugdo, desenvolvimento e conclusdo.

Leias o5 materiais de estudo e tenha uma excelente produgio!
Fonte: Moodle UEG (2017)

A imagem acima aborda uma tematica tangivel a reflexdo deste estudo, a questao sobre
a sociedade contemporanea estar permeada pelo universo da Cultura Digital. Por mais que a
geracdo Z seja atribuida certa facilidade em utilizar as tecnologias digitais, a proposta da
universidade alerta para a atencdo que se deve ter diante de seus usos, que tém acarretado, até
mesmo, os desafios mencionados anteriormente. Como indagado por meio das discussdes de
Neder (2010), a respeito da Teoria Critica da Tecnologia, de Feenberg, a tecnologia nédo é
neutra.

Por isso, a Educacdo tem um papel fundamental, ndo em fechar os olhos para a
tecnologia, ou seja, como se ela ndo existisse ou como se estivesse excluida do cotidiano no
ambito educacional. Antes, a Educacdo deve propor atividades como a Atividade 5, para
conscientizar os estudantes dos beneficios trazidos pela tecnologia e de suas consequéncias.
Essa reflexdo vai ao encontro da contemporaneidade, em que recursos digitais, como o Chat
GPT, estdo em evidéncia — por se tratar de um recurso que entrega resultados de pesquisas e
elabora trabalhos académicos “em um clique”.

E necessario que o estudante compreenda, até que ponto, a utilizagdo de um recurso
como este contribui de fato com sua formacdo. N&o sé com a entrega de um trabalho académico,
para cumprir com essa exigéncia, mas permitindo a reflexdo de que, por vezes, pode estar
negligenciando sua formacdo ao ndo participar de um processo de escrita critico e reflexivo.
Dessa forma, provavelmente, o processo ndo podera ser realizado com exceléncia e, por se tratar

de um recurso digital, ndo realizado por meio da consciéncia humana. Com base nesses
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apontamentos, acreditamos que a temética da aula em questdo é de suma importancia, pois esta
inserida em uma disciplina de um curso de formacdo de professores, a Pedagogia. Nesse
contexto, a conscientizacdo é primordial para atuacdo na educacdo atual, j& que os futuros
professores irdo se deparar com essa realidade em seus locais de trabalho.

A aula 6, “Géneros Textuais”, convida o estudante a reflexdo sobre qual género ele
aprecia ou gosta de escrever e se conhece suas caracteristicas. As atividades, a orientacéo e 0s

critérios de avaliacédo referentes a mesma seguem nas figuras:

Figura 45: Atividade 6

Atividade AOQ06 Orientacdo da Atividade Critérios de Avaliacao

Compde: N2
Tipo: Glossario
Periodo: 20/09/17 a 17/11/17

Carga Horaria: 10horas

Pontuacgédo: 3,0 pontos

Fonte: Moodle UEG (2017)

Figura 46: Orientacdo da Atividade 6

Atividade AO0G Orientagdo da Atividade Critérios de Avaliacdo

Para otimizar sua aprendizagem orientamos para que vocé:

1- Faca a leitura minuciosa do texto “Géneros Textuais”, disponivel na apostila em PDF Lingua Portuguesa da UFJF, paginas de 12a 15
2- Realize a leitura do material em PDF “Géneros Textuais®, disponivel na Biblicteca digital;

3- Anote os principais conceitos e proposictes

4- Realize as leituras complementares indicadas na bibliografia completar;

5- Assista aos videos “Redacéo - Tipos e géneros textuais™ e “Géneros Textuais. mp4™;

6- Procure esclarecer suas duvidas o mais breve possivel, 1sso otimizara o seu tempo de estudo e facilitara sua compreensao,

7- Acesse 0 AO06: Glossario e responda ao tépico proposto

Fonte: Moodle UEG (2017)

Figura 47: Critérios de Avaliacdo Atividade 6

Atividade AOO06 Orientagéo da Atividade Critérios de Avaliaco l

Serdo considerados:

« (O atendimento aos requisitos estabelecidos no desenvolvimento da atividade, bem como O cumprimento da data e horédrio estabelecidos
= A compreenséo do conteldo estudado;

= Acoeréncia na producio do texto;

« A capacidade de problematizar e refletir a respeito do contetdo estudado;

« A producéo de texto contendo o nimero minimo de linhas.

= Aadequacio da forma e do contetido dos textos;

« As citactes adequadas das fontes bibliograficas,

= Caso seja observado a utilizacfo de plagio nas respostas discursivas e/ou resoluctes, a atividade seré automaticamente zerada

Fonte: Moodle UEG (2017)
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O material “Géneros Textuais”, disponibilizado para leitura e elaborado pela disciplina
em questdo, reune desde o conceito, as distingdes entre os géneros textual, literario e ao tipo
textual. Ademais, o material aprofunda concepcdes a respeito dos tipos de géneros textuais, que
podem ser: narrativo, descritivo, dissertativo-argumentativo e injuntivo. Para Teixeira (2012),
0s textos compdem um conjunto ordenado de ideias, que devem ter referéncia (assunto sobre o
que se trata) e tematizacdo (delimitacdo do assunto), de ser organizados estruturalmente nos
aspectos macros (coeréncia, todo encadeado, sem oposic¢des, com valor de verdade) e e nos
aspectos micros (coesdo, designacdo da referéncia, comentarios, imbricamentos sintaticos e
encadeamento 16gico). Sobre esses atributos, a escrita requer conhecimentos prévios
linguisticos, sobre os tipos de textos, suas caracteristicas e conhecimento do mundo. Denota-se
uma preocupacdo da universidade a esse respeito, ja que grande parte das atividades permeia a
producdo textual ou envolve algumas de suas caracteristicas. A atividade a ser realizada foi a

seguinte:

Figura 48: Tutorial da Atividade 6

Compoe: N2

Tipo: Glossaria

Periodo: 30/09/17 a 17,/11/17
Carga Horaria: 10 haras
Pontuacdo: 3,0 pontos

Tapico do Glossa'riq:u:|

Caro estudante,

Esta atividade consiste na elaboracdo de um glossario. Escolha 3 dos géneros textuais a seguir e
produza o texto de forma original e criativa. Inicialmente vocé vera um exemplo do género
“noticia” para se inspirar e criar os gue escolher.

Receita Culinaria

Telefonema

Bilhete

Reportagem

Entrevista

Relato de Viagem

e-mail

Artigo de Opinido

Lenda

Fabula

Biografia

Charge

Siga os passos:

1- Cligue em inserir novo item.

2- No campo “conceito” vocé devera escrever o tipo de género textual. Realize esse
procedimento em todos os géneros que escolher.

3- No campo “descrigdo discorra a respeito do género, produzindo um texto a respeito.

4- Vocé podera usar imagem, videos, alterar a cor € o tipo de fonte e realizar a formatacido que
desejar.

5- Utilize os recursos de forma harménica e leve em conta o género textual escolhido.

Deixe fluir a imaginacdo e a criatividade e realize um excelente trabalho.

Fonte: Moodle UEG (2017)

Além de enfatizar o conhecimento dos tipos de textos sugeridos e a produgdo textual,

esta atividade oportunizou ao estudante a escolha dos géneros sobre os quais desejasse utilizar
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e pode ter possibilitado, como menciona em seu enunciado, o estimulo a criatividade e, além
dela, @ autonomia, pois ndo impde uma tematica. Essas questdes vém sendo discutidas em meio
ao letramento académico, no sentido de priorizar o rigor na escrita. No entanto, este pode se
fazer presente mesmo com uma escrita “mais poética”, com titulos e subtitulos mais criativos
ou chamativos, entre outros. Nesse sentido, Rodrigues (2020) destaca a necessidade de novas
estratégias pedagdgicas e didaticas, a fim de valorizar os significados atribuidos pelos
estudantes a escrita. Deste modo, podemos compreender que o letramento académico nédo se
restringe ao rigor académico cientifico na escrita, mas auxilia na promoc¢do da autoria,
autonomia académica, protagonismo epistémico, emancipatorio, visdo critica e reflexiva do
estudante, que puderam ser exploradas na atividade em questdo — em que o estudante pode ser
protagonista na escolha do género e da tematica.

Na aula 7, “Leitura e Interpretacdo de Texto/Nova Regra Ortografica/Géneros
Textuais”, aborda a importancia da compreensdo dos géneros textuais e das funcbes da
linguagem para possibilitar uma boa escrita. As atividades, a orientacdo e os critérios de

avaliacdo referentes a mesma seguem nas figuras:

Figura 49: Atividade 7

Atividade A007 Orientacdo da Atividade Critérios de Avaliacdo

Compoe: N2
Tipo: Questionario
Periodo: 30/09/17 a 241117
Carga Horaria: 10horas
Pontuagdo: 3.0 pontos
Fonte: Moodle UEG (2017)

Figura 50: Orientacdo da Atividade 7

Atividade ADO7 Orientagdo da Atividade Critérios de Avaliacdo

Portanto, antes de realizar o questionario, siga as orientagbes abaixo:

1- Faca a leftura minuciosa do texto “Géneros fextuais”

2- Anote o5 principais conceifos & proposicoes

3- Realize as leituras complementares indicadas na bibliografia completar

4- Assista aos dois videos sobre “Géneros textuais™ & "Funges da Linguagem” cenforme links citados nas Referéncias da Atividade Online

S- Procure esclarecer suas dividas o mais breve possivel, pois isso otimizard o s2u tempo de estudo e facilitara sua compraensdo

- Acesse o ambiente onling & responda as questies propostas no AO0T: Questionario,

Fonte: Moodle UEG (2017)



98

Figura 51: Critérios de Avaliacdo Atividade 7

Atividade A007 Orientacdo da Atividade Critérios de Avaliacdo

Serdo considerados:

= O giendimento aos requisitos estabelecidos no desenvolvimento da atividade, bem como o

cumprimento da data e horario estabelecidos
» A compreensiao do conteddo estudado;

= Respostas corretas das questies

Fonte: Moodle UEG (2017)

O texto disponibilizado para leitura, “Func¢des da Linguagem”, e os videos, “Redacao:
Tipos e géneros textuais; Géneros textuais”, sdo 0s mesmos utilizados na aula anterior. No
entanto, altera-se a atividade proposta para um questionario, cujas questdes disponibilizadas
adentram géneros textuais, fungdes da linguagem e escrita padrdo da lingua. Como ja exposto
em outro momento, ndo deveria haver a necessidade de introduzir contetdos voltados & escrita
padrdo da lingua; todavia, acreditamos que essa insercdo se da devido ao que Rodrigues (2020)
enfatiza: a caréncia de uma base solida dos niveis de ensino anteriores a0 momento da
graduacdo, que ndo prepara, de fato, os estudantes para o letramento académico exigido no
ensino superior. Corroborando esse fato, tem-se o que foi mencionado no Projeto do Curso, 0
qual “visa oferecer condi¢cdes que vao ao encontro de uma demanda carente de formacédo em
nivel superior” (CEAR, 2016, p. 16). Assim, acerca do exposto, o quadro a seguir sintetiza as

propostas especificas de cada aula na oferta do curso de Pedagogia/UAB, em 2017:

Quadro 23: Aulas da disciplina de Linguagem, Tecnologias e Producdo Textual/ 2017

Pedagogia/lUAB Oferta 2017
Contelido Atividades Referéncias Avaliacdo
Atendimento aos
x L Video — Acentuacgéo requisitos no
Compreenséo Questionario b q i q
sobre 6 Novo online como usar (youtube) esenvolvimento da
Aula 1l x Guia de reforma atividade;
acordo (acentuacéo . :
ortografico tonica) ortografica Cumprlr_nento do prazo
(TUFANO, 2008) estabelecido para entrega.
Questionario Online
Texto: Variagdes Coeréncia, compreenséo e
Linguisticas (Brasil problematizagdo do
Interpretacdo de Férum para Escola) conteudo;

Aula 2 Texto Reflexdo a Musica: “Samba do Participacdo no férum;
Variagdes respeito da Ernesto — Adoniran | Adequagdo a norma culta
linguisticas musica Barbosa” da lingua;

Video: Variacdo Citacdo adequada das
Linguistica (youtube) fontes bibliogréficas.
. Atendimento aos
Funcdes da Envio de texto ~ requisitos no

Aula 3 . no Google Texto: Func@es da .

Linguagem : . desenvolvimento da
Dacs; Linguagem - .
atividade;
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Pedagogia/lUAB Oferta 2017
Conteldo Atividades Referéncias Avaliacao
(VILARINHO, Cumprimento do prazo
2017); estabelecido para entrega;
Video — Fungdes da | Coeréncia, compreensdo e
Linguagem (youtube) problematizacgéo do
Poesia “Saudade” conteudo;
(Patativa do Assaré). Producdo do texto;
Adequagcdo do texto a
norma culta da lingua
portuguesa e formatagéo
do texto conforme a
ABNT.
Citacdo adequada das
fontes bibliogréficas.
Atendimento aos
requisitos no
desenvolvimento da
atividade;
Cumprimento do prazo
estabelecido para entrega;
Coeréncia, compreensao e
Tarsila do Amaral: problematizagdo do
Operérios; conteldo;
Texto Descritivo P x Adam (1997); Reqgistro das informaces
. . roducéo de , o )
Aula 4 e Dissertativo texto Koch e Favero solicitadas;
Tipos Textuais; (1987) Marcuschi Producéo do texto;
(2003) Schneuwly; Formatacdo (margens,
Dolz (2004). fonte, tamanho a fonte);
Adequacdo do texto &
norma culta da lingua
portuguesa e formatagéo
do texto conforme a
ABNT.
Citacdo adequada das
fontes bibliograficas.
Atendimento aos
requisitos no
desenvolvimento da
atividade;
Cumprimento do prazo
estabelecido para entrega;
Favero (s/d) Coeréncia, compreensao e
x x Videos: Coesédo e problematizacéo do
Aula 5 Coes:ao € Producdo de coeréncia textuais; conteddo;
Coeréncia texto ~ PO ~ .
Coeséo e coeréncia Producéo do texto;
(youtube) Adequacdo do texto a
norma culta da lingua
portuguesa e formatacdo
do texto conforme a
ABNT.
Citacdo adequada das
fontes bibliogréficas.
Atendimento aos
Porto (2009); requisitos no
Marcuschi (2002); desenvolvimento da
Aula 6 Géneros Textuais Glossério Melo (2014); URJF atividade;
(2014); Coeréncia, compreenséo e
Videos: Redagéo: problematizagdo do
Tipos e géneros

conteudo;
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Pedagogia/lUAB Oferta 2017
Conteldo Atividades Referéncias Avaliacao
textuais; Géneros Producdo de texto
textuais (youtube) (glossario);
Citacdo adequada das
fontes bibliogréficas.
. Questionario
Leitura e - R .
. « online (géneros Atendimento aos
interpretacdo de . ..
texto textuais, requisitos no
Aula 7 funcdes da Melo (2014); desenvolvimento da
Nova regra . g )
e linguagem e atividade;
ortografica ; x o
R . escrita padréo Questionario.
Géneros textuais .
da lingua)

Fonte: Moodle UEG (2019)

Por sua vez, na oferta do curso de Pedagogia/UAB em 2019, a aula 1, “O que € a

linguagem?”, indaga a respeito da linguagem e de seus conceitos. Sobre ela, seguem as

atividades, orientacgOes e critérios de avaliagéo:

Figura 52: Orientacdes para o estudo Atividade 1

Dados Gerais

Orientacfes para o estudo AOO1 I Critérios de Avaliacdo

CEMMef5810

Texto 1: Funcgdes da linguagem - Stracia

Texto 2: Fungdes da Linguagem - Vilarinho.

O conceito da funcéo da linguagem.

1. Leia os dois textos sobre fungdo da linguagem.

referencial ou denotativa. Assista ao video clicando no link:

vocé deverd destacar os seguintes pontos:

A caracteristica predominante da funcao da linguagem.

Um exemplo de onde a fungdo da linguagem pode ser utilizada.

Um exemplo de uso da funcdo da linguagem, podendo ser imagem, video e outros.

Referéncias

2. Assista ao video da musica "Eduardo e Ménica — Legido Urbana”. Ao assistir ao video, note que, apesar de também contar
com a funcdo poética, pelas rimas e o ritmo, a mensagem centra-se no assunto. O emissor procura fornecer informacdes
da realidade, sem a opinido pesscal, de forma objetiva, direta, denotativa. Portanto, estamos tratando da funcao

https://www.youtube.com/watch?time_continue=78&v=-

3. Acesse a AOO01: base de dados “Fungdo da linguagem” e preencha os campos solicitados. Para cada fungdo da linguagem,

Fonte: Moodle UEG (2019)

Figura 53: Critérios de Avaliacdo Atividade 1

Dados Gerais Orientagbes para o estudo AOO01 I Critérios de Avaliacédo Referé&ncias

1. Preenchimento de todos os campos da base de dados (0,5 pontos).

2. Uso de linguagem correta, ou seja, norma culta da lingua portuguesa (0,5 pontos).
3. Exemplos e explicagdes claras dos tipos de funcdo da linguagem (0,5 pontos).

4. Caracteristica da funcdo da linguagem (0,5 pontos).

5. Onde se usa a funcdo da linguagem (0,5 pontos).

Fonte: Moodle UEG (2019)
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Foi disponibilizado o slide “Fungdes da Linguagem”, de Straccia (s/d), e um texto com
a mesma temética de Vilarinho (2017). O slide trata da linguagem em suas seis funcdes:
referencial ou denotativa, emotiva ou expressiva, conativa ou apelativa, metalinguistica, fatica
e poética. Além disso, foram disponibilizados os videos “Linguagem, Tecnologia e Producéo
Textual — Parte 1”, do canal do CEAR, no YouTube, “Portugués — Aula 12 — Fungdes da
Linguagem” e “Eduardo e Ménica”, masica proposta para os estudantes. Além desses, um
questionario online acerca do conteddo deveria ser preenchido pelos estudantes, de modo a

conceituar, caracterizar e exemplificar cada uma das funcdes da linguagem.

Quadro 24: Atividade 1: Questionario Online
A001: BASE DE DADOS
a) Referencial ou denotativa CONCEITO:
EXEMPLO DE USO:
CARACTERISTICA PREDOMINANTE:
EXEMPLO:

b) emotiva ou expressiva CONCEITO:

EXEMPLO DE USO:
CARACTERISTICA PREDOMINANTE:
EXEMPLO:

c) apelativa ou conativa CONCEITO:

EXEMPLO DE USO:
CARACTERISTICA PREDOMINANTE:
EXEMPLO:

d) poética CONCEITO:

EXEMPLO DE USO:
CARACTERISTICA PREDOMINANTE:
EXEMPLO:

e) fatica CONCEITO:

EXEMPLO DE USO:
CARACTERISTICA PREDOMINANTE:
EXEMPLO:

f) metalinguistica CONCEITO:

EXEMPLO DE USO:
CARACTERISTICA PREDOMINANTE:
EXEMPLO:

Usuario

Fonte: Moodle UEG (2019)

Apesar da atividade ser diferente, a tematica da aula ¢ a mesma da Aula 3 ofertada em
2017 e, até mesmo, uma das referéncias utilizadas, Vilarinho (2017), € reutilizada. Embora o
contetdo “funcbes da linguagem” tenha sido mantido na oferta do curso em 2019, nossa
percepcdo é de que esta atividade pode ter possibilitado uma maior interacdo, ja que os
estudantes poderiam exemplificar as fungdes com diversos aspectos, que ndo foram pre-

definidos, ressaltando, mais uma vez, aspectos do letramento académico para além do rigor
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cientifico exigido para a escrita. Demarcam-se, portanto, a autonomia, autoria e o0 protagonismo
dos estudantes na producéo da atividade proposta.

Aaula 2, “Préticas de leitura e interpretacao de textos. Tipos de textos”, expde 0s quatro
eixos/préaticas de linguagem da Lingua Portuguesa: leitura/escuta, escrita, oralidade e analise
linguistica/semiotica. Ela destaca, ainda, a importancia de serem trabalhados diversos géneros
textuais, para que os estudantes, tendo contato com eles, possam ser auxiliados no
reconhecimento dos géneros, na oralidade e na escrita de bons textos. As atividades, a

orientacdo e os critérios de avaliacdo referentes a mesma seguem nas figuras:

Figura 54: Atividade 2

Dados Gerais Orientacoes para o estudo AQDZ Critérios de Avaliacdo

Referéncias

Compde: N1

Atividade tedrico-pratica e ferramenta moodle: producio oral e textual/envio

de tarefa
Periodo: 23/0%/1% a 25/10/2019

Carga horaria (frequéncia) em porcentagem: 14 horas

Pontuacdo: 2,5 pontos

Fonte: Moodle UEG (2019)

Figura 55: Orientacdes para o estudo Atividade 2

Dados Gerais CrE'ta_:éespara:‘es:.doi«CCIZI Critérios de Avaliacdo ~ Referéncias

Este estudo online consta de duas partes, sendo

Parte 1: producéo sequindo as orientacdes do formuldrio do aluno.

Parte 2: confeccéo de material para exposicio no encontro presencial.
1. Paraarealizacio da afividade, leia os textos:

Texto 1: A compreenséo leitora - reviséo de literatura.

Texto 2: Tipologia textual - parte 1.

Texto 3 Lingua Poruguesa da UFJF pag. 3a 16.

Texto 4: Como fazer uma boa redacéio (texto completo).

2. Assista aos videos:
Video 1: 5 segredos para ler mais. Disponivel em: hitps:/fwww youtube.comiwatchv=YG7JAGSWBIg.
Video 2: Redacdo - Aula 2: O Texto Descrifivo. Disponivel em: hitps:/fwww.youtube. comiwatchtv=nYRfKuf4Tco

3. Baixe os dois formularios disponiveis para a realizacéo da atividade e leia atentamente cada um deles. Apds a leitura, escolna um, entre os femas propostos,
sendo estes: 1 - Prética da oralidade. 2 - Leitura/escrita (compartihada & autinoma)

a—Préfica da oralidade.

b - Leifura/escrita (compartiihada e auténoma).
4 Caso vocé opte pelo tema pratica da oralidade, no qual € solicitado que vocé grave um video de no maximo 2 minutos, & importanta saber que, para evitarmos
que a extenséo dos videos enviados comprometa a funcionalidade do Sistema MOQDLE, vocé deverd transportar seu video para o youtube e disponibilizar no
formulario da afividade, apenas o link. Para fer acesso a como realizar esse procedimento, acesse na biblioteca digital, o futorial *Como postar seu video
no youtube.”
5. Apos realizar sua afividade, salve o formuldrio em formato PDF e o envie ao ambiente virtual
6. Confeccione, em formato de cartaz ou painel, 0 que vocé produziu no formuldrio do aluno, para levar ao enconiro presencial e socializar com os seus

companheiros de curso.

Fonte: Moodle UEG (2019)
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Figura 56: Critérios de Avaliacdo Atividade 2

Dados Gerais Orientacdies para o estudo AQ02 Critérios de Avaliacdo Referéncias

» Compreensdo dos aspectos que envolvem cada eixo/pratica da linguagem (1,0 pontos).
s Uso de recursos crativos (0,5 pontos).

s Uso da norma culta da Lingua Portuguesa (0,5 pontos).

» Apresentacdo — formatacdo do material (0,5 pontos).

s+ Erros de pontuacdo serdo considerados pontos a menos (considerar menos 0,5 pontos).

Fonte: Moodle UEG (2019)

Foram disponibilizados os textos “Compreensdo Leitora” PUC-RIO (2019), “Lingua
Portuguesa Otoni” (UFJF, 2014), “Como fazer uma boa redacdo”, de Diana (s/d), e o slide
“Tipologia Textual”, de Passos (2015). Para além desses, 0s videos “5 segredos para ler mais”
e “Redacdo - Aula 2: O Texto Descritivo”, constituem o ponto de partida para as atividades

propostas — os estudantes deveriam escolher uma atividade para realizar, séo elas:

Figura 57: Atividade 2 — Opc¢do 1: Leitura/Escuta

Formulario para Atividade Online — AD 02

Mome da Disciplina: | Linguagem. Tecnologiss 2 Producio Textual
Cursista:

Paola:

Tutor:

Turma:

Atividade:

Eixo 1: Leitura/escuta

Esta afividade propde gue woog entreviste uma pessoa =, am seguida, regisire a3 enfrevista em
formate de texdo narrative - descritivo.

U texto namativo descritive € agusle gus woicé descreve algo, com detalhes, possitilitando ao
l=itor criar uma ideia mentsl do que esta sendo lido. Ma namacao exdste uma seguencia de fatos
onde o5 PEfSOnSJens possuem caraciersticas e a¢des em wn espaco de tempo.

Para escolher o que entrevistar, listamos abamo slgumas ideias:
a) Um professor gue te inspira em sws cidade.
b} Uma crianga que wem demonstrando habilidades misressanies como na fala, no
desemolvimente motor, em sua dessnwoltura.
) Um ou uma ariists gue vam se destscando em sus cidade.
d} Alguém da sua famidlia que fem contribuido para que wood seja una pessos melhor.

As perguntas para a entrevista dewvem ser descritas no inicio =, em seguida, o fexto.
Mao existe limite de linhas, mas voc2 precisa apresentar wn texto coerents com a3 sua entrevisis.

* Perguntas da entrevista

a) Mome do sntrevistado:
b) ldade:
¢} Onde morac

Peargunta 1:
Fergunts Z:
Pergunta 3:
Fergunts 4:
Pergunta &:
Pergunta &:
Pargunts 7:
Pargunts &:
Pargunts ©:
Peargunts 10:

Fonte: Moodle UEG (2019)
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Figura 58: Atividade 2 — Opcdo 2: Pratica da oralidade

Formulario para Atividade Online — AO 02

Nome da Disciplina:| Linguagem. Tecnologias e Produgso Textual
Cursista:

Polo:

Tutor:

Turma:

Atividade:

Eixo 2: Pratica da oralidade

Esta atividade propde que vocé observe a imagem, grave um video e envie ao ambiente virtual de
aprendizagem. Isso deve ser feito apds vocé seguir os passos sbaixo:

a) Descricdo: em primeiro lugar, descreva o que vocé esta vendo.

b) Andlise: agors, anslise a imagem. Observe os detslhes, as dimensdes, o cenario.

¢) Interpretacdo: que emogdes essa imagem te permite?

d) Fundamentacdo: s partir da andlise e interpretacdo da imagem, como vocé poders
fundamentar a sua argumentacdo de ideias? Pense bem. o gravar o video, vocé precisa
trazer essas ideias pars fundamentar a sus posicdo.

e) Revelagdo: como vocé gostsris de expor suas ideiss? Quer trazer novos elementos.
apresentar outra imagem ou um video?

Agors, grave o seu video, usando a norma culta da nossa lingus e levandc em conta os aspecios
apresentados acima. O video deve ter, no maximo. 2 minutos.

Dispenivel em: ht_tgs:lhwww.vbc.eom/pt!bdnvbebe/\rideo-impactsnte-aleﬁi—gsis-\ficiados-em-oelulsr-
Fonte: Moodle UEG (2019)

A atividade 1, de “Leitura/Escuta”, propde a construcao de um texto a partir da escolha
de algum dos fatores sugeridos. Enquanto a segunda, “Pratica da oralidade”, a escolha seria da
imagem e propde sua descricdo (o que se v&), analise (observacao dos detalhes, dimensdes e do
cenario), interpretacdo (emogdes sentidas a partir da observacdo da imagem), fundamentacéo
(organizacdo das ideias, fundamentacéo do posicionamento e argumentacao) e revelacdo (como
pode ser realizada a exposicdo dessas ideias, como 0s novos elementos podem ser
apresentados). Nos parece mais pertinente a maneira como foram incorporados o0s conteddos
na oferta de 2019, pois, com menos aulas, foi elaborada uma jungdo dos contetdos das aulas 2,
6 e 7 da oferta de 2017, reunidos menos aspectos gramaticais e desenvolvidos mais aspectos de
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interpretacdo de texto e dos géneros textuais. Infere-se que tais alteragdes tenham possibilitado,
novamente, a emancipacgéo do protagonismo epistémico dos estudantes.

A aula 3, “Aspectos gramaticais da producdo de textos. Tipos e géneros textuais”,
aborda a respeito da importancia do conhecimento sobre os géneros textuais e as funcbes da
linguagem para uma boa escrita, contextualiza onde eles se fazem presentes e ressaltam que
esses aspectos podem auxiliar na abertura de portas em relagéo aos estudos e a vida profissional,
por exemplo. As atividades, a orientacdo e os critérios de avaliacdo referentes a mesma seguem

nas figuras:

Figura 59: Atividade 3

Dados Gerais | Onentacdes para o estudo AOO3 Critérios de &valiacdo = Referéncias

Compie: N1
Atividade tedrico-pratica e ferramenta Moodle: questionario’
Periodo: 23/0%/19 a 25/10/2019

Carga horaria (frequéncia) em porcentagem: 12 horas

Pontuagdo: 20 pontos

Fonte: Moodle UEG (2019)

Figura 60: Orientacdes para o estudo Atividade 3

X

Dados Gerais | Onentacdes para o estudo A3 | Criténos de Avaliacio ~ Referénoias

1 - Realize & leitura dos matenais de estudo:

Fungdes da linguagem, pag. 1 30,

GEneros textuais,

Guia Prafico na Nova Ortografia, pag. de f a 31.

Dicionanio da Lingua Portuguesz, Este material € uma tniha de aprendizagem, portanta, para ter acesso, clique em "NogBes gramaticais” e uma quiz se abriré com as opodes de estudo,
2 - ssista a0s videos:

a) Portuguss - Funches da Linguagem,

b) Géneros Textuals - Brasil Escola,

3 - Acesse 0 questionano e responda as questdes,

Fonte: Moodle UEG (2019)
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Figura 61: Critérios de Avaliacdo Atividade 3

Dados Gerals Jnentacoes para & estUdo ALK LILEnos ae Avallacad Rererencias

» Respostas corretas de todas as guestdes.

Fonte: Moodle UEG (2019)

Foram disponibilizados os slides “Funcdes da Linguagem” de Jailton (s/d), os textos
“Guia Préatico da Nova Ortografia”, de Tufano (2008), o “Dicionario Brasileiro da Lingua
Portuguesa”, de Michaelis (2015), e os videos “Func¢des da Linguagem” e “Géneros Textuais”
através do Youtube. Esta oferta ndo trouxe a problematica das variagdes linguisticas nos
contetidos, mas ela aparece em algumas questdes do questionario desta aula. Desse modo, ndo
diminui sua importancia, mas, como explicitado anteriormente, considerou-se que essas
variacdes ndo poderiam ser utilizadas, devido a exigéncia do letramento académico em relagédo
aescrita. A respeito da atividade proposta, 0 questionario, contendo oito questdes fechadas, esta
restrito a temética da aula — 0 que nos leva a sugerir questfes mais abertas para abarcar mais
amplamente esse letramento. Nesse sentido, corroboramos o objetivo de “langar algumas
prospeccdes, a partir de possibilidades praticas de sua apropriacdo no ambiente universitario
pelos académicos” (Rodrigues, 2020, p. 106), instigando a criticidade e a reflexdo dos
estudantes acerca dos contedos.

A aula 4, “Producdo de textos: planejamento, estrutura (microestrutura — coesao e
macroestrutura — coeréncia) e construcao (clareza, concisao, progressdo)”, aborda a coesdo e
coeréncia, mencionando a importancia de seus aspectos para uma boa escrita. As atividades, a

orientacdo e os critérios de avaliagdo referentes a mesma seguem nas figuras:

Figura 62: Atividade 4

Dados Gerais “entacées para o estudo ADD4 8L T el sk Y S
ados LeErals Nentacoes para O eStUdo AU TTCENOS JE Avallacad Rererencias

Compde: N1

Atividade tedrico-pratica e ferramenta Moodle: producdo de texto/envio de tarefa
Periodo: 23/0%/19 & 25/10/2019

Carga horaria (frequéncia) em porcentagem: 14 horas

Pontuacdo: 3,0 pontos

Fonte: Moodle UEG (2019)
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Figura 63: Orientacdes para o estudo Atividade 4

Dados Gerals Onentacoes para o estudo A004 Critérios de Avaliacdo Referéncias

1: Realize a leitura dos textos:
a) Leitura e Producéo de texto — "0 texto e o discurso: a construcdo
de sentidos”, pag. 77 a 99.
b) Como fazer uma boa redacéo, texto
online. https://www.todamateria.com.br/como-fazer-uma-boa-
redacao-passo-a-passof
2: Assista aos videos:
+ Coesdo e coeréncia textual.
+ Pontuacdo
3: Acesse o formulario do aluno e produza um texto dissertativo
argumentativo. Para a producdo de seu texto, vocé devera escolher
um dos temas listados abaixo:

a. Diferencas entre os verbos esperancgar e esperar.

b. Os riscos de querer agradar a todo mundo.

c. Em tempos de redes sociais, como se prevenir de fake news.

d. A soliddo, isolamento e a qualidade de vida nos dias atuais.
4: O texto deve conter titulo, introdugdo, desenvolvimento e conclusao,
bem como, ser redigido com fonte Arial 12, espacamento entre linhas
de 1,5 cm e, no minimo, 40 linhas. As margens devem ser:
a) Superior e esquerdo: 3,0
b) Inferior e direita: 2,5.
c) Paragrafos: 1,5.
d) Textos justificados.
5: O texto deve apresentar os aspectos de coeréncia e coesio textual.
6: Apos produzir seu texto, salve o formulario em formato PDF e envie
para o ambiente virtual.

Fonte: Moodle UEG (2019)

Figura 64: Critérios de Avaliacdo Atividade 4

Dados Gerais Onentacdes para o estudo AQD4 Critérios de Avaliacdo Referéncias

« Atendimento 3 um dos temas propostos (1,0 ponta).
« Coeréncia e coesdo textual (1,0 ponta).
¢« Uso da norma culta & normas da ABNT (0,5 ponto).

» Texto dissertativo argumentativo com, no minimo, 40 linhas. (0,5 ponto).

Fonte: Moodle UEG (2019)

Foram propostas a leitura dos textos “Leitura e Produgdo de Texto”, de Silva et al.
(2010), e “Como fazer uma boa redacgdo (com passo a passo e exemplos)” ‘de Diana (s/d) em

versdo online. Além desses, tém-se os videos “Coesdo e coeréncia textual” e “Pontuacéo — Parte
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I e 11”, no YouTube, e uma atividade de producéo de texto, em que o estudante deveria produzir
e anexar no formuléario disponivel na plataforma. Para isso, poderia ser escolhido um dos
seguintes temas: “a. Diferencas entre os verbos esperancar e esperar”, “b. Os riscos de querer
agradar a todo mundo”, “c. Em tempos de redes sociais, como se prevenir de Fake News” ou
“d. A soliddo, isolamento e a qualidade de vida nos dias atuais”. Apesar de as teméticas serem
relevantes, acreditamos que a disciplina deveria incluir a questdo das tecnologias, para
contemplar a totalidade do que propde. A tabela a seguir, sintetiza as propostas especificas de

cada aula na oferta do curso de Pedagogia/UAB, no ano 2019:

Quadro 25: Aulas da disciplina de Linguagem, Tecnologias e Producdo Textual/ 2019

Pedagogia/UAB Oferta 2019
Contetdo Atividades Referéncias Avaliacdo
Straccia (s/d);
vi\é:alggl‘r‘llr_](i)ngu(;lg?e)h Questior)ério Online;
L Tecnologia e , Atendl_m_ento aos
Questionario x requisitos no
. online Produgao Textual - desenvolvimento da
Aula 1 Linguagem x Parte 1”’; “Portugués o )
(acentuacéo CAUlal12 - atividade;
tbnica) Funces da Adequagdo do texto a
Linguagem”: norma culta da lingua
“Eduardo e7 portuguesa
Mdnica” (youtube),
Compreensdo dos
Smith (2003); eixos/préaticas da
Atividade a PUC-RIO (2019); linguagem;
Praticas de leitura e escolha: OTONI - URJF Uso d_e recursos
interpretacio de _Opgéo 1: (2014); _ criativos;
Aula 2 textos. Tipos de Leltura{Escuta; Videos: “Redagéo — Rigor da Por]tuagéo;
téxtos Opcao 2: Aula 2: O texto Adequacdo a norma
' Préatica da descritivo; 5 culta da lingua;
oralidade Segredos para ler Apresentacdo e
mais” (youtube). formatagdo do material
produzido
Slides: “Funcdes da
Linguagem” de
Jailton (s/d);
Aspectos gramaticais Texto: “Guia
da producdo de Questionério Prético da Nova
Aula 3 textos; online Ortografia”, Questionario online
Tipos e géneros (TUFANO, 2008);
textuais Videos “Funcdes da
Linguagem” e
“Géneros Textuais”
(youtube)
Producéo de textos: Textos: “Leitura e Ateinrd;lmenrto a utm .dos
planejamento, Producéo de Texto” Cgergzcgaog?:zgsséo
estrutura N (SILVA et al., ;
. Producdo de . textual;
Aula 4 (microestrutura - 2010), e “Como x X
x texto Adequacdo do texto a
coesdo e fazer uma boa norma culta da lingua
macroestrutura — redacdo (com passo
coeréncia) e apasso e f portuguesa €
ormatacéo do texto
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Pedagogia/lUAB Oferta 2019
Conteldo Atividades Referéncias Avaliagdo
construgdo (clareza, exemplos)” de conforme a ABNT;
concisdo, progressdo). Diana (s/d); Texto com no minimo
Videos: “Coeséo e 40 linhas

coeréncia textual” e
“Pontuacgdo” — Parte
I e Il (youtube)
Fonte: Elaborado pela autora (2024), com base na Plataforma Moodle CEAR/UEG (2019)

Como ja comentamos acerca dos pontos mais relevantes de cada aula, serdo explicitados
outros aspectos relevantes para discussao. Pode-se perceber que, nos critérios de avaliagdo do
curso ofertado em 2017, a entrega das atividades nos prazos estabelecidos é enfatizada, o que é
de grande importancia para que os estudantes estejam habituados com a questdo de prazos —
um aspecto sempre exigido no ensino superior em diversas circunstancias, como submissao de
artigos cientificos, entregas de trabalhos para as disciplinas, entre outros.

Outra questdo, nessa oferta, diz respeito a atividade de questionario, presente em duas
aulas (1 e 7), em que todas as questdes sdo objetivas. Na oferta de 2019, um questionario
também € utilizado em duas aulas (1 e 3), no entanto, na aula 1 foi utilizado um questionario
que deu mais espaco para a subjetividade dos estudantes. O aspecto que poderia ser repensado
é a énfase que se deu nos aspectos gramaticais nos questionarios objetivos. Compreendemos
gue para tal, no entanto, seria necessario buscar compreender a realidade da base dos estudantes
qgue chegam a disciplina, tomando essa realidade como ponto de partida, corroborando 0s
estudos de Rodrigues (2020) que ressaltam essa realidade.

Em ambas as ofertas, as demais atividades constituiram de producdo de texto. No
entanto, na oferta de 2019, consideramos a maneira como foi abordada essa producdo uma
escolha bastante valida, por se tratar de uma disciplina de producédo textual. Dessa forma,
poderiam ser consideradas atividades que prezem mais pela subjetividade. Nesse sentido,
também foram bastante enfatizadas a coeréncia e coesdo, a adequacdo das citacdes e das
referéncias — aspectos de formatacdo — e a questdo do plagio nos critérios de avaliacdo,
significativamente pertinentes no contexto do letramento académico e por serem atividades da
disciplina em questdo. Outro aspecto que poderia ser repensado sdo os referenciais tedricos que
vem embasando a disciplina, em ambas as ofertas, de modo a serem inseridos materiais
epistémicos de andlises e discussdes que sdo, igualmente, pertinentes a disciplina — como a
questdo das tecnologias. Sobretudo, infere-se gque tanto essas questdes quanto os contedos

propostos ndo fogem ao que denota a Ementa da disciplina.
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CONSIDERACOES REFLEXIVAS

Ao mergulhar neste estudo, podemos considerar que a questdo da Educacdo a Distancia
é recente em nosso pais, uma vez que foi impulsionada principalmente pela expansédo
generalizada da internet e a formalizacdo da Universidade Aberta do Brasil, em 2006. Abordar
a educacdo formal presencial ja é tarefa complexa, quanto mais de sua modalidade a distancia.
Para isso sdo necessarios recursos digitais/tecnologicos, os quais constituem elementos que
facilitam e contribuem com esses avangos, mas que, a0 mesmo tempo, sdo dotados de
limitacGes causadas por interferéncias naturais, como temporais, e por interferéncias, como
“tiltes”, mal funcionamento, desgastes, entre outros.

Tais detalhes técnicos atrapalham a viabilizacdo da educacdo a distancia, no entanto os
desafios sdo ainda maiores como percebemos no decorrer do estudo. A EaD, principalmente
nas universidades publicas, depende de leis, recursos e demandam um esforco cotidiano de seus
envolvidos, para levar o conhecimento aos estudantes que estéo “do outro lado da tela”. Esforgo
esse que extrapola a formagéo académica e demanda os letramentos académico e digital. Esse
fator esta para além do manuseio dos recursos tecnoldgicos, pois exige compreensdo e,
principalmente, criticidade, para tornar o recurso Util para producdo e apreensdo do
conhecimento.

Essa compreensdo se faz necesséaria diante da sociedade contemporanea, digital e
permeada pela Cultura Digital. O que desafia e deixa ainda mais arduo o trabalho na educacéo
a distancia, pois simultaneamente ao acontecimento da aula, os estudantes estdo checando suas
caixas de entrada de email, recebendo notificacbes do WhatsApp, conferindo o feed do
Instagram, acessando as novidades no Twitter, dentre tantas outras plataformas. Essa
modalidade requer um comprometimento maior por parte do estudante, seja em relacdo a estar
de fato presente nas aulas, ou em se organizar para acompanhar as aulas e realizar as atividades,
trabalhos, foruns e avaliacdes em tempo habil, o que requer disciplina. Para além disso, requer
0 esforco em acessar o digital, em manusear esses recursos, de modo a compreender como
utiliza-lo no acesso as aulas, na postagem de atividades, requerendo os letramentos académico
e digital.

Nesse sentido, o comprometimento da Universidade Estadual de Goias em buscar
oferecer o0 ensino publico a distancia um pouco mais acessivel pode ser reconhecido, uma vez
que disponibiliza 0 manual da Plataforma Moodle para os estudantes matriculados nos cursos
oferecidos pelo CEAR. Além disso, promove uma estruturacao para qualificar a modalidade,

identificado na trajetoria do ensino a distancia na universidade, iniciada por um grupo de
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docentes que reconheciam as potencialidades da EaD, deram inicio a pesquisas e praticas nesse
campo educacional, que evoluiram para a formalizacdo do Centro de Educacdo Aberta
Continuada e a Distancia (CEAD) e, depois, a partir do vinculo com a Universidade Aberta do
Brasil, para UnUEAD. Além disso, ha a reformulacdo politica e estrutural da educacdo a
distancia na universidade culminou com o CEAR que permanece até 0 momento.

A partir de nossa andlise da disciplina de Linguagem, Tecnologias e Producdo Textual,
foram encontrados algumas posic¢des e contraposi¢cdes com a Cultura Digital, uma vez que a
disciplina traz discussdes a respeito da geracdo Z, das redes sociais e as fakenews, sobre
isolamento e qualidade de vida. Ademais, a disciplina compreende o letramento académico,
demonstrado principalmente nos critérios de avaliacdo com as exigéncias em relacdo a coesao
e coeréncia, a formatacdo de citacdes e do referencial tedrico, entre outros.

A partir das andlises realizadas, torna-se viavel sugerir uma reestruturacdo de diversos
aspectos, incluindo, uma atualizacdo do referencial teérico, com énfase na incorporacdo mais
abrangente das tematicas relacionadas ao letramento académico e a Cultura Digital. Nesse
contexto, destaca-se a necessidade de revisitar as aulas da disciplina em questéo, especialmente
visando a reducdo da énfase nos aspectos gramaticais em prol da inclusdo de elementos
relevantes, como contelldos destinados a andlise critica da integracdo da tecnologia. Isso
envolve a incorporacdo de materiais epistémicos que abordem, tanto a Cultura Digital, quanto
a tecnologia de maneira abrangente.

A abrangéncia do conteudo da Cultura Digital pode tomar como ponto de partida a busca
por situar os estudantes na sociedade contemporanea, a partir de indagacdes, como: “quem esta
com o smartphone ao lado enquanto esta aula online acontece?” e “quem esta participando da
aula através de um notebook?” ou, até mesmo, por meio de uma mensagem de um dos
estudantes no chat dizendo “professor, irei sair, pois minha internet esta caindo”. A aula
acontece a medida que a vida acontece e, nesse cenario, torna-se imprescindivel auxiliar os
estudantes em compreender a sociedade na qual estdo inseridos, conscientizando-os,
instigando-os a reflex&o critica acerca dos reflexos da tecnologia.

Essa reconfiguracdo permitiria a expansao das discussdes para além das ja propostas,
abrindo espaco para temas emergentes, a partir do viés da teoria critica da tecnologia, como o
exame critico da utilizacdo de softwares e aplicativos contemporéaneos pelos estudantes como
ferramentas auxiliares em suas atividades académicas. A anélise dessas ferramentas ndo apenas
enriqueceria 0 escopo da disciplina, mas proporcionaria aos estudantes a oportunidade de
explorar e discutir as implicacbes e beneficios dessas tecnologias na esfera académica,

conscientizando-os de que elas ndo podem ser compreendidas somente como instrumentos,
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tampouco como neutras, como explicita Neder (2010) recorrendo & Feenberg, mas apontam em
direcdo das motivacgdes para as quais sdo propostas. Assim, 0 espago do ensino superior, quando
adentrado na sociedade contemporanea permeada pelo digital, deve constituir um lugar de
reflexdo sobre os usos da tecnologia, para que ela possa ser utilizada para auxiliar na
aprendizagem dos estudantes, na viabilizacdo da chegada do conhecimento e para levantar
discussbes como as que foram mencionadas.

Dessa forma, a proposta de insercdo de tdpicos relacionados a Cultura Digital e ao
letramento académico ndo apenas atualizaria o enfoque da disciplina, a modalidade onde a
disciplina é ministrada, mas ampliaria as possibilidades de dialogo critico e reflexivo entre os
estudantes, promovendo uma abordagem mais aberta e contextualizada sobre o papel da
tecnologia no Ensino Superior e instigaria 0s estudantes a autoria e autonomia académica, ou
seja, a um protagonismo epistémico e emancipatdrio, que contribui para o desenvolvimento de
uma visao critica e reflexiva.

Isso permitiria discussdes acerca de indagacdes sobre quais contribuicbes e
consequéncias tém sido geradas a partir desses recursos para a formacdo académica. Além
disso, podem ser consideradas propostas: a utilizacdo desses recursos em aula, a discussao em
féruns para propiciar a conscientizacdo dos estudantes a respeito dessa tematica e para
demonstrar as lacunas, hiatos, brechas, fendas e fissuras encontradas no Ensino Superior a partir
de sua utilizag&o.

Mesmo com algumas fragilidades encontradas no decorrer do processo de analise dessa
disciplina, compreendemos que o ato de planejar € continuo, faz-se necessario, portanto,
compreender a respeito do repertério sécio-linguistico cultural dos estudantes nesse processo,
um pouco de sua base e trajetdria de formacdo, para seguir em seus aspectos de planejamento.
Diante de todo o exposto, é notavel o esfor¢o da UEG e na especificidade do CEAR, do curso
de Pedagogia/UAB (Ofertas 2017 e 2019) e da disciplina de Linguagem, Tecnologias e
Producdo Textual, em buscar um ensino de qualidade na modalidade a distancia.

Em sintese, esse estudo se faz relevante para a comunidade académica, para 0 ensino a
distdncia e para a sociedade contemporanea adentrada pela Cultura Digital, uma vez que traz
um apanhado histérico da EaD no contexto mundial, brasileiro, do estado de Goiés e da
especificidade da Universidade Estadual de Goias. Além disso, ele traz o historico da Cultura
Digital, os aspectos perpassados por ela até a contemporaneidade. Acreditamos que este estudo
ha de suscitar novas pesquisas, com vistas a dar continuidade nos estudos em EaD na UEG, que
vem se desdobrando, desde o inicio de sua trajetdria, para oferecer um ensino publico, gratuito

e de qualidade no modo presencial e a distancia. Reconhecemos o trabalho realizado e prestado
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a sociedade, até o presente, pela instituigdo e cremos em novas conquistas para qualificar ainda
mais essa modalidade na UEG.
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