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RESUMO

As aproximagfes com o contexto de letramento (trans)midiatico se destacam pelas suas
possibilidades multissemidticas em suas producdes, além de destacar a importancia do
pensamento critico nas plataformas digitais. Esses aspectos indicam um campo propicio para
se discutir diferentes abordagens na educacdo de Surdas no Ensino Superior. A pesquisa
intitulada “Letramento (trans)midia na educacdo de Surdas: Um Estudo de Caso na
Universidade Estadual de Goias” esta vinculada a linha de pesquisa em Linguagem e Préticas
Sociais do Programa de Pos-Graduagdo Interdisciplinar em Educacdo, Linguagem e
Tecnologias (PPG-IELT), da Universidade Estadual de Goias — UEG; e integra o grupo de
pesquisa Letramentos, Cultura, Conectividade e Educacdo (LECCE). A indagacéo central que
orientou esta pesquisa foi: como nocdes de letramento (trans)midia reverberam no contexto de
educacdo de Surdas no Ensino Superior? A questdo é desdobrada a partir do objetivo geral de
compreender as possibilidades e as implicacdes do letramento (trans)midiatico no contexto de
aprendizagem e autonomia académica de uma estudante Surda. Os fundamentos tedricos para
a discussdo empirica derivam da perspectiva de Cultura Digital (Felinto, 2011, 2013), Jenkins
(2008), Jenkins, Ford e Verde (2013) e Santaella (2021). Em seguida, exploramos a
compreensdo de Alfabetizacdo Midiatica e Informacional e o letramento trans(midiatico) no
contexto educacional, com base em Scolari (2018b), Wilson et al. (2013) e Palioura e Dimoulas
(2022). Para abordar a translinguagem, no Ensino Superior no contexto da surdez,
acrescentamos as contribuicbes dos autores tais como Strobel (2008), Quadros (2019),
Cavalcante e Stumpf (2023), Canagarajah (2013), Garcia (2009, 2020), Nogueira (2020) e Zilio
(2023). Dewey (2023) foi consultado para compreender os significados da aprendizagem
informal nas plataformas digitais, enfatizando a experiéncia na percepcdo do mundo e
interpretacdo dos produtos dessa percepcdo (Rodrigues, 2017). A pesquisa adota uma
abordagem metodoldgica qualitativa exploratéria, empregando o estudo de caso Unico, com
uma estudante Surda, matriculada no curso de licenciatura em Letras/Inglés. Para a colheita das
narrativas, utiliza-se um roteiro semiestruturado, aliado a observacao participante. Como local
de pesquisa, situamos a Universidade Estadual de Goias na Unidade Universitéaria de Ciéncias
Socioecondmicas e Humanas Nelson de Abreu Janior no municipio de Anépolis-GO. Os
resultados apontam para duas unidades de sentido que se performam em letramento
(trans)midiatico e autonomia académica uma composicdo que refletem aproximacdes de
multimodalidade e translinguagem. Isso se evidencia nas habilidades demonstradas pela
participante ao analisar criticamente informacdes de plataformas digitais, gerir emogoes,
negociar dialogo com Surdos de outras localidades, responsabilidade ética, participar e navegar
entre diferentes plataformas digitais. Consideramos que a difusdo do letramento
(trans)midiatico pode ter como desafio maior, conduzir a estudante a perceber as ideologias
implicitas nas informacdes que compartilha, tomando consciéncia que suas praticas podem ser
reconstruidas e divulgadas de maneira que contribua com questdes cidadds e humanitéarias.
Compreendemos que os desafios postos ao letramento (trans)midiatico na educacgdo de Surdas
no Ensino Superior reverberam também para questdes de formagdo, acesso, recursos
linguisticos e sociossemidticos. Outrora, situamos dialogar com as possibilidades do
bilinguismo como um recurso, com vista ao ensino do portugués como lingua adicional,
viabilizando uma permanéncia no Ensino Superior, que seja permeada de significados e
sentidos.

Palavras-chave: Educacdo de Surda. Letramento transmidia. Letramento midiatico.
Multimodalidade. Ensino Superior.



ABSTRACT

The approaches to the context of (trans)media literacy stand out for their multisemiotic
possibilities in their productions and highlight the importance of critical thinking on digital
platforms. These aspects indicate a favorable field for discussing different approaches to Deaf
education in Higher Education. The research entitled "(Trans)media literacy in deaf education:
a case study at the State University of Goias" is linked to the line of research in Language and
Social Practices of the Interdisciplinary Postgraduate Program in Education, Language and
Technologies (PPG-IELT), at the State University of Goias - UEG; and is part of the research
group Literacies, Culture, Connectivity and Education (LECCE). The central question that
guided this research was: how do notions of (trans)media literacy reverberate in the context of
Deaf education in Higher Education? The question is unfolded from the general objective of
understanding the possibilities and implications of (trans)media literacy in the context of
learning and academic autonomy of a Deaf student. The theoretical foundations for the
empirical discussion derive from the perspective of Digital Culture (Felinto, 2011, 2013),
Jenkins (2008), Jenkins, Ford, and Verde (2013), and Santaella (2021). Next, we explore the
understanding of Media and Information Literacy and trans(media) literacy in the educational
context, based on Scolari (2018b), Wilson et al. (2013), and Palioura and Dimoulas (2022). To
address translingualism in higher education in the context of deafness, we added the
contributions of authors such as Strobel (2008), Quadros (2019), Cavalcante and Stumpf
(2023), Canagarajah (2013), Garcia (2009, 2020), Nogueira (2020) and Zilio (2023). Dewey
(2023) was consulted to understand the meanings of informal learning on digital platforms,
emphasizing experience in perceiving the world and interpreting the products of that perception
(Rodrigues, 2017). The research adopts an exploratory qualitative methodological approach,
using a single case study with a Deaf student enrolled in a degree course in Languages/English.
A semi-structured script was used to collect the narratives, together with participant
observation. The research site was the State University of Goiés at the Nelson de Abreu Junior
University Unit of Socio-Economic and Human Sciences in the municipality of Anapolis-GO.
The results point to two units of meaning that perform in (trans)media literacy and academic
autonomy, which reflects approaches to multimodality and translingualism. This is evident in
the skills demonstrated by the participant in critically analyzing information from digital
platforms, managing emotions, negotiating dialogue with Deaf people from other locations,
ethical responsibility, participating, and navigating between different digital platforms. We
believe that the most significant challenge in disseminating (trans)media literacy may be to lead
the student to realize the ideologies implicit in the information she shares, becoming aware that
her practices can be reconstructed and disseminated in a way that contributes to civic and
humanitarian issues. We understand that the challenges posed to (trans)media literacy in Deaf
education in Higher Education also reverberate around issues of training, access, linguistic and
sociosemiotic resources. We also consider dialoguing with the possibilities of bilingualism as
a resource to teach Portuguese as an additional language, making it possible to remain in higher
education, permeated with meanings and senses.

Keywords: Deaf education. Transmedia literacy. Media literacy. Multimodality. Higher
education.
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INTRODUCAO

A relevancia da interface entre as &reas da comunicagdo e educacao, em pesquisas
sobre midias e diferentes meios comunicacionais, apresenta possivel interferéncia no
desenvolvimento e na aprendizagem dos individuos, especialmente quando estamos
dialogando a partir de uma sociedade em rede (Santaella, 2021) e compreendemos as
nuances das desigualdades e excluséo digital.

Com o0 acesso aos dispositivos moveis, em uma sociedade cada vez mais
conectada, a continuidade do tempo se entrelaca com a continuidade do espaco,
proporcionando acesso a informacdo de qualquer local. A evolucdo dos dispositivos
maveis, evidenciada pelos smartphones, visa tornar o acesso a informagédo, comunicacgao
e aquisicdo de conhecimento ubiqua e pervasiva (Santaella, 2023). Desse modo, propaga-
se a inquietacdo sobre como esse consumo e compartilhamento de informacGes afetam a
formacdo humana, questiona-se a partir de quais ideologias, principios e valores; ou,
ainda, a partir de qual contexto social, politico, historico e cultural essas interfaces estéo
inseridas.

Consideramos fundamental situar o leitor nas multiplas nocGes que se espraiam
no contexto da Cultura Digital. Terminologias que necessitam cuidadosa
contextualizacdo e conhecimentos que precisam ser observados de modos especificos,
pois sdo aparentemente fragmentados, mas possuem com fios sinuosos de aproximacades.
Nos guiamos pela tentativa de dialogar sobre os tipos de letramentos que emergem das
praticas sociais, 0 que constituiu nossa escolha neste estudo.

Nesse sentido, a Alfabetizagdo Midiatica e Informacional (AMI) se aproxima
desse estudo por contemplar um processo de aprendizagem que abarca as perspectivas
dos sentidos criticos, de uma reflexéo ética e da argumentacdo para promocao de tomada
de decisdo consciente (Wilson et al., 2013). A partir dessa escolha tedrica e terminoldgica,
harmonizamos o0s diversos letramentos que, em sua complexidade e abrangéncia,
emergem de diferentes praticas sociais (Kleiman, 1995; Jordao, 2007).

A AMI denota concepgOes mais abrangentes para incorporar nogoes de letramento
midiatico, portanto, consideramos constitui-lo neste estudo como acoplamento de
letramento (trans)midiatico. Esse termo aparecera em diversos momentos, pois
compreendemos que ambas as nogOes, letramento midiatico e AMI, dialogam sobre o
engajamento com as midias e plataformas digitais de maneira critica e fazem emergir

atributos como, descobrir, conectar, conhecer e apropriar.
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Para desenvolvimento deste estudo, buscamos nos bancos de teses e dissertacfes
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), teses e dissertacfes
defendidas entre 2014 e 2022 sobre o tema. Para tal, utilizamos os seguintes descritores:
Alfabetizacdo midiatica OR ensino superior; Letramento midiatico AND ensino superior;
e Alfabetizacdo midiatica OR educacgdo de surdos. A partir dos resultados dessa busca,
elaboramos o Quadro 1, que demonstra os repositdrios, descritores, titulos da pesquisa,

ano de defesa, se mestrado (M) ou doutorado (D), institui¢do e link para acesso.

Quadro 1 - Pesquisas dos repositorios BDTD e CAPES: periodo 2015 a 20221

ReDo- Ano de
~ePo Descritores Titulo da Pesquisa defesa | Instituicdo = Link
sitorio
/D-M
“Ensino de ciéncias na perspectiva da

5 alfgbgtizagéo.cientifica: pré}tica 2015/M UFPEL 1)
5 pedagdgica no ciclo de alfabetizacdo”
o
>
é “Alfabetizagao cientifica em
[z Geografl.a: uma anallse_e C}a_proposta 2015/D = UNIFESP @
curricular do municipio de
DO: Itaquaquecetuba”
S “Leitura em dispositivos moveis
& digitais na formagc&o inicial de 2015/D UFTM 3
i=] professores”
g “Analise descritiva do uso da horta
’§~ escolar como um recurso para 2016/M UCS 4)

o N alfabetizagdo cientifica”

E _:-: “Mutagoes do leitor, da midia e da

a S - ) o
= aprendizagem: proposta de aplicativo 2019/D  PUC-SP ®)

para alfabetizagéo hipermidiatica
ludica e interativa”

“A aprendizagem transmidia na sala de
aula: potencialidades de letramento 2015/D UFRN (6)
midiatico”
“O professor de biologia e a
possibilidade de uso de diferentes
abordagens de ensino com materiais 2016/D Unesp @
midiaticos a fim de desenvolver a
criticidade do aluno do ensino médio”
“Midia-educagéo para a
sustentabilidade: uma proposta para 2016/D UFTM 8
estudantes do ensino médio”

Letramento midiatico AND
ensino superior

! Legenda: M — Mestrado / D- Doutorado. Institui¢des: PUC-MG - Pontificia Universidade Catélica de
Minas Gerais, PUC-SP - Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, UCS - Universidade de Caxias do
Sul, UFAL - Universidade Federal de Alagoas , UFCD - Universidade Federal da Grande Dourados, UFCS
- Universidade Federal de Santa Catarina, UFPEL - Universidade Federal de Pelotas , UFRG - Universidade
Federal do Rio Grande, UFSM - Universidade Federal de Santa Maria, UFTM - Universidade Federal do
Tridngulo Mineiro, Unesp - Universidade Estadual Paulista, UNIFESP - Universidade Federal de S&o
Paulo, UNIOESTE - Universidade Estadual do Oeste do Parana Cascavel, Unopar - Universidade Pitagoras.


https://repositorio.ufpel.edu.br/handle/prefix/2943
https://repositorio.unifesp.br/handle/11600/59978
http://bdtd.uftm.edu.br/handle/tede/464
https://repositorio.ucs.br/handle/11338/1135
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/22568
https://repositorio.ufrn.br/jspui/handle/123456789/20687
http://hdl.handle.net/11449/139474
http://bdtd.uftm.edu.br/handle/tede/436
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Repo- . . . S 8 S .

s Descritores Titulo da Pesquisa defesa | Instituicdo = Link
sitorio

/D-M
“Produgdo de disciplina gamificada:
uma proposta de letramento midiatico
com aproximagdes entre midia- 2018/D UFCS (€)]
educacdo e aprendizagem baseada em
jogos”
“Uma tecnologia assistiva baseada na
semiotica peirciana para a educacéo 2016/D UFal (10

inclusiva de criangas surdas e ouvintes”

“O jogo digital como recurso didatico

na alfabetizacdo cartogréfica de alunos

surdos e deficientes auditivos em Santa 2019/0 UFSM (11)
Maria, RS/Brasil”

“Ondas em ressonancia: letramentos
digitais de estudantes na universidade | 2016/D UFCS (12)
aberta de Portugal”

“THE e-BOOK IS ON THE
TABLET”: Novas midias, velhas 2016/M UFCS (13)
praticas no ensino de inglés?”
“Infografia com graficos e a
compreensdo de informaces 2018/M UFRG (19
estatisticas midiaticas”
“Pesquisa, analise e planejamento
didatico com jogos digitais educativos:
uma proposta aplicada na formagéo
docente”

“Ensino hibrido a la carte: uma
proposta de exploracdo de videos como
recurso didatico para o curso de
administragdo”

Alfabetizacéo

midiatica OR

educacdo de
surdos

2020/M = UFCS (15)

CAPES

2021/M Unopar (16)

Alfabetizacdo midiatica AND ensino superior

“Formacao de leitores em tempos de

_ de;mformagao: a curadorl_a digital 2022/D  PUC-MG  (17)
implicada no processo de leitura como =

pratica responsiva e responsavel”

Total: 17 pesquisas
Fonte: Elaborado pela autora.

No repositorio da CAPES, embora com o levantamento de todos os descritores,
observamos que carecem pesquisas atendendo ao publico do Ensino Superior e a
estudantes publico-alvo da educacdo inclusiva. Com o descritor “Alfabetizacdo midiatica
AND ensino superior”, as pesquisas sao voltadas para a Educacéo Infantil e formacéo
inicial de professores de Quimica. Por sua vez, com o descritor “letramento midiatico
AND ensino superior”, duas pesquisas no Ensino Superior tiveram aproximagéao.

No repositorio BDTD, observamos, com o descritor “Alfabetizacdo midiatica OR

ensino superior”, pesquisas de alfabetizacdo midiatica voltadas a educacdo baésica,


https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/205939
http://www.repositorio.ufal.br/handle/riufal/1717
http://repositorio.ufsm.br/handle/1/16085
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/167716
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/176014
https://sistemas.furg.br/sistemas/sab/arquivos/bdtd/0000012234.pdf
https://oasisbr.ibict.br/vufind/Record/BRCRIS_98a1bed7cc9bd7e9618f64f58fc4b676
https://repositorio.pgsskroton.com/bitstream/123456789/38411/1/ENSINO%20H%C3%8DBRIDO%20%C3%80%20LA%20CARTE.pdf
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11606458
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denotando ser necessario pensar outras perspectivas tedricas e contextos, tais como o
Ensino Superior. Com o descritor “letramento midiatico AND ensino superior”,
identificamos pesquisas voltadas a educagéo basica e ao Ensino Superior que envolvem
intervencdo, como pesquisa de campo. Através do descritor “Alfabetizacdo midiatica OR
educacdo de surdos”, foram identificadas pesquisas direcionadas a aplicacdo de
tecnologias digitais no &mbito da educacgéo bésica.

Os resultados do levantamento foram abordados através da leitura do titulo,
palavras-chave e resumo dos trabalhos nas duas plataformas. Tal abordagem indicou
lacunas em pesquisas direcionadas para o contexto de inclusdo, seja de estudantes
Surdas(os) ou com algum tipo de mobilidade reduzida. Desse modo, questionamos se a
auséncia de pesquisas voltadas ao letramento midiatico junto a esse publico seria
influéncia de uma perspectiva instrumentalista da inclusdo. Ademais, se as discussdes
acerca do uso de tecnologias assistivas consideram a andlise de suas complexidades. A
partir dessa analise, constatamos a relevancia em abordar o letramento midiatico no
contexto de educagdo de Surdas no Ensino Superior.

A temaética de letramento transmidia estd intrinsecamente ligada a trajetoria
pessoal e profissional da pesquisadora. O tema redimensiona o vinculo entre experiéncias
e apesquisa em si. As preocupacdes inerentes ao distanciamento da educacéo e das midias
se tornam evidentes desde a primeira formagéo, como bacharel em Comunicacdo Social.
A época, pouco se discutia sobre motivacdes e engajamentos do uso das midias na
educacdo, tornando-se um aspecto que causava incébmodo, pois uma visdo interdisciplinar
de ambas as areas, Comunicacdo Social e Educacdo, poderia contribuir para ampliar
nocgdes de acessibilidade linguistica e pensamento critico. Todavia, esse aspecto ndo foi
contemplado durante a formacdo inicial no bacharelado.

Em outro momento, apds a formacdo em Pedagogia e o exercicio do ensino da
Libras, como professora de Surdas (0s) e adultos n&o surdos, considerei a necessidade de
ampliar o uso de recursos digitais no processo educacional sem, contudo, limita-los ao
manuseio e as novidades. Por sua vez, a aproximagdo com o Letramento (trans)midiatico
ocorreu devido as possibilidades dos recursos, como videos do YouTube, Wordall, Google
Maps, Canva, dentre outros, de serem utilizados de forma criativa, contemplando as
possibilidades linguisticas e os recursos multimodais. Por fim, como académica, tenho
observado oportunidades ndo aproveitadas no ensino superior e sobre as quais infiro que

ocorrem em razdo de ampliar o conhecimento dessas praticas.
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Destarte, torna-se valido tecer sobre os movimentos pessoais e que envolvem a
subjetividade enquanto pesquisadora. Identifico-me como mulher, Surda oralizada e
bilingue e sempre acreditei no potencial do uso de tecnologias para acesso a informagéo
e comunicacdo, assumindo a consciéncia de que toda tecnologia é permeada de valores.
Desse modo, considero intenso e significativo o desenvolvimento de uma pesquisa que
converge para o didlogo com a educacdo de Surdos. Os desafios postos sobre 0 acesso a
educacdo, mercado de trabalho, lazer, politica, dentre outros, s&o intensificados quando é
preciso, primeiramente, garantir que seus direitos linguisticos sejam no minimo
respeitados.

Sendo oriunda de escola publica, onde suscitaram os primeiros chamados para
trabalhar na educacéo, identifiquei que os desafios eram grandes. Cabe ressaltar que as
inspiracdes para estudar sdo resultados da determinacdo e motivacdo materna que, embora
ausente durante a semana, pois provia a Unica renda da familia durante maior parte da
minha infancia e adolescéncia, se fazia presente com o recado deterministico na geladeira:
“Estude!”. As saidas, ainda de madrugada, para exercer seu propo6sito na area da salde,
me despertavam para ler os livros da escola, antes do horario de ir para a escola. Enquanto
minha mée cumpria sua jornada de trabalho, eu e meu irméo cacula ficavamos, na parte
da tarde, sob os cuidados de uma vizinha, cujo sonho era ser professora. Ela fazia uma
revisdo de tudo que eu havia visto na escola e me explicava com um jeito calmo e
pausado; eram momentos magicos. Nao obstante, quando eu pedia a ela, adiantdvamos
0s conteudos dos livros.

Aos sete anos, a descoberta da minha surdez apenas me fez entender os motivos
da introverséo e timidez, predominantes na infancia. O prazer em conseguir silenciar
visualmente o mundo da sala de aula, apenas para fazer uma leitura labial na hora da
chamada, era motivo de intensa alegria: “Presente!” Até entdo, eu ndo compreendia que
tal habilidade era consequéncia do diagndstico. As acGes de inclusdo até a conclusao da
primeira fase do Ensino Fundamental — que atualmente compreende do 1° ao 5° ano —
compreendia em sentar-me sempre na primeira cadeira, com poucas acdes de
acessibilidade atitudinais e a responsabiliza¢do da familia caso o rendimento fosse ruim.
Os momentos mais desafiadores eram quando os professores falavam de costas,
impedindo a leitura labial. A obrigacdo de ler todos os livros antes das aulas era uma
pratica constante, adotada desde os anos iniciais. Dessa forma, a leitura labial nos

professores ficava menos tensa, pois muitas vezes o vocabulario dos professores
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combinava com o que havia lido anteriormente, a leitura labial era uma pista
comunicacional naturalmente desenvolvida.

O encontro com outra possibilidade de comunicacdo foi revelador. Parecia uma
lingua adormecida e foi despertada com o contato social: a lingua de sinais. O inicio da
segunda fase do Ensino Fundamental — que atualmente compreende do 6° ao 9° ano —
foi mais intensa, com situagcdes de bullying, e exigia compreensfes gramaticais que
fugiam ao entendimento sonoro e visual. Todavia, metaforicamente, considero que foram
apenas joios que, enquanto ser vivente, sempre estardo propensos a existir.

O contato com a lingua de sinais acentuou o desejo de ser educadora. Era
discrepante a diferenca de idade em uma sala de educacdo especial — a sala que ninguém
chegava perto, porque era onde estavam os “mudinhos”. Essa é uma recordacéo intensa,
mas necessaria para denotar que esses discursos ainda existem.

A liberdade de transitar por entre a sala dividida em quatro ambientes, ensinando
0S pares, me permitiu observar e dimensionar a preocupacdo com leitura e nocoes de
matematica. Com o tempo, passei a compreender que também é possivel que aprendamos
melhor com pares Surdos, pois pensamos visualmente. Era até interessante quando as
professoras perguntavam se eu havia entendido e, depois, pediam para que explicasse
para a turma, na frente da sala. Nesse ambiente, ndo havia espaco para a intrigante
timidez. O contexto, agora, era de responsabilizacao, pois ndo queria que eles desistissem
dos estudos. Tal responsabilidade me persegue, mas, como me disseram recentemente,
ndo é possivel carregar o mundo nas costas, certo?

Essa experiéncia foi interrompida com a politica publica de inclusdo nas escolas,
que foi implementada posteriormente, e resultou no fechamento das salas de educacgéo
especial e na evasdo de muitos dos pares. Em virtude das condi¢cGes econdmicas para
locomocdo até uma escola onde haveria profissionais bilingues, fui deslocada para sala
de ouvintes, na mesma escola, e a pista de comunicacdo oral retoma, mais uma vez, o
cenario educacional. Ndo e a solucdo perfeita, mas precisamos combinar varias
estratégias de comunicacdo. Como resultado, voltei a ser timida e introvertida e tudo
parecia incerto e inseguro. A lingua de sinais vira saudade na escola, com encontros
coletivos marcados em ponto de 6nibus, shoppings ou nos plenarios de sessdes politicas
em Brasilia-DF, onde muitas vezes militei por uma educacdo bilingue para Surdos.

Outro momento relevante ocorreu na ainda escola: o primeiro contato com
tecnologias, como o computador. Esse passou a ser o melhor momento da vivéncia

escolar, pois além de aprender softwares basicos como o Paint e Word, podia interagir
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em blogs literarios sobre os livros que pegava na biblioteca. O Ensino Médio foi um
pouco diferenciado, ainda com a pista comunicacional da oralidade, alguns professores
pediam minha permanéncia ao final das aulas para poder perguntar se havia davidas e até
mesmo explicar novamente 0s pontos mais importantes da aula. O uso de tecnologias
nesse periodo era explorado de maneira inteiramente textual, ndo havia evidéncia de
multimodalidade. Notava os esforgos de alguns professores ao preocuparem-se com
passar filmes com legendas, mas a tecnologia, a época, ndo tinha tanto alcance assim. A
sensacdo em sala, algumas vezes, era de corpo presente e mente sideral.

Ao ingressar no Ensino Superior, desconhecia os direitos de intérprete de Libras
e a instituicdo de ensino, mesmo ciente das especificidades, também n&o evidenciou esse
direito. Foi somente na producéo do Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) e com muitas
leituras, que encontrei os amparos legais e contribui na militdncia por uma Educacao
Bilingue. Desse modo, todo o percurso académico ocorreu concomitante com as
estratégias de comunicacdo oral. Ademais, por ser um curso amplamente visual,
considero ter sido menos tenso se comparado com trajeto na Educacgédo Baésica.

As inquietacdes que emergiram apos a conclusdo do bacharelado me conduziram
a continuidade da experiéncia académica com a especializacdo em Lingua Brasileira de
Sinais em uma institui¢do privada de Ensino Superior. Com essa decisdo de continuidade
e pela primeira vez no contexto educacional, tive o direito a intérprete de Libras. Surge a
questdo: uma estudante que se expressa tdo bem oralmente precisa mesmo de intérprete
de Libras? De l& pra c4, sdo s6 paradigmas que venho rompendo. Afinal, embora o senso
comum queira fazer crer que Surdos ndo falam, Surdos ndo sao mudos.

O acesso ao Ensino Superior possibilitou o uso mais aprofundado de tecnologias
digitais, visto a necessidade de manuseio de softwares para criacdo grafica. Além disso,
foi onde ocorreram as primeiras leituras de Jenkins (2008), midias e cultura da
convergéncia, resultando no meu trabalho de conclusdo de curso sobre as possibilidades
de divulgacéo da lingua de sinais envolvendo diferentes midias. Nesse mesmo periodo,
como bolsista, tive acesso a educacdo basica na funcdo de monitora, em que foram
desenvolvidos diversos projetos na educacdo integral, inclusive, em um deles, tive a
oportunidade de ensinar as criancas noc¢des bésicas de informética. Nesses projetos, as
atividades eram exercidas por duplas de monitores, assim, a comunicagcdo com as criangas
era feita por outro monitor, pois fazer uma leitura labial em criancas é mais dificil. O
apreco por tecnologias digitais vem de longa data e a intersec¢cdo com a educacdo de

Surdos se evidenciou pelos desafios postos a comunicacao, interagéo e coletividade.
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No ambiente profissional, trabalhei muitos anos em uma empresa de
telecomunicacdo, em projetos que levavam internet para as escolas publicas
nacionalmente. A internet ndo é s6 um modem ou roteador, envolve uma série de
aspectos, logistica, configuracdes, acesso, construgdo, dentre outros. Porém, durante o
desenvolvimento desses projetos, no &mbito profissional, surgiu uma inquietacao: o que
essas escolas vdo fazer com a internet? Afinal, a internet ndo se resume a uma
materializacdo para facilitar ou dificultar vidas. Neste momento, tomei a decisao de seguir
para 0 ambito educacional. Mesmo trabalhando em uma empresa tecnoldgica, os estudos
individuais eram direcionados a educacéo, linguagens e tecnologias.

Como professora da educacao basica, na rede publica no Municipio de Anapolis-
GO, e com o inicio da pandemia da Covid-19, fui desafiada a ensinar remotamente um
estudante surdo pré-lingual. Nesse momento, as pesquisas individuais se tornaram mais
intensas, com a percepcdo de muitas possibilidades de ensino, porém havia varias lacunas.
O encontro profissional com mdaltiplos letramentos, em virtude das possibilidades de
producdo de material e aulas mais atrativas visualmente e com correspondéncia
linguistica, i.e., lingua de sinais e do portugués escrito, situou desafios e possibilidades
com o0 uso de tecnologias em sala de aula.

O interesse por letramento transmidia para a educacdo de pessoas Surdas reside
em suas possibilidades de trabalhar as especificidades linguisticas e estratégias
educacionais, constituidas por meio do letramento visual. Para Lima e Bastos (2019, p.
286), o “letramento visual da pessoa surda possui uma ligacao intrinseca com a semiotica
e o enfoque no processo de interpretacdo e producdo de significacdes, haja vista que o
mesmo possui a visualidade como seu canal principal para o aprender”.

As experiéncias pessoais somadas a propria praxis docente moldaram a motivacao
para conduzir uma pesquisa aprofundada sobre o assunto, com o estabelecimento de
conexdes significativas da expansdo de conteidos transmidia com a educacdo de Surdos.
O encontro com a disciplina de “Processos Pedagdgicos, Mediacdo e Tecnologias
Digitais”, ministrada em conjunto pela professora Dra. Barbra do Rosario Sabota Silva e
pelo professor Dr. Jodo Henrique Suanno, no Programa de Pés-graduacao Interdisciplinar
em Educacdo, Linguagem e Tecnologias (PPG-IELT), cooperou intensamente com o
trajeto almejado pela pesquisa. Muitas leituras inspiradoras com autores de letramentos e
multiletramentos, no¢des de tecnologia como um saber critico, a pratica docente com o
uso de tecnologias, dentre outras abordagens, foram momentos enriquecedores para 0

percurso de escrita neste estudo. O vinculo com o grupo de pesquisa Letramentos,
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Cultura, Conectividade e Educacdo (LECCE), coordenado pela professora Dra. Olira
Saraiva Rodrigues, foi fundamental para introduzir novas leituras. Além disso, as
experiéncias em comunicacdo oral levando essas discussdes para eventos on-line e
presenciais motivou a importancia social do estudo, tanto nos aspectos de acessibilidade
e permanéncia dos Surdos no Ensino Superior, como nas possibilidades e desafios
fomentados pela transmidia para potencializar habilidades e novos conhecimentos.

Ao longo do processo da pesquisa, pude observar que as tecnologias digitais estéo
cada dia mais incorporadas as vivéncias e comportamentos, o que afetou minha forma de
ensinar em lingua de sinais, pois passei a ceder espaco para expressdo e producao,
permitindo que o conhecimento prévio seja significado nas atividades diarias. Desse
modo, passei a criar ambientes (si)lentes, onde o olhar se esvazia de si e 0 outro se torna
o centro do olhar docente, onde personagens surgem e sdo incorporados as atividades,
onde narrativas sao intensificadas, percepcdes redimensionadas e interpretacdes
compreendidas. Como profissional, percebo a necessidade da sensibilidade visual, para
compreender a bagagem de um final de semana, de uma noite em familia, de um jogo de
videogame, de um video impactante e de experiéncias vividas, digitais ou néo.

Acredito que o compromisso em contribuir para ambientes educacionais mais
inclusivos é o0 que me move. Logo, percebo que as transformacgdes culturais fomentadas
pelas redes e conectividade é um dos trajetos mais motivadores nesse processo. E nele
que encontramos diversas personalidades e realidades Surdas. Ao escolher o letramento
(trans)midiatico, acrescento que o fenbmeno contribui para construcGes de saberes ao
possibilitar uma abordagem que potencializa capacidades individuais em um espaco
coletivo e participativo. Esses espacos anal6gicos ou digitais podem ser incorporados a
educacdo, em um contexto que emerge do conhecimento informal ao formal.

O Programa de Pos-graduacdo Interdisciplinar em Educacdo, Linguagem e
Tecnologias (PPG-IELT) contribuiu em diversos aspectos, incluindo discussoes
relacionadas a reflexdes tecnologicas criticas, inclusdo e multiplas linguagens. As
disciplinas cursadas pelo programa foram fundamentais para delimitar o tema no contexto
da transmidia na educacéo de estudantes Surdas. A decisdo do tema considerou que as
plataformas digitais contribuem para praticas de conhecimento e acessibilidade
linguistica e cultural e a escolha do caso emergiu das possibilidades de letramentos
(trans)midiaticos, que transcendem as fronteiras dos meios de comunicacao tradicionais

para o meio digital.
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Sendo assim, tendo em vista a responsabilidade que envolve a praxis profissional
e cientifica e a relevancia do contexto de Cultura Digital, que envolvem a educacao
contemporanea, o eixo problematizador que direcionou o desenvolvimento desta pesquisa
consiste em: como nog¢des de letramento (trans)midia reverberam no contexto de
educacdo de Surdas no Ensino Superior?

Com a orientacdo dessa questdo investigativa, compreende-se como objetivo
geral: compreender as possibilidades e as implicacdes do letramento (trans)midiatico no
contexto de aprendizagem e autonomia académica de uma estudante Surda do curso de
graduacdo em Letras/Inglés na Universidade Estadual de Goias, Unidade Universitaria de
Ciéncias Socioecondmicas e Humanas — Nelson de Abreu Janior.

Como proposta de objetivos especificos, definem-se: a) identificar aproximacdes
do letramento midiatico e as nuances que contribuem para nocbes de letramento
transmidiatico, particularmente no contexto educacional, com foco nas plataformas
digitais; b) discorrer sobre préticas translingue na Educacdo Superior de Surdas, a partir
das relagcbes com artefatos culturais da comunidade Surda e suas extensdes em
plataformas digitais; c) refletir como uma estudante Surda dialoga sobre as implicacdes e
possibilidades do letramento (trans)midiatico no desenvolvimento de autonomia
académica e préticas de aprendizagem.

Os aportes tedricos que serviram de base na discussao empirica sdo embasados na
perspectiva de Cultura Digital (Felinto, 2013; 2011; Jenkins, 2008; Jenkins; Ford; Verde,
2013; Santaella, 2021). Em seguida, tivemos em vista compreender a AMI e o letramento
trans(midiatico) e seus direcionamentos para 0 contexto educacional, com base nas
referéncias de Scolari (2018b), Wilson et al. (2013) e Palioura e Dimoulas (2022). Os
apontamentos acerca da translinguagem, para dialogar com o contexto do Ensino
Superior, estdo situados em autores como, Strobel (2008), Quadros (2019), Cavalcante e
Stumpf (2023), Canagarajah (2013) Garcia (2009, 2020), Nogueira (2020) e Zilio (2023).
Em Dewey (2023), buscamos compreender os significados da aprendizagem informal
fomentados a partir das plataformas digitais, cujo entendimento se pauta na experiéncia
e nos temas da percepcdo do mundo e da interpretacdo dos produtos da percepcgéo
(Rodrigues, 2017).

A pesquisa adota uma abordagem metodoldgica qualitativa (Chizzotti, 2011).
Seus objetivos sdo de natureza exploratéria (Gil, 2002), empregando o estudo de caso
unico (Merriam, 1998; Duarte, 2008). Para a coleta de dados, utiliza-se um roteiro com

narrativa semiestruturada, aliado a observacdo participante. Considerando que o estudo
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contextualiza os letramentos que emergem das praticas sociais e que envolvem
tecnologias digitais, ressaltamos aproximagdes com abordagens na perspectiva
fenomenoldgica. 1sso porque, segundo Cupani (2016, p. 121), “da perspectiva
fenomenoldgica, ndo ha maneira de abordar a tecnologia como se se tratasse de um objeto
situado ante o sujeito humano, porque para a Fenomenologia a experiéncia primaria,
inevitavel, é a do ser humano no mundo”.

Ademais, segundo Chizzotti (2011, p.28), “a pesquisa qualitativa recobre, hoje,
um campo transdisciplinar, envolvendo as ciéncias humanas e sociais, assumindo
tradicdes ou multiparadigmas de analise”. Por sua vez, Stake (2011, p. 66) complementa
que esse tipo de pesquisa se baseia “muito nas percepcdes interpretativas feitas durante
todo o planejamento, a coleta de dados, a andlise e a elaboracdo do texto do estudo”.
Quanto aos objetivos, consideramos que eles abrangem uma abordagem exploratdria,
buscando uma maior imersao no tema. Conforme destacado por Gil (2002), as pesquisas
buscam promover uma compreensdo mais aprofundada dos problemas, visando torna-los
mais evidentes e passiveis de analise.

Para responder a problematica levantada na pesquisa, consideramos o estudo de
caso como procedimento pertinente, por buscar informacdes detalhadas sobre o objeto de
estudo na tentativa de compreendé-lo em um conjunto especifico de possibilidades em
dado contexto. De acordo com Duarte (2008, p.114), “o estudo de caso pode constituir
uma contribuicdo importante para o desenvolvimento cientifico, permitindo uma visao
em profundidade de processos educacionais, na sua complexidade contextual”.

Nesse sentido, a pesquisa se apresenta através um estudo de caso sobre
possibilidades e implicacdes do letramento (trans)midiatico no Ensino Superior com uma
estudante Surda. O estudo foi aprimorado pela utilizacdo de recursos essenciais a
educacdo dos Surdos, como abordagens visuais € a lingua de sinais. Com destaque para a
exposicao de contetdos que contemplem uma abordagem de narrativa transmidia, com
um influenciador digital Surdo. Esse ponto consistiu na fluidez de um dialogo de maneira
mais natural e efetiva da Libras, primando pela valorizagdo de aspectos culturais. A
translinguagem, por sua vez, foi empregada em aproximagdes entre a lingua de sinais e 0
portugués escrito (ao transitar entre plataformas) e recursos multimodais.

O texto desta dissertacdo apresenta uma estrutura composta de trés (3) secdes. A
primeira se¢do “Cultura digital e as nuances do letramento midiatico” esta dividida em
trés (3) subsecdes, a saber: inicialmente, estabelecemos um dialogo sobre a convergéncia

das midias e como essas transformagdes contribuem para compreensfes sobre
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plataformas digitais, um espaco cada vez mais onlife?2. Em seguida, apresentamos as
conexdes do letramento midiatico a partir de um sentido mais global como a
Alfabetizacdo Midiatica e Informacional (AMI). Por altimo, a partir das conexdes com o
letramento midiatico, apresentamos o letramento transmidia em uma abordagem
educacional.

A segunda secdo, intitulada “Cultura Surda e possibilidades (trans)midia na
educacéo superior” compreende trés (3) subsec¢des. Na primeira, tomamos algumas notas
e percepcdes sobre o contexto de Surdas no Ensino Superior (SES), com alguns elementos
sobre os desafios das universidades. Na segunda, dialogamos sobre o bilinguismo como
recurso a partir de praticas translingue, ampliando no¢des do contexto linguistico
contemplando diferentes recursos sociossemiéticos. Na terceira, finalizamos com as
possibilidades discursivas de praticas translingue a partir dos artefatos culturais, onde
exemplificamos como os artefatos culturais da comunidade Surda se aproximam do
hibridismo das plataformas digitais.

A terceira e Ultima secdo, “Travessias do letramento (trans)midiético:
apontamentos metodoldgicos”, estd dividida em quatro (4) subsecdes. Primeiramente,
contemplamos os apontamentos metodoldgicos da pesquisa, incluindo dados, tais como:
local da pesquisa, procedimentos, participante, analise de dados, dentre outros. Em
seguida, apresentamos a discussdo e analise dos dados da pesquisa a partir de duas
unidades de sentido. A primeira unidade aborda o letramento (trans)midiatico e como 0s
dados emergem para nogdes de espacos, praticas e plataformas. A segunda unidade
discorre sobre como emerge a autonomia académica, a partir das possibilidades e
dificuldades transmidia. Finalizamos a anélise dos dados com a subsecéo das observacoes
e narrativas especificas para o letramento (trans)midiatico a partir de uma abordagem
linguistica e visual.

Concluimos esta introducdo com alguns combinados junto aos leitores da
pesquisa. A escolha de usar o termo “Surdo” com S maiusculo, em detrimento a “surdo”,
refere-se a uma realidade social que envolve ser parte de um grupo minoritario que
possuem lingua e cultura proprias (Woodward, 1972). Esse termo é comumente utilizado
em pesquisas brasileiras para situar Surdos que fazem uso da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) e que contribuem para a producéo e difusdo de artefatos culturais da comunidade
Surda — cujos exemplos estdo descritos na Secao 2.

2 Situagio na qual ha mais diferenca entre “onling” e “offline”, mas ha precisamente uma existéncia “onlife”,
uma existéncia hibrida (Floridi, 2015).
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Durante o percurso de leitura, encontram-se possiveis escolhas de uma marcacéo
discursiva feminina de “Surda”, ao invés de “Surdo”, que parte do compromisso como
pesquisadora em contribuir também para inclusdo e representacdo das mulheres no
discurso. Pois conforme hooks® (2019) a linguagem aparece como elemento central no

sentido de luta e libertacdo dos oprimidos para sua recuperacao enquanto sujeito.

3 A autora opta pela escrita em mintsculo do seu nome, com a intengdo de privilegiar as ideias e néo sua
personalidade (Pinheiro; Paula, 2019).
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SECAO 1- CULTURA DIGITAL E AS NUANCES DO LETRAMENTO
MIDIATICO

As concepces acerca do uso de tecnologias digitais no contexto educacional tém
direcionado para a percepcao do letramento como pratica social, além de situa-lo como
um termo guarda-chuva para dialogar sobre diferentes tipos de letramentos. Nesse
sentido, esta primeira secdo tem como objetivo identificar aproximacgdes do letramento
midiatico e as nuances que contribuem para nocbes de letramento (trans)midiatico,
particularmente no contexto educacional, com foco nas plataformas digitais.

Em 3 (trés) subsecBes, a secdo, inicialmente, contempla um didlogo sobre a
convergéncia das midias e como essas transformagfes contribuem para compreensdes
sobre plataformas digitais, um espaco cada vez mais onlife. Em seguida, apresenta as
conexdes do letramento midiatico a partir de um sentido mais global como a
Alfabetizacdo Midiatica e Informacional (AMI). Por Gltimo, a partir das conexdes com o

letramento midiatico, apresenta o letramento transmidia em uma abordagem educacional.

1.1 Cultura digital: da convergéncia das midias a plataforma digital
A inovacéo da imprensa no século XV estabelece um paralelo com a presente
transformagdo tecnocultural* que a sociedade vivencia e que é marcada pela
temporalidade. Desse modo, com 0s avancos nas redes digitais, na robdética, na
inteligéncia artificial, na internet das coisas (IoT) e outras discussdes, & possivel
compreender, segundo as consideracdes de Scolari (2015), uma distin¢do preconizada
pela velocidade das coisas.
[...] os efeitos da imprensa foram inicialmente experimentados apenas pelas
elites intelectuais e levaram pelo menos quatro séculos para atingir as camadas
profundas da sociedade. No caso das tecnologias de redes digitais, sua

penetracdo e expansdo tém sido tdo rapidas que estamos falando de uma ou
duas gerac0es (Scolari, 2015, p. 31).

Essa expansdo e transformacdo tecnoldgica em curto periodo, de uma ou duas
geragdes, tem como caracteristica ocorrer em um mundo marcado por mudangas nas
formas de produzir, distribuir, consumir informagdes e desenvolver conhecimentos.

Dessa forma, procuramos analisar a nogao de tecnologia a partir o ponto de vista da Teoria

4 Trata-se das mudancas resultantes dos avancos tecnoldgicos e suas implicagdes culturais. Desde a
ascensdo da internet a inteligéncia artificial e internet das coisas 10T.
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Critica da Tecnologia® de Feenberg (2003, 2010). Isto é, a tecnologia para além do
instrumentalismo, determinismo ou substantivismo. Sintetizamos as diferencas teorias da

tecnologia no Quadro 2:

Quadro 2 - Perspectivas da tecnologia: do instrumentalismo a Teoria Critica de
Feenberg
| Eixo datecnologia |  Perspectiva/Teorias | Notas
A tecnologia é ferramenta para realizar as
necessidades, um artefato universal. Nao ha
tentativas de questiona-la, desde que ela se
demonstre eficiente e funcione.
A tecnologia como forga motriz da historia. A
técnica domina e determina 0 nosso modo de vida. A
metafora dos fantoches é bem apropriada nesse
contexto.
Meios e fins sdo determinados pelo sistema. Por esse
motivo, apresenta um sentido interpretado como
Substantivismo demasiado apocaliptico. A tecnologia ndo pode ser
usada para propositos diferentes, sejam individuais,
sejam sociais.

Dotada por valores Reconhece o substantivismo e realiza sua critica sob
0 construtivismo socioldgico. Vé graus de liberdade.
O desafio é criar meios nas institui¢des para o
controle humano sobre a tecnologia. Escolher os
valores que queremos ver materializados nas
tecnologias.
Fonte: Elaborado pela autora a partir de Feenberg (2003), Neder (2013) e Geremias (2018).

Instrumentalismo

Neutra

Determinismo

Teoria Critica

Conforme o Feenberg (2003, 2010), ndo basta expandir as formas de
conhecimento, mas é necessario identificar as estruturas de poder que influenciam o
conhecimento e suas aplica¢fes. Floridi (2015, p. 22) complementa ainda que a grande
questdo ndo reside em solucdes técnicas mais Vvidveis para gerir processos de
aprendizagem, mas em refletir “nao sobre o como, mas o qué: que tipo de conhecimento
seré necessario e esperado ao viver onlife”®, considerando a onipresenca das tecnologias
de informacé&o.

Buscamos na construcdo desse texto fundamentar a nogdo de convergéncia das
midias e situar o contexto de plataforma digital como espaco possivel de discussdo sobre
a materialidade, temporalidade e medialidade (Felinto, 2011). Primeiramente, a
convergéncia das midias se refere a integracdo de diferentes setores tecnologicos e midias,

em que linguagens, anteriormente distintas, agora convergem para um anico dispositivo,

5 Essa teoria parte do pressuposto de que a tecnologia ndo é apenas um objeto neutro, mas carrega consigo
valores, influéncias e impactos que podem ser moldados pela sociedade (Feenberg, 2003).

6<[...] not how but what: what kind of knowledge will be required and expected when living onlife” (Floridi,
2015, p.22, traducdo nossa).



29

como o computador em suas diversas formas, incluindo o smartphone. Esse fenémeno
cria uma combinacdo de sinergia (Santaella, 2021).

A sinergia das midias desde antes da década de 1980. Santaella (1992), ao
observar o inicio das telenovelas e do telejornal, chama de convergéncia de linguagens
nas midias. Com a convergéncia dos meios no século XXI, o sentido da linguagem é cada
vez mais complexo — isso porque, a questdo tecnoldgica e cultural faz com que 0s usuarios
tenham maneiras particulares de decodificar a mensagem nos diferentes meios em que
acessam (Martino, 2015).

A convergéncia das linguagens, como apontado por Santaella (1992), ocorre do
impresso ao meio analdgico ou vice-versa e dialoga com o convite a convergéncia das
midias. Nesse sentido, Mittermayer (2017) afirma que a convergéncia ndao se da
meramente como um fendmeno da cultura digital”, mas da reinvengdo da midia massiva
tradicional — televisdo e radio, por exemplo. O que se infere nesse entorno é como a
linguagem possibilita moldar os meios e contribui para sua evolugdo. Desse modo,
compreende-se que a convergéncia das midias s6 é possivel com as dindmicas que
emergem, também, da convergéncia de linguagens. A convergéncia da linguagem
precede a convergéncia das midias. Uma vez que a primeira é constituida de préaticas
sociais, experimentadas pelos usuérios ou consumidores. Enquanto a segunda ocorre a
partir das transformacdes culturais.

As convergéncias Sao processos comunicacionais e as midias sao agentes ativos
nesse cenario de transformacdes. Como afirma Santaella (2021, p. 21), esse processo se
constitui “a maneira de uma ecologia, na qual as midias e linguagens passam por
movimentos constantes de adaptagdo, misturas e transformacdes”. Seus deslocamentos e
mudancas de sentido compreendem transmutacdes de comportamentos e transformacao
da sociedade.

A sociedade contemporanea tem sido marcada pela cultura digital (Lévy, 2003;
Jenkins, 2006), em que relacGes sdo ampliadas principalmente nos espacos digitais, onde
h& possibilidades de participagdo, conectividade e interacdo. Alguns componentes que
constituem esses espacos sao caracterizados por processos de convergéncias e expandidos

por praticas culturais, que em muitas leituras é denominado cibercultura.

"Trata-se de uma cultura que diz mais sobre as praticas do que sobre objetos. A expressdo integra
perspectivas diversas vinculadas as inovacfes e aos avangcos nos conhecimentos, e a incorporacao deles,
proporcionados pelo uso das tecnologias digitais e as conexfes em rede (Mill, 2023).
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A discussédo de cibercultura, segundo Felinto (2011), constitui leituras especificas
de estudos das midias. Para o autor, nos anos 1960 até os anos 1990, o termo cibercultura
passava a impressdo de abarcar a totalidade do campo cultural compartilhado no
ciberespaco®. Porém, o termo marcou um momento historico-cultural-tecnoldgico
configurado por um sentido de passividade humana frente a maquina, ou seja, um termo
cuja base era nomear as condigdes sociais originadas com a automacdo, controle a
computadorizagdo. Segundo Felinto (2011), esse entendimento se encontra superado em
virtude dos valores e da relacdo humano-maquina cada vez mais hibrida.

O autor defende ainda que a questdo central das midias contemporaneas “nao ¢ a
transferéncia do labor humano para as maquinas, mas sim a expansdo do potencial
criativo do homem por meio das tecnologias de informa¢ao ¢ comunicagdo” (Felinto,
2011, p. 3). A partir desses pressupostos, no lugar de cibercultura, o autor propde o0 uso
da expressao “estudos de midia”, pois os valores anteriores aos quais se originaram o
termo cibercultura passaram por uma ruptura na sociedade contemporanea.

Desse modo, ao propor o termo “estudos de midias”, compreende-se um campo
de pesquisa amplo e com forte enfoque cultural, em que as abordagens tedricas preferem
enfatizar “a importancia do corpo, do toque e das sensagdes em nossa interacdo com as
midias” (Felinto, 2011, p. 6). Como evidenciado nas perspectivas do autor, as concepgoes
da materialidade, de como o corpo se engaja ativamente com as experiéncias de conexdes
digitais; a temporalidade, ao considerar os diferentes contextos ao longo do tempo; e a
medialidade, ao discutir a relacdo do sujeito com o aparato midiatico, compdem o
entrelacamento do corpo com o tecnoldgico e sdo necessarias para pensar o corpo também
como meio (Felinto, 2013).

Essa interligacdo entre materialidade, temporalidade e medialidade, torna-se
importante para sintetizar o contexto do cognitivo com relacdo as midias. Nesse sentido,
compreende-se que com a materialidade as caracteristicas que influenciam a experiéncia
sensorial e a interacdo humana sdo exploradas. Enquanto, a temporalidade possibilita
reflexbes sobre as transformacdes tecnoldgicas. No entanto, é na medialidade que se

revela o ponto de convergéncia das dimensdes ao contemplar a relagdo com o corpo.

8 O ciberespaco extrapola espacos que antes se reduziam a computadores. Ele também perpassa a realidade
digital, os dispositivos sem fio e até eletrodos neurais diretos (Santaella, 2021). Nesse sentido, ao discorrer
sobre a concepc¢do de vinculos, Martino (2015) indica que o fluxo de sentido esta diretamente atribuido as
relagBes que temos com toda estrutura fisica e tecnoldgica que sdo desenvolvidas.
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Como observado, a convergéncia das midias ndo se limita apenas a expansédo de
plataformas e meios, mas representa uma intersecdo complexa entre materialidade,
temporalidade e a natureza especifica dos meios de comunicacao. Nesse sentido, Jenkins,
Ford e Verde (2013) argumentam que a convergéncia causa impacto na relacdo entre
publicos, produtores e conteddos de midia, sob diferentes perspectivas. Dentre elas, estdo
0s educadores com o0 objetivo de conhecer comunidades informais de aprendizagem. As
comunidades informais, neste estudo, configuram-se como grupos e comunidades
conectadas em plataformas digitais.

O termo convergéncia, historicamente, foi usado pela primeira vez nos anos de
1980 por Marshal McLuhan. A autora enfatizava que as comunicagdes entre sujeitos,
conhecidas como ponto a ponto, como o correio, o telefone, a imprensa, o radio e a
televisao, estavam passando por um processo de convergéncia devido ao surgimento da
digitalizacéo, a internet (Jenkins; Ford; Verde, 2013), na qual a tendéncia é expandir e
ndo substituir.

Ainda na década de 1980, os meios de comunicacdo, foram marcados por
preocupacOes sobre o fim das grandes midias, como a televiséo, o radio e o jornal. Ao
apresentar contraposi¢oes relacionadas ao utopico fim das grandes midias, Jenkins (2015,
p. 30) pondera que “se o paradigma da revolugdo digital presumia que [0 surgimento de]
midias substituiriam as antigas, 0 emergente paradigma da convergéncia presume que
todas as midias irdo interagir de formas cada vez mais complexas”. Conforme a
interpretacdo do autor, a interacdo entre as midias € cada vez mais ampla e complexa.
Torna-se, portanto, necessario compreender que as midias contemporaneas e as mais
tradicionais tém papéis complementares, em que adaptacdo e coexisténcia moldam o
cenario midiatico que se externa ao ambiente digital.

Jenkins (2008, p. 29) define convergéncia como “o fluxo de contetidos por meio
de multiplas plataformas de midia, com [...] um comportamento migratério dos publicos
dos meios de comunicagdo”. Desse modo, aponta, em suas contribuicdes, que a
capacidade dos objetos de incitar a interacdo deve estar diretamente relacionada ao
interesse dos usuarios.

Como exemplo de mudltiplas plataformas de midia, pode-se citar o YouTube.
Martino (2015, p. 32) compreende que “quem esta com duvida sobre como instalar uma
tomada, um video no YouTube tende a solucionar o caso, [de maneira parcial ou
completa]. Cada conhecimento [pode] ser valorizado dentro de seu contexto especifico,

sem necessariamente implicar na desqualificagdo dos outros”. A situagdo em questdo
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demonstra o nivel cultural da convergéncia. Uma vez que é possivel notar a apropriagdo
de conteldos, a participacdo, a colaboracdo entre midia e usuérios, interacdo com
comentarios ou inser¢do de legendas em videos.

Nessa perspectiva, a convergéncia passa a ser um processo que suporta a fluidez
entre as midias e as linguagens. O acesso a diversas informacGes e contetdos por
diferentes midias pode colaborar para a estruturacdo de uma aprendizagem que rompe a
barreira definida para cada midia, seja ela analdgica ou digital. Assim, as midias passam
a complementar umas as outras, estimulando os usuarios a buscarem conhecimento ou
informacdes em multiplas fontes. Nas palavras de Jenkins, Ford e Verde (2013), a
convergéncia passa, entéo, a acontecer nas pessoas € em suas interagoes.

Desse modo, os meios de comunicagdo, na perspectiva da convergéncia, ndo
desaparecem a cada transformacdo ou surgimento tecnologico. Eles convergem e
provocam uma estreita relacdo entre producéo e recepcdo de conteudos, que resulta em
caracteristicas proprias de cada midia. Reformula-se, assim, a dindmica entre cultura e
linguagem em respostas provocadas pelas transformagdes culturais.

Para Jenkins, Ford e Verde (2013), a convergéncia representa uma transformacao
cultural, na medida em que usuarios, denominados consumidores, sdo incentivados a
procurar informacOes e fazer conexdes em meio a contetdos de midia dispersos. Ao
aproximar-se da mesma ideia e das diversas possibilidades midiaticas, Fernandes (2020,
p. 10) afirma que “a convergéncia representa uma transformacdo cultural, pois os
consumidores sdo incentivados a procurar novas informacdes e fazer conexdes em meio
a conteudo de midia dispersos e variados”.

Em sintese, a convergéncia é um processo cultural dialético de criacdo e
transformac&o, que acontece na mente dos sujeitos e em suas intera¢cbes com outros pares.
Nesse sentido, cada um constrdi a si a partir de fragmentos de informac@es. Ou seja, de
partes extraidas do fluxo midiatico e transformadas em recursos através dos quais se
compreende a vida cotidiana (Martino, 2015; Jenkins; Ford; Verde, 2013).

A abordagem de diferentes midias, seja analdgica ou digital, € um dos fenédmenos
que caracterizam a Cultura da Convergéncia. Jenkins (2008) sinaliza para a existéncia de
outras duas caracteristicas: a cultura participativa e a inteligéncia coletiva. Em 1992,
Jenkins “designou o termo cultura participativa para descrever a producao cultural e as

interagBes sociais das comunidades de fis®” (Jenkins; Ford; Verde, 2013, p. 24, tradugéo

® Acuiio el termino cultura participativa para describir la produccion cultural y las (Jenkins; Ford; Verde,
2013, p. 24).
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nossa). Em sua origem, tal concepcdo estava fortemente relacionada aos meios
analdgicos. Todavia, encontra-se reexaminada na perspectiva do mesmo autor ao inferir
que “estamos passando de um interesse inicial em fendmenos de fas para um modelo mais
amplo, refletindo em muitos grupos que estdo se tornando mais comunicativos em uma
cultura em rede!®” (Jenkins; Ford; Verde, 2013, p. 56, traducao nossa).

Nesse sentido, a cultura participativa engloba ndo apenas uma cultura de fas com
contetdo em comum, mas amplia as possibilidades de compartilhamento e participacdo
em grupos minoritarios que compartilham inquietagdes, conquistas e discussfes e que
podem viabilizar o fortalecimento e visibilidade de suas manifestacdes.

Para Mittermayer (2017), a cultura participativa é delineada como uma forma de
cultura que pode se relacionar com interagéo, colaboracéo ou participacdo em plataformas
digitais. Essa cultura concede, entre outras funcionalidades, voz aos usuarios por
intermédio de mecanismos como votacdes, enquetes, possibilidades de comentarios e
contribuicbes em tempo real. llustrativamente, em algumas plataformas digitais, é
possivel interagir com o conteido mediante manifestagdes como “curtidas” e “gostei”, e
sugerir novas postagens por meio dos comentarios.

Os sites de redes sociais que, em 2006, eram compreendidos nas relacGes
estruturadas no Facebook e Orkut, por exemplo, e acessados por computadores
domeésticos, passam por mudancas cujos sentidos incorporam aspectos da mobilidade.
Assumindo, ademais, caracteristicas tipicas das ferramentas moveis, como o imediatismo
e & ubiquidade®*. E nesse contexto de complexidade das interacdes que Recuero (2019)
orienta para a utilizacdo do termo Plataforma Digital. O Quadro 3 aponta para essas
distingdes, direcionando para a necessidade de compreender os sites de rede social de

maneira mais abrangente.

Quadro 3 - Sentido ampliado dos sites de redes sociais
Sites de rede social x Plataforma Digital

Sites de redes sociais = Sdo, em si, apenas sistemas. Ambientes propicios para as disputas discursivas,
utilizados para expressdo na Internet; Servem para mostrar, transformar e
divulgar as redes; envolve um conjunto de atores e suas relagdes; mostram as
redes sociais de cada ator de forma publica e possibilitam que eles construam
interacdes nesses sistemas.

10 Estamos tranladandonos de un interés inicial en los fendmenos fan (por ejemplo, subculturas particulares)
hacia un modelo més amplio, que refelja muchos grupos que estan adquiriendo una mejo capacidad
comunicativa dentro de un cultura en red. (Jenkins; Ford; Verde, 2013, p.56)

1 Nos estudos sobre cultura digital, o fendmeno da ubiquidade aparece como uma questdo multidisciplinar,
pois envolve duas dimensfes que, com repercussdes e efeitos psicossociais, afetam todas as atividades
humanas: tempo e espaco (Mill et al., 2023).
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Sites de rede social x Plataforma Digital

Plataforma Digital Pode abarcar todo o tipo de plataforma de interagdo ou comunicagéo digital.
Inclui também elementos como sifes de redes sociais, suas APIs'? (Interface
de Programagdo de Aplicagdes) e as ferramentas que sdo utilizadas por meio
delas.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Recuero (2009; 2019) e D’ Andréa (2018).

Como podemos observar no Quadro 3, os sites de redes sociais e a plataforma
digital sdo duas concepgdes que se aproximam. Porém, o entendimento de sites de redes
sociais, como um espaco com forma publica, de transformacédo e divulgacdo de redes,
necessita ser notoriamente ampliado para compreender a complexidade de outras
interacdes nos espacos digitais. Recuero (2019) argumenta que a Plataforma Digital
compreende ndo sé ferramentas como as do Facebook, Linkedin, Instagram, mas aquelas
que ndo sdo publicas. Ou seja, oriundas do espaco mobile, como o WhatsApp, por
exemplo. A Figura 1 ilustra essa concepcao, especificamente em contexto aplicavel na

educacéo.

Figura 1- Artefatos da Plataforma Digital

Acontece a partir

das agoes coletivas
e individuais

@ Conexao
(j @
f Interagao
S

SITES DE PLATAFORMA  MIDIA SOCIAL

REDE SOCIAL ° DIGITAL

@ o E Contetdo
m | Apropriacéo
Di0

Personificag&o
Fonte: Elaborado pela autora.

Na figura 1, a Plataforma Digital é, também, constituida dos sites de redes sociais.
Com referéncia em Recuero (2019), as nocdes de publico (Instagram, Facebook,
YouTube, LinkedIn etc.) e ndo-publico (WhatsApp, Google Drive, Google ClassRoom

etc.) ampliam o sentido de sites de rede social. Nesse sentido, podemos, inclusive, utilizar

2 Sigla para “Application Programming Interfaces”. Trata-se da tecnologia de acesso a um certo conjunto
de dados e de intercAmbio entre plataformas (D’Andréa, 2018).



35

elementos de redes sociais para criar comunidades de aprendizagem, desenvolver foruns
com discusséo e interacdo entre estudantes.

A partir dessa concepcdo, adotamos neste estudo o termo Plataforma Digital,
incorporando tanto o uso de redes sociais publicas e daquelas ndo-publicas ou de
dispositivos moveis (Recuero, 2019). As plataformas sdo objetos empiricos em constante
transformacéo, que pode se modificar significativamente ao longo de uma pesquisa. Essas
mudangas devem ser tomadas como parte do desafio de uma pesquisa, ndo como um
empecilho na execucao.

Ao assentar as discussdes sobre midias digitais no empirismo da convergéncia,
pontuamos que as mudangas ocorrem a partir da linguagem, do consumo, da participacao
e do compartilhamento. Um arcabougo composto de préaticas sociais que ao considerar o
corpo em sua medialidade, ou seja, como um meio, ratificamos uma experiéncia situada
na perspectiva onlife, com préticas integradas também no movimento de acesso as
plataformas digitais.

Como observado, a partir da no¢do da convergéncia de midias dialogamos com
plataformas digitais que estdo longe de serem artefatos estaveis, pois estdo em constante
movimento. Essas plataformas sdo modificadas ao mesmo tempo que agem e que
transformam outros atores. Esse movimento de atualizacdo, apropriacao e discussao em
plataformas desvela um espaco emergente de discussao sobre a compreensao critica do

uso das midias e que pode ser potencializado pelo letramento midiatico.

1.2 Compreensdo de Letramento Midiatico a partir da Alfabetizacdo Midiatica e
Informacional (AMI)

O letramento no contexto de cultura digital significa ter competéncia’® na
interpretacdo e producédo de textos em plataformas digitais, na compreensdo de interfaces
complexas e na capacidade de discernir e distribuir informacGes confiaveis. Esse cenério
reafirma que a insercéo de tecnologias e espacos digitais na educacdo conduz a reflexdes
que demandam por diversos tipos de letramentos e que reverberam em diferentes modos
de pensar, de interagir e de construir conhecimentos.

Em relacdo a compreensao do letramento, elucidamos Kleiman (1995, p. 19) que

o define “como um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema

13 E aqui compreendida como um conjunto de comportamentos, habilidades e agdes que envolvem o acesso
e uso da informacdo de forma inteligente, tendo em vista a necessidade da construcdo do conhecimento e a
intervencdo na realidade social (Belluzzo, 2018).
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simbolico e enquanto tecnologia, em contextos especificos”. Rojo (2009) atribui, ainda,
a apreciacdo de letramento como um conjunto de praticas sociais em que 0s sujeitos se
envolvem em seu contexto social, ou seja, “busca recobrir 0s usos e praticas sociais de
linguagem, sejam eles valorizados ou ndo, locais ou globais, recobrindo contextos
sociais” (Rojo, 2009, p. 98). Quanto a pratica social, esta ¢ refletida na “forma de
interacdo com as linguagens existentes em distintos locus sociais” (Rodrigues; Flexor;
Aneas, 2020, p. 192).

Nesse sentido, Paiva (2021, p. 1165) defende que o letramento “¢ um termo
guarda-chuva ¢ seria suficiente para definir qualquer pratica social de linguagem”. Desse
modo, valida-se o letramento em seu pluralismo, como “um vetor para a constitui¢ao de
um sujeito livre, capaz de contribuir para as mudangas sociais” (Rodrigues, Flexor,
Aneas, 2020, p. 192). Isto porque possui um carater multiplo e complexo, que envolve a
lingua, a escrita, a leitura e as relacfes que emergem de praticas sociais experienciadas
para além de ambientes educacionais.

Jorddo (2007, p. 24) complementa que a complexidade e abrangéncia do termo
engloba “a variedade de linguagens do mundo atual, [e] chama nossa atencdo para
diferentes formas de construgdo e compartilhamento de sentidos possiveis”. Ao
considerar os diversos tipos de letramentos, linguistico, cientifico, académico etc., é
necessario enfatizar e compreender o contexto que envolve as praticas sociais e, em
especial, os espacos que emergem da cultura digital, que difunde letramentos tais como o
midiético.

Os modos de aprendizagem mediatizada constituem um campo interdisciplinar,
que propde a utilizacdo cada vez maior das midias no contexto educacional (Cruz; Souza,
2018), e que aproximam e desafiam a relacdo entre professores e estudantes nas etapas de
producdo, distribuicdo e utilizacdo de materiais audiovisuais e multimodais. Nesse
cenario, o letramento midiatico emerge como um conceito fundamental, destacando a
necessidade de desenvolver habilidades criticas e criativas no engajamento com as midias
de maneira significativa. As habilidades nesse contexto incluem a capacidade de
compreender as diferentes linguagens que percorrem as midias, interpretar textos,
reconhecer os contextos ideoldgicos, saber distinguir entre fontes confidveis e nao
confiaveis etc.

No Brasil, o letramento midiatico é utilizado como traducao para a expressao em
inglés media literacy, da perspectiva de midia-educacdo. O termo também é conhecido

como literacia mediatica, mais comum em Portugal (Cruz; Souza, 2018). A Organizagao
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das Nacgdes Unidas para a Educacdo e a Cultura (Unesco) propde o uso da expressdo
Alfabetizagdo Midiatica e Informacional (AMI)!, como tentativa de harmonizar as
distintas nogdes a luz de plataformas convergentes de utilizacdo. De acordo com Wilson
et al. (2013), no documento da UNESCO, as necessidades de alfabetizacdo séo

compreendidas de forma complementar como informacional e midiatica.

Quadro 4 - Compreensédo de AMI

Alfabetizacdo informacional Alfabetiza¢ao midiatica
Localizagdo e acesso a informagao Capacidade de compreender as fun¢des da midia
Avaliag8o e uso ético Avaliar como essas fungdes sdo desempenhadas
Organizagéo Autoexpressao
Comunicagdo Participa¢do democratica
Habilidades no uso das midias no processamento = Habilidades para a produgdo de conteudo com
de informagdes midias

Fonte: Elaborado a partir de Cruz e Souza (2018) e Wilson et al. (2013).

Como é possivel observar no Quadro 4, ndo se trata de caracteristicas
independentes, mas que se relacionam. Por um lado, a alfabetizagdo informacional
empodera para o desenvolvimento de habilidades relacionadas ao manuseio da
informacdo. Por outro, a alfabetizacdo midiatica, como argumenta Cruz e Souza (2018),
envolve a compreensdo do papel ideoldgico e econdmico das midias na formacdo do
cidaddo critico, visando criar condices para desenvolver a autonomia e o0
empoderamento para a expressao e a producdo com essas tecnologias.

Como podemos observar, a AMI inclui um conjunto de habilidades que todos nds
precisamos para realizar tarefas relacionadas a informacao e as midias: acessar, descobrir
ainformacao, interpretar, analisar, gerenciar, criar, comunicar, armazenar e compartilhar.
A aplicacao dessas habilidades envolve, ainda, a interpretacao criteriosa de informacoes,
0 que inclui o desenvolvimento de pensamento critico, consciéncia critica e a
compreensdo dos aspectos éticos e politicos relacionados ao uso da informacgdo, como
indica os autores do Information Literacy Group (Sales, 2020).

Com base nas concepgdes de AMI, sera discutido a perspectiva de Letramento
Midiatico proposto neste estudo, como tentativa proviséria de aglutinar os letramentos
dos diferentes géneros digitais, suas linguagens, praticas e midias. Segundo Cruz e Souza
(2018, p. 725), o “letramento midiatico ¢ uma expressdo relacionada as habilidades e

competéncias que envolvem o acesso, a apropriacdo, a capacidade de compreensao e

14 O termo se aproxima da alfabetizacion informacional ja utilizado em estudos da Espanha e paises da
América (Wilson et al., 2013).
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analise, o consumo, a producao, a avaliacdo e a criacdo de conteddo em uma variedade
de contextos de midias e linguagens”. Livingstone (2011, p. 13) complementa que se trata
de um “conjunto de habilidades basicas ¢ avangadas relacionando aptiddes individuais
com praticas sociais, cruzando a fronteira entre o conhecimento formal e informal”.

Como afirma Buckingham (2010), o objetivo do letramento midiatico nédo é
apenas desenvolver habilidades técnicas e promover a autoexpressao, mas estimular uma
compreensdo mais sistematica de como funciona a midia e promover formas mais
reflexivas de usa-la. As habilidades para o letramento midiatico implicam em reconhecer
que a informacao € formulada na ideologia e, por isso, ha necessidade de levar em conta
0 contexto politico, econdmico e social que engendra, molda e adapta mensagens e
informacdes em diferentes propositos sociais (Buckingham, 2010).

O Quadro 5 aponta algumas caracteristicas da Alfabetizacdo Midiatica e
Informacional (AMI) a partir das noc¢Ges de convergéncia, linguagem, suporte midiatico,

objetivos da agéo e contextos de aprendizagem.

Quadro 5- Alfabetizacdo Midiatica e Informacional (AMI)

LETRAMENTO LETRAMENTO
LETRAMENTO MIDIATICO TRANSMIDIATICO
Convergéncia das L Material analdgico, impresso, internet e
1 Material impresso e
midias mobilidade
Linguagem Texto leitura/escrita Multimodal e/ou Hipermidia
Suportes midiaticos Livros e textos Imprensa, audiovisual. Redes digitais: ebook,
impressos podcasts, videos, ilustragdes etc.
Objetivo da agdo Desenvolver leitores e  Desenvolver Desenvolver prosumers
escritores criticos consumidores e criticos
produtores criticos
Contexto de Formal (institui¢des de = Formal (instituigdes de = De informal a formal
aprendizagem ensino) ensino) e informal. (instituicdes de ensino)

Fonte: Adaptado de Scolari (2018b), Santaella (2021) e Information Literacy Group (Sales, 2020).

Apesar de aproximar-se de caracteristicas que correspondem as geracoes
tecnoldgicas, destacamos que a proposta do Quadro 5 é compreender os contextos em que
as midias podem ser exploradas, com a escolha de linguagem, os suportes e o contexto.
Além disso, os dados apresentados situam a fragilidade de uma analise temporal das
tecnologias. Pois as escolhas e decisdes percorrem e envolvem fatores inerentes ao
contexto social, cultural, geografico, politico, ideoldgico, dentre outros.

Como observado, o letramento midiatico, aborda concepgdes que contemplam o
desenvolvimento de habilidades instauradas de natureza critica na relagdo com as midias

(Santos, 2020). Ademais, envolve incorporar ao contexto de andlise a avaliagdo e a
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compreensdo do impacto das técnicas utilizadas para aderir aos meios com o fluxo de
midias, enquanto ferramenta para producdo criativa. Nesse sentido, observa-se a
convergéncia de linguagem, em que a multimodalidade ou a hipermidia se convergem
para apoiar usuarios que ao mesmo tempo sdo consumidores e produtores. Porém, com
papéis e fungdes separadas, o que implica no sentido e orientacdo da educacdo formal
para acesso a aprendizagem informal.

O letramento midiatico necessita do desenvolvimento de algumas capacidades e,
dentre elas, consideramos: a apropriacdo para ressignificar os conteidos midiaticos;
multitarefa para alterar o foco sempre que necessario; cognicédo distribuida para interagir
com ferramentas de expansdo das capacidades mentais; inteligéncia coletiva para
trabalhar com outros pares em objetivos comuns; julgamento para ser capaz de perceber
a confiabilidade e a credibilidade das informacdes; navegacao transmidia para entender
as historias em diferentes modalidades; conectivismo para pesquisar, sintetizar e divulgar
informagdes; negociagdo para se relacionar com comunidades diferentes, seguindo e
respeitando as perspectivas e as normas alternativas etc. (Jenkins, 2006).

Segundo Cruz e Souza (2018) ha quatro componentes essenciais no letramento

midiatico:

a) Representacdo: a plataforma digital e midias, além de refletir, representam nogdes
de mundo com interpretacdes e selecdo da realidade que incorporam valores e
ideologias implicitas. Nesse sentido, usuarios informados precisam ser capazes de
avaliar o material que encontram.

b) Lingua: um sujeito letrado é capaz ndo apenas de usar a lingua, mas de
compreender como ela funciona, sua gramatica, cddigos e convencbes de
determinados géneros.

c) Producdo: envolve ter consciéncia do papel global da publicacdo e como
influencia a informacdo. Envolve saber quem esta comunicando, para quem e por
qué.

d) Audiéncia: ter consciéncia de sua posicéao de leitor ou usuério. Compreender como
diferentes audiéncias usam e respondem a midia. Refletindo como é usada no

cotidiano e como pode ser usada de modo diferente.

Como podemos observar, desde as nogbes de convergéncia midiatica, as
transformacoes tecnoldgicas apresentam-se cada vez mais pervasivas e emergentes. A

partir do letramento midiatico, consideramos situar o papel de corresponsabilidade da
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educacdo quando em suas concepg¢des direcionam pensar 0 uso das plataformas digitais
com escolhas conscientes e criticas. Ou seja, que reverberam na autonomia dos
estudantes, na producédo e consumo de contetdo.

Notoriamente, a importancia da aprendizagem informal recebe mérito por se
constituir de praticas que expandem os conteudos do ensino formal, além de empregar
um sistema interativo e multilinear, onde o desenvolvimento estd associado a
aplicabilidade do conhecimento (Santos, 2020), a partir das experiéncias individuais ou
coletivas.

O envolvimento com as midias digitais resulta em “estratégias de aprendizagem
informal [que] s&o definidas como a sequéncia de agdes individuais ou coletivas com vista
a adquirir e acumular conhecimento, capacidades e atitudes das experiéncias e interagdoes
diarias em diferentes contextos” (Scolari, 2018b, p. 11). A aprendizagem informal, do
cotidiano, de acordo com Dewey (2023), é mais significativa quando esta relacionada aos
interesses e necessidades dos sujeitos e as experiéncias. Desse modo, no espaco das redes
digitais, os prosumers, sdo envolvidos, muitas vezes, em atividades praticas e, as vezes,
desafiadoras ou com relevancia para suas vidas.

Para John Dewey (1859-1952), a aprendizagem acontece pelo histérico de
experiéncias individuais vivenciadas, pela reflexdo a respeito do que € aprendido (Santos,
2020). Nesse sentido, compreende-se que a sala de aula tem a possibilidade de estar
composta por estudantes com diferentes e elevados niveis de capacidades de producao do
que propriamente capacidades ideoldgicas ou éticas (Dewey, 2023). Essa observacao,
revela lacunas no sistema educacional formal, quando se negligencia a incorporagéo de
conhecimentos adquiridos em ambientes informais, como aqueles proporcionados a partir
do envolvimento com as plataformas digitais.

A andlise em uma perspectiva transdisciplinar da AMI, demonstra como suas
abordagens podem ser compreendidas com objetivo de desenvolver a criticidade no uso
das midias. Todavia, o letramento transmidiatico, abordado na préxima subsecao, se
aproxima da preocupacgdo em inserir no ensino formal o que se aprende nas plataformas
digitais, seja com autonomia ou de forma colaborativa. Nessa troca, considera-se que 0

conhecimento transcende as dindmicas da sala de aula e a ela deve ser incorporado.

1.3 Letramento transmidia uma abordagem educacional
O letramento transmidia se situa nesse contexto como uma proposta de mobilizar

acOes de letramento midiatico. Nesse sentido, buscamos compreender inicialmente o
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conceito de transmidia. Termo que esteve em evidéncia no Brasil a partir da traducéo do
livro de Henry Jenkins, “Cultura da Convergéncia” (2008). Na obra, 0 autor compreende
o0 conceito como, literalmente, qualquer informacdo ou contetdo que se move de uma
midia para outra.

No contexto educacional, as primeiras apropriacfes referentes ao conceito
transmidia sdo registradas por Maynard, em 1971, que indica estratégias com uso de
filmes em ambiente educacional no estudo de literatura. Nelas, a autora sugere o uso de
filmes ou pecas de teatro para instigar a criatividade, interacdo dos estudantes e do gosto
pela literatura. Para a autora, com essas estratégias os estudantes podem observar o
enredo, 0s personagens, as substituicdes de passagens descritas nas obras literarias,
descrever e opinar sobre a relacdo obra, cinema e teatro quanto a melhoria e interesses
(Scolari, 2020b).

Para discorrer sobre o entendimento de transmidia na educacdo, Emanuel (2022)
parte da compreenséo das diferencas entre midia, multimidia e transmidia. Na educagdo,
apresentam-se alguns exemplos de como esses termos se relacionam. Em uma situagéo
de midia, os estudantes tém acesso a apenas um tipo de tecnologia, seja analégico ou
digital, contexto em que ndo ha uma imbricacdo dos meios. Em uma situacdo multimidia,
os discentes s6 precisam clicar e explorar o conteido disponibilizado. J& na estratégia
transmidia, eles precisam buscar ativamente os contetdos por diversas plataformas, além
de avaliar e integrar informacGes (Jenkins; Ford; Verde, 2013; Emanuel, 2022). A
abordagem transmidia envolve uma categoria em que exige mais movimentacao,
reflexdo, agéncia e desenvolvimento, sendo uma possibilidade de direcionamento critico.

Autores como, Mittermayer (2017), Pequefio, Rodriguez e Atienza (2017) e
Scolari (2013) apontam para um movimento de compreensao da transmidia a partir de
abordagens semanticas e definicdes, que dialogam com conceitos precursores como
midia, multimidia, convergéncia mididtica, crossmedia, = multiplataformas,
multimodalidade, hipertextualidade, hipermidia, interatividade etc.

Explana-se em detalhes no Quadro 6 alguns pontos que contribuem para uma
nogdo de transmidia e como seu sentido se conecta com a perspectiva de multiplas

linguagens.
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Quadro 6 - Abordagens semanticas precursoras da transmidia

COMUNICACAO
Convergéncia midiatica Desdobramento da cultura da Jenkins (2008).
convergéncia.
Croosmedia Permite a repeticdo de um mesmo Gosciola e Versuti (2013),
conteudo em diferentes midias. Santaella (2021).
Multimidia Tipo de composicao midiatica que Santaella (2021).

resulta da integragdo de texto, som
e imagem, em uma mensagem.

Transmidia Implica o transporte da informacdo = Jenkins (2015); Santaella,
de uma midia a outra com expansdo (2021); Massarolo e
¢ interatividade. Mesquita (2020).

LINGUAGEM

Multimodalidade Refere-se a um tipo de pratica que Kress ¢ Van Leuween
envolve textos multimodais com (2001).
variedade de recursos semioticos.

Hipertexto Escritas associativas néo- Ledo (2005).

sequenciais; capacidade de
estabelecer caminhos de leitura
nao-linear; bloco de texto
numerados em suporte eletrdnico; é
um documento digital composto
por diferentes blocos de informagao
interconectadas.
Hipermidia E uma extensdo do hipertexto que Santaella (2021).

permite acrescentar aos textos os
mais diversos grafismos e
elementos audiovisuais, linguagem
propria das redes informacionais.

Fonte: Elaborado pela autora.

Como exposto no Quadro 6, 0 eixo de comunicacdo aponta para quatro
movimentos que se distinguem, mas que contribuem para adensar os atributos e
elementos da transmidia: a) Convergéncia midiatica, que desponta como o conceito base,
uma vez que se refere a integracdo de diferentes tecnologias de midia (Jenkins, 2008); b)
Crossmedia, que explora uma historia em diferentes plataformas sem exigir a experiéncia
completa em todas elas, como afirma Santaella (2021, p. 36), trata-se de “acessar o
mesmo conteudo por diferentes meios”; ¢) Multimidia, que combina diferentes formatos
de midia em uma Unica apresentacdo ou conteddo, o que inclui sons, imagens e textos e
esta mais implicado com a variacéo de midias (Santaella, 2021) e ndo pode ser confundido
com multimodalidade, pois este conceito se refere a linguagem das midias; e d)
Transmidia, que implica o transporte da informacdo de uma midia a outra com expanséo
de narrativas (Massarolo; Mesquita, 2020), que se desenvolve por meio de maultiplas
plataformas digitais e/ou analdgicas.

Santaella (2021, p. 39) complementa que na transmidia busca-se “fisgar fios

tematicos para permitir que, a0 mesmo tempo que se expande, a informagéo ndo perca
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seu vinculo de continuidade com um conteudo mestre”. A orientacdo em manter o
contedo mestre ou central, como apontam Jenkins, Ford e Verde (2013), se deve a
importancia do leitor ou usuério saber para onde retornar ao percorrer diversas
plataformas.

O Quadro 6 explora ainda o eixo da linguagem presente na transmidia, que esta
distribuido em trés movimentos: a) Multimodalidade, que enfatiza a combinacdo e
interacéo entre linguagens diferentes (Rojo, 2013), ou seja, busca integrar e articular os
diferentes modos de comunicacdo para criar uma experiéncia significativa; b) Hipertexto,
que se concentra na organizacdo multilinear de informacdes, permitindo que o leitor
escolha ou possa ser direcionado a caminhos diferentes para explorar o contetdo e, como
afirma Lévy (1993), trata-se de um conjunto de nés ligados por interface digital e
conexdes; ¢) Hipermidia, que combina as caracteristicas do hipertexto com elementos de
midia adicionais e constitui, portanto, uma “linguagem na rede baseada na configuragéo
digital” (Santaella, 2021, p. 42), que cria uma experiéncia mais interativa e envolvente,
em que os usuarios podem explorar diferentes informacdes.

Segundo Dias e Turbin (2022), a multimodalidade acarreta identidades para 0s
textos contemporaneos em que ndo ha prevaléncia dos modos escritos e falados para
expressar significados. Ao contrério, hd uma orquestracdo de diferentes modos de
representacdo por meio de imagens, sons, gestos e na pagina em si, na tela do computador
ou em espacos de rede moveis, com o uso de tablets e smartphones.

Conforme indica Jenkins (2011), a multimodalidade € um termo cunhado por
Kress para falar sobre o design educacional, que explora as possibilidades de diferentes
midias instrucionais. Ao conduzir o sentido de multimodalidade e sua importancia em
producgdes transmidia, Santaella (2021, p. 39) afirma que “a origem do termo [...] teve por
finalidade expandir a aplicacdo da linguistica funcional sistémica para o estudo de outros
modos de comunicac¢do”. Ao relacionar a complementariedade da multimodalidade com
transmidia, Dena (2009, p. 9, traducdo nossa'®) aponta para as diferentes maneiras pelas
quais pessoas e tecnologias podem influenciar e criar significado. Para o autor, €
importante “teorizar ndo apenas como o significado ¢ criado no produto final, mas em
varios pontos de sua criagdo” (Dena, 2009, p. 9), que requer pensar e refletir, também,

sobre o processo de producao.

15 «[...] theorise not only how meaning is made in the end-product, but at various point of its creation”
(Dena, 2009, p. 9).
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Aranda e Freire (2020, p. 1550) complementam que “a transmidia usa a
compreensdo da multimodalidade como ponte para criar 0s ganchos necessarios entre um
texto e outro que compdem uma narrativa transmidia”. Por exemplo, as franquias de
megassucesso como Pokémon, Marvel e Matrix (Jenkins, 2011) sdo compostas por livros
ou quadrinhos, jogos de videogame, série de animacdo, ou até mesmo podcast com
participagdo de influenciadores digitais. Cada uma dessas midias conta uma parte da
historia geral, mas estéo interligadas por meio de elementos comuns e ganchos narrativos,
portanto, a multimodalidade possibilita essa relacdo narrativa.

Por exemplo, em um didlogo que ocorre em plataforma digital, podem ser
empregados 0s modos visual e escrito. Trata-se de uma relagdo semidtica influenciada
pelo contexto socio-historico-ideoldgico, associado a lingua(gem), que envolve a
compreensdo do processo para o entendimento do produto ou mensagem final. Dessa
forma, “em diferentes culturas podem ser usados diversos modos semidticos e/ou haver
a predominancia de um ou outro” (Lima; lagallo; Carneiro, 2023, p. 44). A linguagem
verbal é a que mais predomina na sociedade, porém ao incorpora-la ao contexto de
multimodalidade emergem outras formas de linguagem ampliadas por imagens, graficos,
simbolos, gestos, sons, entre outros.

Ademais, o transporte de informagGes entre diferentes plataformas implica na
conexao dindmica e interativa entre as midias, o usuario nao € obrigado a interagir entre
si, mas € convidado a explorar outras nuances de uma narrativa transmidiatica, seja de
uma historia ou conceito. Assim, “podemos agora considera-los como participantes
interagindo de acordo com um novo conjunto de regras, que nenhum de nés entende por
completo” (Jenkins, 2008, p. 28). Em obras mais recentes, Jenkins (2022) indica que o
sentido de transmidia pode operar em nivel mais hiperlocal por produtores que trabalham
com pouca verba ou em plataformas que permitem usuarios a criarem as proprias
producdes.

Jenkins (2011) tece uma critica a ideia reducionista de que transmidia trata-se de
expandir conteudos em multiplas plataformas, sem se aprofundar nas relagdes logicas
entre as extensdes de midia. Santos (2020) enfatiza que o fendmeno transmidiatico
antecede o surgimento das plataformas digitais, e contempla também 0s meios
analogicos. Para a autora, sua origem ndo incorpora uma perspectiva critica, pois a
participacdo dos consumidores e usuarios era limitada as rodas de conversa e “troca de
figurinhas” sobre filmes e novelas, sem interferéncia ou participagdo na produgéo, dado

ao periodo em que o sistema de distribui¢do convergia com pouca conectividade.
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Nesse sentido, Jenkins (2011) aponta ainda para a importancia de se refletir sobre

as relagdes entre as midias, para que seja possivel o desdobramento de uma historia ao

longo do tempo, sem deslocar suas caracteristicas de universos narrativos e participativos.

Nesse sentido:

os letramentos transmidia sdo realizados num ecossistema midiatico pervasivo,
onde o0s canais de comunicacdo tradicionais ndo sdo mais capazes de
influenciar o fluxo das trocas, tornando-se aparentemente invisiveis e vendo-
se obrigados a ceder lugar para o envolvimento progressivo de usuarios com o

contetdo ubiquo. (Massarolo; Padovani, 2019)

Nesse sentido, o letramento transmidia destaca as habilidades do publico em

compreender e participar de forma ativa com uma experiéncia cada vez mais hibrida e

onlife, caracteristica da ubiquidade. O letramento transmidia e a narrativa transmidia sdo

conceitos relacionados, mas referem-se a aspectos diferentes, como descrito no Quadro

T

Quadro 7- Diferencas transmidia: letramento, narrativa e cultura

Letramento
transmidia

Narrativa
transmidia

Cultura Transmidia

Capacidade de compreender, interpretar e criar contetido
que se estendem em diferentes plataformas.

Foco nas habilidades e competéncia em navegar ¢
participar em diferentes midias.

Refletir sobre como as informagdes se desdobram e
oferecem engajamento de forma critica.

Pratica pedagogica centrada em apoiar a educacao.
Contar uma histdria ou conceito em varias midias.

Foco na expansio e integra¢io de uma historia ou
conceito utilizando-se de filmes, livros, jogos, plataformas
digitais etc.

Busca entender os motivos por tras da popularizagio de
plataformas digitais. Isso implica em analisar as diretrizes
sociais, tecnologicas, culturais e econdmicas que
influenciaram o surgimento ¢ a adogao de diferentes
plataformas. Converge para a discussdo em um contexto
critico sobre as tecnologias.

Fonte: Elaborado pela autora (grifo nosso).

Massarolo e
Padovani (2019)

Jenkins (2008);
Scolari (2013);
Massarolo e
Mesquita (2020)

Jenkins, Ford e
Verde (2013)

Como podemos observar no Quadro 7, a pratica de narrativas requer um publico

que tambem se integre de um letramento transmidiatico. Com essa base possibilita-se

compreender e colaborar com a complexidade da narrativa. Na leitura que envolve

narrativa transmidia, o usuario ou leitor assumem caracteristicas em que é prosumer —

consumidor e produtor (Scolari, 2018a; Jenkins, 2015). Em outras palavras, ele participa

da producéo, tem habilidade em partilhar e gerar conteudos midiaticos, o que contempla

seus diferentes niveis e complexidades.
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A narrativa transmidia passa, entdo, a ser uma forma de inovar na criacdo de
historias, ao considerar a vivéncia dos usuarios e a autonomia de criar de maneira
colaborativa. Assim, como pontua Scolari (2013), trata-se de uma expansao por meio de
varias midias e com a colaboracdo dos usuarios. Apesar das historias poderem ser lidas
ou consumidas de maneira isolada, Jenkins, Ford e Verde (2013) orientam e encorajam o
uso da narrativa transmidia em varios meios que se complementam, porém reforca a
importancia de manter um meio central. Para que o usuario ou leitor entendam onde a
historia se inicia e saiba retornar ap0s experienciar as expansoes.

Quanto as aproximacdes das nocgdes de narrativa transmidia na educacéo,
Kalogeras (2017) faz uso do conceito de narrativa transmidia de entretenimento
educativo, como histdria popular que entretém para criar componentes educacionais em
torno de uma disciplina. Estudos desenvolvidos por Becker et al. (2021, p. 697) reforcam
que as pesquisas com narrativas transmidia tém se preocupado em “investigar os aspectos
especificos do potencial da transmidialidade como ferramenta pedagdgica, para o
desenvolvimento de projetos, materiais e atividades educativas”.

Segundo Kalogeras (2017), a Narrativa Transmidia de Educatretenimento (TmSE
— no original, Transmedia Storytelling Edutainment) representa uma estrutura narrativa
abrangente. Essa estrutura se constitui em varias plataformas e formatos, visando estender
historias para fins educacionais. Diferente do que se observa nos ambientes de ficcdo
cientifica, com a TmSE as historias podem ser nao-ficcdo, populares e ndo populares,
contanto que estejam relacionadas com entretenimento e contetido académico.

Para Lima, Versuti e Benia (2018, p. 259), ¢ “fundamental refletir sobre a forma
como a cultura participativa esta revitalizando o processo tradicional de construgdo do
conhecimento”, uma vez que esse publico estd cada vez mais permeado por conceitos
como interatividade, participacdo e colaboratividade. Dessa forma, ndo sdo mais
considerados agentes passivos de conhecimento, mas ativos, coaprendizes e coautores.

As autoras acentuam uma preocupacao quanto a dissonancia entre o convencional
e tradicional da educacdo com o cenério contemporaneo da cultura digital. A narrativa
transmidia, como estratégia educacional, possibilita uma abertura para dialogos formais
e informais.

Quanto a sua aplicagdo na educacdo, Palioura e Dimoulas (2022, p. 5) afirmam
que “os educadores que ndo podem desenvolver ou customizar seu proprio software de
aprendizagem ficam com a op¢éao de contar com as ferramentas e ambientes disponiveis

que sdo capazes de operar”. Sobre essa perspectiva, as autoras alertam para algumas
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implicacdes, por exemplo, ao reduzir o uso as plataformas que possibilitam apenas suas
funcgdes principais e estéticas, sem explorar sua interface. Essa desvantagem imposta pode
se transformar em vantagem para 0s estudantes se o educador propuser o uso de
plataformas que possibilitam explorar a interface para desenvolver, criar e compartilhar
suas narrativas.

A proposta educacional de Palioura e Dimoulas (2022), que sugere a aplicacdo de
praticas que envolvem narrativa transmidia, elucida um esquema de plano de
implementacdo. O modelo sugerido pelas autoras é inspirado no conteddo disponivel
sobre a obra “A Odisseia” de Homero para complementar o ensino de classicos, conforme

ilustra a Figura 2:

Figura 2 - Proposta de Narrativa Transmidia na educacao
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Fonte: Palioura e Dimoulas (2022).

Esclarecemos que o estudo das autoras aponta para uma aplicabilidade da
narrativa transmidia em sala de aula e ndo pontuam uma discussdo critica do desenrolar
de cada etapa. O modelo foi inserido neste estudo a titulo de exemplo, detalhando ao leitor
uma possibilidade de construcdo transmidiatica para o contexto educacional.

A proposta inicial na Figura 2 indica que a obra “A Odisseia” é dividida em se¢des
narrativas de curta duracéo, cada uma com videos e imagens complementadas com texto,
audio e possibilidades de interac@es. E possivel identificar alguns pontos importantes na
proposta indicada pelas autoras para a implementagéo da narrativa, conforme a estrutura

no Quadro 8.
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Quadro 8 - Desenvolvimento transmidia na educacéo

Acoes Composigoes
Reunindo ativos de midia Plataformas de edicdo de &udio, videos, remixagem, interagdo entre
em interacdes transmidia pares, participagdo, postagem, interagdo e ponto central da historia.
Definindo as cenas e as Uso de banco de dados de imagens, aplicativos para criacdo ou
interagdes readequacgao de ilustragdes. Quadrinhos, memes, filmes etc.
Validacdo de conceito e Viabilidade do uso das plataformas e aplicativos selecionados.
elaboracao
Testar e validar toda a Aplicagdo da estratégia, com expansao, cria¢do, participacdo e interagdo
abordagem em universos desenvolvidos nas midias que retomam ao ponto central.

Fonte: Adaptado de Palioura e Dimoulas (2022).

O Quadro 7 apresenta uma coluna dedicada as agdes e outra as composicdes e
explica as fases pelas quais a escolha da estratégia deve ser incorporada. Inicia com a
escolha das midias e de como elas possibilitam a participacédo e interacdo. Em seguida, o
movimento e acdo, que estdo relacionados a definicdo das cenas e interagcdes, em que 0s
estudantes desenvolvem praticas multimodais na selecdo de diferentes géneros
discursivos, configurando a funcéo de prosumer.

Por conseguinte, observa-se a viabilidade do uso, que leva a pontos em comum o
objetivo das aulas e aspectos relacionados a estrutura, como internet, computador, tablets,
entre outros. Por fim, tem-se o feedback (Irigaray; Gosciola; Pifiero-Otero, 2019) e a
relevancia do retorno ao ponto central. Em resumo, deve-se considerar que, “se ndo
houver uma demonstracdo ao publico da clara coesdo entre as mais diversas partes da
historia em suas respectivas plataformas, ndo sera possivel o sujeito desfrutar plenamente
da obra” (Lima; Versuti; Benia, 2018, p. 260).

Na composicdo do aspecto central da narrativa, a Figura 2 aponta o Google
Classroom como representacdo central e indica sua implantacdo e configuracdo como
convenientes as funcionalidades de aprendizado multidisciplinar. Seguindo essa tomada

de deciséo, a selecdo das demais plataformas digitais consideraram que,

fotos, animagdes e efeitos visuais podem tornar as coisas mais claras e
atraentes para os alunos, ajudando-os a compreender conceitos complexos. Em
suma, embora 0s ativos textuais e imagéticos ndo representem a parte mais
forte da narrativa digital atual, eles certamente ndo podem ser deixados de lado,
especialmente quando se trata de aplica¢des educacionais (Palioura; Dimoulas,
2022, p. 8).

A distribuicdo dessa abordagem aponta ainda para as plataformas Google Maps e
o Wordwall, que expandem as narrativas da obra “A Odisseia” com 0 emprego de
apresentacdes adaptadas, mapas e elementos de jogos. Em ambas as propostas, Google

Maps e Wordwall, os estudantes desenvolvem rotas percorridas, as quais estdo presentes
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na obra e nos jogos que dinamizam a compreensdo da historia. Quanto a essa abordagem,
Kalogeras (2017, p. 117) afirma que ““a pratica centrada na narrativa coloca os alunos em
ambientes ficticios (estudos de caso, cendrios, simulagdes, jogos e mundos de historias,
etc.) para construir significado”.

Esse modelo de implementacgéo pode ser expandido de maneira transdisciplinar e
colaborativo, uma vez que “com o crescimento da oferta de contetidos gragas a web, 0
publico vem buscando informac&o e entretenimento em mais de uma plataforma, as vezes,
até simultaneas e a estratégia da narrativa transmidia vem cumprindo esse papel” (Lima;
Versuti; Benia, 2018, p. 261).

Como descreve Gosciola e Versuti (2013), ao pensar a educagdo com a narrativa
transmidia, propde-se contribuir com conteudo, recursos tecnoldgicos e procedimentos
de ensino em sequéncia multilinear e até mesmo simultanea. Projetos educacionais de
perspectiva transmidia nos permitem contribuir para a AMI, ou seja, uma Alfabetizacao
Midiatica e Informacional, pois dialoga com o contexto, com a reflexdo critica e o
empoderamento social dos estudantes.

Em termos gerais, a medida que os limites entre os papéis de autor, leitor, produtor
e espectador se dissolvem e tornam-se cada vez mais fluidos, requer que ambientes de
ensino se transformam em um espaco dinamico e que desafia as fronteiras convencionais
de conhecimento.

Conforme argumenta Cruz e Souza (2018), para que uma narrativa se configure
de forma transmididtica, € importante que ela esteja distribuida em diferentes formatos e
suportes, permitindo niveis de aprofundamento e de abordagem distintas que dependem
diretamente das escolhas de seu publico-alvo. A partir desses conceitos, buscamos
aproximar as possibilidades subsidiadas pelo letramento (trans)midiatico no contexto da

educacdo de Surdas no Ensino Superior.
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SECAO 2 - CULTURA SURDA E POSSIBILIDADES (TRANS)MIDIA NA
EDUCACAO SUPERIOR

Inserir o letramento (trans)midiatico no contexto da Educacdo Superior de Surdas
(SES), tem como desafio principal os aspectos linguisticos. Para aproxima-los, as praticas
translingues emergem como uma possibilidade de superar barreiras linguisticas, ampliar
a compreensdo cultural e proporcionar uma experiéncia educacional mais rica e
significativa, alinhada com as demandas contemporaneas de uma sociedade em rede. Para
isso, estabelecemos como objetivo da secdo discorrer sobre praticas translingue na
Educacéo Superior de Surdas, a partir das relagdes com artefatos culturais da comunidade
Surda e suas extensdes em plataformas digitais

Abordaremos inicialmente a educacao superior de Surdas, desenhando um breve
panorama da presenca desse publico nas instituicdes de Ensino Superior pablico e o seu
contexto linguistico. A partir desse entendimento, exemplificamos como os artefatos
culturais da comunidade Surda se aproximam do hibridismo das plataformas digitais.

2.1 Notas e percepc¢oes sobre o contexto de Surdas no Ensino Superior (SES)

Devemos observar que um dos pontos fundamentais para se discorrer sobre a
surdez esta relacionado as barreiras linguisticas entre pessoas Surdas(os) e ouvintes. Na
auséncia de acessibilidade, a surdez afeta tanto no ambito social quanto no educacional.
A educacdo da pessoa Surda no Ensino Superior (SES) é um tema de relevancia, seja para
dialogar com a presenga, a permanéncia e o acompanhamento das estudantes ou o
compromisso com a formag&o continuada de docentes.

Inicialmente, para explorar alguns dos aspectos relacionados a educacédo de SES,
destacamos a importancia de promover oportunidades que fomentem o respeito a
diversidade linguistica e cultural. Partindo desse pretexto, reiteramos alguns
entendimentos sociais sobre grupos de pessoas com surdez que verbalizam e néo
verbalizam a sua comunicagdo. Isso porque, consideramos que a identidade desses
sujeitos se orienta a partir do das experiéncias culturais, fatores que ndo podem ser
negligenciados no contexto académico, cujo objetivo prima também por reconhecer essa
multiplicidade de diferencas.

Embora Strobel (2008) aponte para um conflito na comunidade Surda entre
diferengas de identidade — ou seja, a deficiéncia auditiva e Ser Surdo se distinguem pelo

fator linguistico, em que o primeiro oraliza e 0 segundo sinaliza — direcionamos esse
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estudo para a perspectiva da surdez como diferenca. Isso porque, acreditamos que todas
as formas de comunicagéo devem ser valorizadas e contribuir para o desenvolvimento
integro e humanizado.

Desse modo, segundo Cavalcante e Stumpf (2023), é fundamental reconhecer a
diversidade: implantadas, oralizadas, usuarias de Aparelho de Amplificacdo Sonora
Individual (AASI), sinalizantes ou ndo-sinalizantes, enquanto minoria sociocultural e
linguistica. Esse desdobramento aponta para o aspecto social, em que o principal fator é
a diferenca (Strobel, 2008). O Quadro 9 elucida as diferencas fundamentadas nas formas

de comunicacdo e a partir de um desdobramento social da surdez.

Quadro 9 - Desdobramento social da surdez

Surdos pds-lingual ~ Aprenderam a falar com a audi¢do, apds a perda utilizam a linguagem oral, com
ou sem sotaque. Predomina a leitura labial como recurso visual para
comunicagdo. Em algumas situacdes, hd uma deducéo das mensagens de leitura
labial através do contexto dito.

Surdos oralizados Deficiéncia auditiva de grau mais leve ou moderados. Nem todos sdo capazes de
discriminar a fala auditivamente, mesmo com o uso de préteses auditivas. Em sua
maioria ha deducdo das mensagens de leitura labial através do contexto dito.

Surdos sinalizantes  Adquiriram surdez profunda nos primeiros anos de vida. Utilizam lingua de sinais
emergentes ou reconhecidas em seus paises de origem.

Fonte: Adaptado de Cavalcante e Stumpf (2023) e Strobel (2008).

O Quadro 9 sintetiza as diferentes formas de aquisi¢do linguistica de pessoas com
surdez. Esse cenario diverso, € um convite a reflexdo que envolve a escuta sinalizada
(Soler e Martins, 2022) e visualizada sobre o que os corpos surdos alertam e para suas
diferentes formas de experimentacdo e construcdo de sentidos (Nogueira, 2020). Um
ponto em comum entre as experiéncias desse desdobramento da surdez reside na
experimentacdo com a escrita da lingua portuguesa. Essa, por sua vez, € processada
visualmente, seja com o uso da lingua de sinais ou com a leitura labial.

Segundo Strobel (2008, p. 22), “simplesmente os sujeitos surdos tém seus modos
de agir diferente de sujeitos ouvintes” e sdo caracterizados pela especificidade linguistica
visuoespacial. Os Surdos sinalizantes possuem um marco linguistico, em que percepcao,
compreensdo e interpretacdo de mundo se constituem por meio da linguagem
visuoespacial e na modalidade gestual-visual, conhecida como lingua de sinais.

A lingua de sinais é um sistema linguistico nao verbal utilizado por pessoas Surdas
e caracterizado por composi¢des utilizando gestos, expressdes faciais e movimentos
corporais. Como afirmam Quadros (2019) e Bento (2022), é uma forma de comunicacéo

que possibilita a participagdo na sociedade e desenvolvimento de maneira informal
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(emergente) ou formal (nas escolas ou comunidades surdas). No Brasil, a Lingua
Brasileira de Sinais, Libras, € legitima e reconhecida h&a mais de duas décadas por meio
da Lei n. 10.436/2002%. Ela constitui uma forma de comunicacdo e expressio com
estrutura gramatical propria e configura, portanto, um sistema linguistico de transmisséo
de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas Surdas do Brasil (Brasil, 2002).

As pessoas Surdas ou com deficiéncia auditiva de grau severo a profundo e até
mesmo pessoas com dificuldade de comunicagdo, como problemas na dic¢do ou autismo
em nivel de comunicacdo alternativa, podem encontrar na Libras uma possibilidade de
participacdo social. Afinal, a quem pertence a lingua de sinais? Como afirma Santos
(2019, p. 117), “uma lingua sinalizada ¢, portanto, um sistema legitimo que independe
das linguas orais e atende de modo eficaz as necessidades de comunicacdo do ser humano,
por ser dotada de complexidade e expressividade”. Em um universo linguistico multiplo,
em que o0 acesso as linguas se aproxima e se hibridiza, ousamos indicar que todos podem
aprender Libras. Embora percebamos o avanco dos direitos adquiridos, a formacdo e
disponibilizacédo da Libras ainda se encontra desafiadora, principalmente nas institui¢coes
de ensino.

A lingua de sinais contempla aspectos relacionados a acessibilidade linguistica
(Paiva; Melo, 2021) e desempenha um papel fundamental na educagio Surda. E essencial
garantir que os estudantes tenham acesso a intérpretes de lingua de sinais qualificados nas
aulas e com distribuicéo de carga horarial’ condizente com a demanda, seja em palestras
ou atividades académicas (Silva, 2016).

Consideramos importante a oferta e acesso a lingua de sinais como forma de
comunicacdo promovida nas instituicbes de ensino, contemplando um ambiente
consciente e inclusivo. Neste aspecto, as universidades ao buscar implementar medidas
para apoiar o uso e a difusdo de Libras, seja com cursos continuados, oficinas ou palestras,
viabiliza que discentes Surdas facam suas media¢fes junto a comunidade académica
(Brasil, 2005).

Desse modo, com vistas a estabelecer um ambiente de apoio e inclusdo, a
acessibilidade linguistica também esté relacionada a difusdo da lingua de sinais entre
estudantes, professores, funcionarios etc. Isso pode envolver a criacdo de grupos ou

associac0es estudantis para Surdas. Além disso, ha possibilidade de oferta de servicos de

16 Acesso em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110436.htm
17 Cabe uma ressalva, segundo Silva (2016), quanto a auséncia de regulamentagdes estaduais sobre uma
carga horaria minima para o desenvolvimento das atividades interpretativas no Ensino Superior.
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aconselhamento e apoio emocional e estudantil, bem como a promocdo de eventos e
atividades que celebrem a cultura Surda de maneira hibrida, proporcionando um espaco
de integracéo e interacdo entre estudantes Surdas e ouvintes.

Para a estudante com surdez que faz uso da lingua de sinais, a principal orientacao
prevista em lei consiste na presenca de intérprete de Libras (Brasil, 2015). Desse modo,
é importante compreender que o profissional depende da parceria com o docente para
fazer interpretacOes de termos ou contextos mais técnicos ou especificos. Sua fungdo é
traduzir os sentidos entre as linguas fonte e alvo, considerando as variaveis culturais, tais
como escolaridade, formacgdo, contexto social e familiar. Ao docente, por sua vez,
continua atribuido a responsabilidade do processo de ensino.

As instituicBes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual,
municipal e Distrito Federal, através da legitimacio do Decreto n.° 5.626/2005'¢, devem
conforme orientacéo do decreto buscar implementar as medidas que garantam a presenca
de profissionais intérpretes (Brasil, 2005). Assim como, disponibilizar “servigos de
tradutor e intérprete de Libras — Lingua Portuguesa em sala de aula e em outros espagos
educacionais” (Brasil, 2005). Amparados por direitos legais, universitarias(os) Surdas(os)
ao ingressarem em instituicbes de Ensino Superior (ES) devem poder contar com
intérpretes e, até mesmo, mediadores educacionais para auxiliarem nas interacdes
académicas.

Nas ultimas trés décadas, houve um crescente reconhecimento dos direitos e da
inclusdo das pessoas Surdas no Brasil, sdo conquistas de aspecto linguistico,
acessibilidade, atendimento educacional, a¢fes afirmativas de acesso ao ensino superior
etc. Por outro lado, as pesquisas desenvolvidas dentro desse contexto tém sido
impulsionadas, em sua maioria, por questbes direcionadas as politicas publicas,
tecnologia assistiva, educacdo bilingue e inclusdo. 1sso revela a necessidade de direcionar
um dialogo para outras perspectivas, situadas na percep¢do, no sentido e no significado,
considerando o corpo como um lugar de fala e expressao.

No Brasil, ndo existem leis especificas que tratem exclusivamente de
universitérias Surdas no Ensino Superior (SES). No entanto, as articulagdes politicas que
abrangem a educacdo inclusiva e a acessibilidade podem se aplicar & estudantes

Surdas(os) nesse nivel de ensino. A Lei n. 13.146/2015'°, denominada Lei Brasileira de

18 Acesso em: https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2005/decreto-5626-22-dezembro-2005-
539842-publicacaooriginal-39399-pe.html
19 Acesso em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ at02015-2018/2015/lei/I13146.htm
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Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, reforca a necessidade de oferecer acessibilidade e
adaptacOes, viabilizando, assim, o desenvolvimento de talentos e habilidades fisica,
sensorial, social e intelectual de estudantes com alguma deficiéncia (Brasil, 2015).

As politicas de acOes afirmativas, com cotas de vagas para pessoas com
deficiéncia, tém contribuido para endossar discussdes de inclusdo no ensino superior. O
sistema de cotas® e programas de inclusdo, por exemplo, podem ter um impacto
significativo na promog¢do da presenca de SES. Nesse sentido, é fundamental que as
instituicbes de ensino superior adotem politicas e praticas inclusivas e oferecam
atendimento adequado, priorizando, desse modo, a acessibilidade, a comunicacdo e a
participacdo plena desses estudantes em suas experiéncias académicas.

Apesar das conquistas em regulamentaces e direitos, enquanto as vozes e
expressdes das estudantes Surdas forem silenciadas, sempre vao existir desafios a serem
superados no que diz respeito a garantia de uma educacdo inclusiva, acessivel e de
qualidade. Como afirma Santos e Francisco (2018), apesar do importante papel das leis e
regulamentacfes, temos que ter cuidado com suas implicagdes, revisando-as e
reconfigurando tais leis, conforme as mudancas e demandas da sociedade. Nesse sentido,
ndo basta institucionalizar a conquista dos direitos, mas debaté-las e inovar suas praticas,
além de provocar um espagco critico e dialdgico.

Dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep), referentes ao ano de 2017, apontam que nas instituicBes publicas de ensino
superior do Brasil, ha 1.884 matriculas de estudantes com deficiéncia auditiva e 692 com
diagndstico de surdez. Em relagéo a regido Centro-Oeste?!, os niimeros indicados sio 166
com deficiéncia auditiva e 84 com surdez (Sa; Déa, 2022). Embora os numeros
apresentados indiquem a presenca desses estudantes nos espagos universitarios, é
fundamental questionar se as instituicdes estdo proporcionando um ambiente
verdadeiramente inclusivo.

Segundo Moreira e Fernandes (2008, p. 8), “apds o ingresso na universidade, o
entdo académico [Surdo] encontrara uma universidade que esta se estruturando nas suas
bases politica, didatico pedagdgica e organizativa para contribuir adequadamente com
sua formagdo”. Esse cenario revela ou, até mesmo, denuncia 0 compromisso real da

universidade com a incluséo efetiva de académicos. Seria papel das universidades se

2Requisito numérico que dispde de vagas destinadas a estudantes de baixa renda, pretos, pardos, indigenas
e pessoas com deficiéncia em instituicdo de ensino superior publica (Brasil, 2012; 2016).
21 Regido onde localiza-se a Universidade Estadual de Goias, l6cus dessa pesquisa.
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prepararem efetivamente apenas quando os corpos coabitarem e chocarem com esses
espacos?

Com base nos dados apresentados anteriormente, € imperativo que a inclusdo na
universidade nao dependa unicamente da autodeclaracdo dos estudantes. Uma vez que
muitos processos seletivos ainda ndo aderem a relevancia dessa informacdo em seus
formulérios de inscrigdo. Desenvolver estratégias eficazes é essencial para assegurar que
a diversidade e a inclusdo se tornem ndo apenas principios proclamados, mas realidades
tangiveis no contexto académico. Desse modo, ndo podemos nos acomodar ao discurso
de autodeclaracdo, mas promover acOes para que essas instituicbes assegure a
permanéncia ao longo da trajetoria no Ensino Superior (S&; Déa, 2022) — local, cujo foco
é, também, promover o desenvolvimento de uma educagdo de natureza humanista
(Santos; Reis, 2016).

Considerando essa perspectiva, compartilhamos do entendimento apontado por
Rodrigues (2006, p. 303), em que a educagdo inclusiva “pressupde uma participagio plena
numa estrutura nas quais os valores e praticas sdo delineados tendo em conta as
caracteristicas, interesses, objetivos e direitos de todos os participantes no ato educativo”.
Discutir uma perspectiva de inclusdo humanizadora e ndo depender de discursos fundados
na autodeclaracédo, afeta a estrutura educacional. Eles podem provocar as instituicoes a
assumirem ou ndo um compromisso e posturas que dialoguem com a diversidade e
inclusdo.

Avrticulado a educacdo de SES, consideramos alguns desafios presentes, como a
criacdo e producdo de material didatico, formacédo profissional que contemple estratégias
de letramento visual??> e multimodal, valorizacdo de profissionais como intérprete?®, a
difusdo da lingua de sinais na comunidade académica etc.

Dentre tais desafios, argumentamos que a busca por estratégias e praticas
educacionais que atendam as necessidades especificas de estudantes Surdas precisam ser
discutidas. Por conseguinte, o ensino superior desempenha um papel fundamental, por ser
nesse contexto que se buscam oportunidades de formacao académica e profissional.

Bandeira, Rocha e Déa (2018) destacam ainda que dentre os desafios, as

instituicOes de ensino devem direcionar atencao a esses estudantes sobre as dificuldades

22 |ida com o que pode ser visto e como se pode interpretar. Busca estudar os processos fisicos envolvidos
na percepcdo visual de imagens. Para os surdos, isso envolve praticas sociais e culturais na leitura de
imagens. Necessita de préticas intencionais, sejam elas préticas escolarizadas ou ndo (Lebedeff, 2010).

23 Profissional que interpreta de uma lingua de sinais a outra de sinais ou oral, que faz a intermediacéo na
comunicacdo entre Surdas e ouvintes ou Surdas de paises diferentes.



56

de compreensdo das regras sociais que sdo subjetivas e que estdo subentendidas na
sociedade, por tratarem-se muitas vezes de conceitos abstratos e subjetivos. Essa questdo
envolve um fator cultural e ndo uma limitacédo intelectual (Bandeira, Rocha, Déa, 2018).
Nesse sentido, as normas e regras das universidades, por exemplo, devem ser tomadas de
forma mais concreta e objetiva, evitando situacdes constrangedoras e que dificultem a
relagédo institucional com as estudantes.

Outro ponto de atencdo na educacédo, dentro do contexto de ensino superior, € a
compreensdo de que muitos conceitos, termos e palavras presentes no meio académico e
nos livros ndo sdo comuns ou sdo desconhecidos das estudantes com surdez (Bandeira,
Rocha, Déa, 2018). Situacdo essa que requer um desdobramento de cooperacdo entre
docente e intérprete, além de aulas que se adequem a aspectos mais visuais.
Adicionalmente, disponibilizar o acesso aos principais termos, conceitos, textos, slides,
somados as estratégias de recursos semioticos, podem favorecer o rendimento académico.

Outro aspecto significativo relacionado a educacao de Surdas no ensino superior
é o suporte tecnoldgico, que contempla a acessibilidade de informacdo (Sassaki, 2009).
O uso de tecnologia assistiva inclui o uso de dispositivos de amplificacdo sonora, sistemas
de alerta visual, legendas em tempo real em aulas e recursos tecnologicos especificos
como softwares de reconhecimento de voz e tradugdo automatica de lingua de sinais
(Pereira et al., 2011). Esclarecemos que a discussdo direcionada a tecnologia, nesta
pesquisa, esta pautada na formacdo de saberes, cuja complexidade extrapola questfes de
instrumentalidade e envolve o porqué e como as tecnologias influenciam a sociedade
(Jenkins; Ford; Verde, 2013). Outrossim, consideramos situar brevemente o leitor nessas
noc¢Oes de tecnologias assistiva.

Ao pontuar brevemente os aspectos de direito e legislacdo voltados as estudantes
SES, podemos observar que as praticas educacionais direcionadas para o Ensino Superior
publico passam a ser, entdo, pontuais e especificas. Ademais, que elas ainda dependem
de uma autodeclaracdo e autoexposicao para que documentos e regulamentacdes legais
tenham orientacgdes claras e direcionadas. Frente a esse desenho de desafios, pesquisas
voltadas para estudos Surdos sdo fundamentais para ampliar a discusséo de possibilidades
de incluséo e acessibilidade nos espacos universitarios.

Neste momento, adentramos em um recorte especifico da educacao de Surdas, sob
uma perspectiva linguistica delineada por Nogueira (2018). No contexto dessa
abordagem, a autora ressalta que a educacdo bilingue de Surdas se encontra vinculada a

I6gica estruturalista. Isto €, 0 modelo tradicional de bilinguismo ainda permeia a maioria
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dos trabalhos, inclusive fundamentando a legisla¢do na area. Sobre esse ponto, viabiliza-
se uma discussdo acerca do Ensino Superior de maneira mais contextualizada devido a
pluralidade linguistica possibilitada nesses espagos.

A educacao bilingue para Surdas no Brasil, é pautada na consideracéo da Libras e
da lingua portuguesa, na modalidade escrita, como linguas de instrucao de todo o processo
educacional ou, ainda, na adog¢do da Libras como primeira lingua (L1) e como lingua de
instrugdo, comunicagéo, interagdo e ensino, e da lingua portuguesa na modalidade escrita
como segunda lingua (L2) (Ribeiro, 2021; Nogueira, 2018; Brasil, 2021). Tanto a
literatura da area quanto documentos pertinentes as politicas educacionais apontam a
Libras como L1 e o portugués escrito como L2. Tais documentos, no entanto, ndo
preconizam a pluralidade e diversidade dessas linguas. Portanto, visamos tensionar essa
perspectiva a partir das praticas translingue. Uma vez que a diversidade comunicacional
no contexto da surdez prima pelo uso de multiplos recursos, o que ndo se limita as nocdes
de primeira e segunda lingua.

De fato, esses dois recursos linguisticos podem estar presentes na vida de pessoas
Surdas, mas constituem, de maneiras muito particulares, repertérios sociossemioticos.
Portanto, consideramos acrescentar, na proxima subsecdo, que no contexto de
translinguagem essa separacao é questionada, justamente por considerar que estudantes
Surdas podem usar elementos de ambas as linguas em um Unico ato comunicativo,

combinando elementos visuais, gestuais e escritos para a construcdo de sentidos.

2.2 O bilinguismo como recurso a partir de praticas? translingue

A proposta do texto ndo é transgredir o conceito de bilinguismo e da educacgéo
bilingue, para alcancarmos a translinguagem?®, mas discorrer sobre como essa concepgao
contribui para compreender o bilinguismo da pessoa Surda como um recurso. Para isso,
é indispensavel contemplar as duas linguas, nomeadas®® Libras e Portugués,
principalmente em sua modalidade escrita, e os maltiplos recursos comunicacionais em

contextos de surdez (Cavalcanti; Silva, 2016).

24 para fins deste estudo trata-se de aces que serdo sempre reconfiguradas em relagdo as tendéncias
ideoldgicas dominantes (Canagarajah, 2013).

%5 Proveniente do galés “trawsieithu”, o termo "Translanguaging", refere-se a uma pratica em que bilingues
alternam idiomas, tanto na compreensao quanto na producdo, diferindo da ideia de code-switching. Essa
abordagem ndo se restringe a mera troca entre linguas, mas envolve a construgdo e uso de praticas
discursivas inter-relacionadas, originais e complexas (Garcia; Wei, 2014).

% Trata-se de um conceito politico-cultural associado com a ideologia de que cada nacdo possui apenas
uma lingua (Scholl, 2020), indica a composi¢do de linguas em uma estrutura monolingue.
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As préaticas translingues (Canagarajah, 2013), também conhecida como
translinguagem (Garcia, 2009), emergem como uma critica contundente aos paradigmas
monolingues que ndo apenas fundamentam as pesquisas sobre linguagem, mas
negligenciam as transformacfes de cunho econémico, politico, sociocultural e
tecnoldgico na maneira como produzimos conhecimento.

A translinguagem provoca as epistemologias que ainda insistem em conceber a
“lingua” como um conjunto de fenomenos isolados. De igual modo, Garcia e Wei (2014)
complementam que as praticas linguisticas dos bilingues ndo sdo sistemas autbnomos,
mas um repertério com caracteristicas que foram socialmente construidas como
pertencentes a duas linguas separadas. Gomes e Da Costa (2021) acrescentam que
bilingues possuem um repertério linguistico do qual escolhem recursos especificos a
partir de determinadas estratégias para se comunicar.

Cabe destaque ao entendimento de que ndo existem bilingues equilibrados que
usem a linguagem exatamente da mesma maneira (Hesson; Seltzer; Woodley, 2014).
Essas diferencas ocorrem em virtude do seu valor e prestigio social, o que aponta para a
inexisténcia de um bilingue balanceado (Garcia, 2009). Essa crenca se equipara a ideia
de que esse sujeito bilingue seria, na verdade, como dois monolingues, cada um fluente
em uma das duas linguas.

No translinguar, os bilingues tém um repertdrio linguistico do qual selecionam
recursos estrategicamente para se comunicarem (Hesson; Seltzer; Woodley, 2014). Nesse
contexto, a linguagem é acdo e pratica relacionada ao movimento cognitivo e cultural,
mas ndo um sistema de estruturas configurados no uso de normas cultas da lingua
(Hesson; Seltzer; Woodley, 2014). Para explicitar a préatica translingue, Zilio (2023)
descreve a organizacdo espacial de uma casa para representar nossos repertorios

linguisticos:

Em uma perspectiva monolingue, cada quarto dessa casa representaria uma
lingua pela qual optariamos de acordo com a necessidade, mudando de um
quarto/lingua para outro/a conforme necessario. Assumindo a ideia de
translinguagem, ha um Unico grande espaco multifuncional que comporta todo
0 repertdrio linguistico de que dispomos e ao qual recorremos conforme a
necessidade (Zilio, 2023, p.24).

Essa flexibilidade aparente de acesso aos recursos linguisticos de acordo com a
necessidade de cada situacéo, dialoga com a fluidez dos repertorios, ndo havendo uma

delimitacdo entre uma lingua e outra. Porém, deve-se estabelecer limites que se adequem

a fase de desenvolvimento linguistico (Zilio, 2023). Como afirma Scholl (2020), nessa
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perspectiva, a ideia consiste que a lingua seja repensada e ndo mais considerada uma
entidade formal, mas uma organizagdo mdultipla de processos que permitem interagdes
que transcendem dinamicas e préaticas historicas e culturais.

Como afirma Garcia (2020), a translinguagem centra-se na linguagem nao apenas
como linguistica?’, mas também o corpo em seu movimento e histdrias culturais,
invocadas por meio das performances de nossas mentes corporificadas em um processo
que estd sempre emergente e que esta entrelagado com a experiéncia.

Com a finalidade de esclarecer o termo, Wei (2018) aponta para cuidados ao
considerar as praticas linguisticas ndo convencionais, neste caso, a mistura de duas ou
mais linguas, como translinguagem. Para o autor, 0 termo pode ser visto um tanto
genérico se incorporado a troca ou mistura de codigos. Para isso, Garcia e Wei (2014)
descrevem a translinguagem como um conceito de ressignificacdo do bilinguismo e da
educacdo bilingue, antes preconizado sob uma concepcao monolinguistica.

Nesse sentido, instituigdes educacionais, ao orientar para o desenvolvimento de
escritas e avaliacbes em normas padréo de uma determinada lingua, consideram levantar
reflexdes sobre o perfil dos académicos que adaptam suas praticas linguisticas a situacao
comunicativa especifica em que se encontram. Embora ‘“conscientes dos cddigos
dominantes, esses exercem seu direito de imprimir suas linguas (locais), suas vozes, suas
subjetividades e suas identidades” (Canagarajah, 2013, p. 113).

Desse modo, ndo defendemos o uso desregular ou indiscriminado do portugués
escrito, mas optamos por repensar maneiras de dialogar, interpretar e, até mesmo, avaliar
universitarios bilingues considerando seus repertérios linguisticos. Como afirma Yip e
Garcia (2018), “estudantes bilingues sdo escritores melhores se tiverem autorizagdo para
pré-escrever com todos os recursos de linguagem que podem usar. [...] sdo melhores
pensadores se encorajados a pesquisar topicos em qualquer idioma”. A translinguagem ¢é
uma pratica que contribui para a desobjetificacdo da lingua. Como enfatiza Garcia (2020,
p. 19),

A translinguagem é uma maneira de possibilitar que comunidades minorizadas
linguisticamente, que foram marginalizadas nas escolas e na sociedade,
finalmente se vejam (e ougam) [se expressem e sinalizem] como realmente

sdo: como bilingues que tém o direito as suas proprias praticas linguisticas,
livres de julgamento por parte do sujeito monocultural branco que escuta; e

27 Esse estudo nio objetiva a discussio sobre o “linguistico” dentro da abordagem translingue, uma vez que
0 processo nesse contexto de escrita integra a construcao de significado. Com respaldo em Garcia (2020)
onde nosso discurso passa a fazer parte da nossa existéncia. Destacando a importancia de uma anélise critica
das dindmicas discursivas em jogo.
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livres para utilizar suas prdprias praticas a fim de ampliar compreensdes
(Garcia, 2020, p.19, traducéo nossa).?

A autora ressalta a capacidade da translinguagem de ampliar as compreensdes de
mundo, destacando a riqueza cultural e linguistica que pode ser perdida quando se impde
um padrdo monocultural. Ademais, Soler e Martins (2022) estabelecem um diédlogo com
a perspectiva de perceber a lingua como um elemento que se destina a agregar
conhecimento ao que ja pertence ao sujeito. Nessa perspectiva, a lingua deve integrar o
ambiente, as relacdes cotidianas e as identidades que atravessam o individuo ao longo de
diversos periodos de sua formacdo. Essa abordagem reflete uma dimensdo de
translinguagem, com potencial de dar voz a diversas realidades, conforme destacado
pelos autores Hesson, Seltzer e Woodley (2014).

Desse modo, em vez de penalizar o uso simultaneo de duas ou mais linguas, ou
favorecer de maneira exclusiva a lingua dominante do ambiente educacional, préaticas
translingues provocam fissuras nos muros solidos das instituicbes a partir das
interferéncias entre mundos até entdo consideradas ilegitimas, fora do padrdo ou
incompletas (Garcia, 2020).

Ao considerar o contexto da educacdo de estudantes Surdas, estas resisténcias
entre mundos, muitas vezes, emanam de sistemas educacionais que tendem a privilegiar
predominantemente a lingua oral, em detrimento das linguas de sinais. Para contrapor
esse movimento dominante, Ribeiro (2021) alerta para o cuidado em direcionar uma
educacdo bilingue para Surdas, o que também pode demonstrar suas propostas
sustentadas por ideologias monolingues.

A autora indica uma situacdo tipica que ocorre na literatura e em discursos de
membros da comunidade Surda “na reivindicagdo de que a comunicagao em Libras ndo
sofra influéncia (por exemplo, por meio de empréstimo) da Lingua Portuguesa, de outras
linguas de sinais ou de variedades ndo padrdo da Libras” (Ribeiro, 2021, p. 362).
Complementar a esse posicionamento, Zilio (2023) afirma que tal postura pode resumir
a lingua a ideia de posse de um ou outro grupo, o que pode ser arriscado, pois possibilita
reduzir a forca das linguas e dar condicOes para a criagdo de formas de controle.

Optamos por direcionar a leitura do texto para a translinguagem, por corroborar,
em Nogueira (2020), que pessoas Surdas que utilizam a lingua de sinais, por devir,

28 Translanguaging is a way to enable language-minoritized communities who have been marginalized in
schools and society to finally see (and hear) themselves as they are, as bilinguals who have a right to their
own language practices, free of judgement from the white monolingual listening subject; and free to use
their own practices to expand understandings (Garcia, 2020, p. 19).
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tornam-se bi/multilingues. Assim, a separacdo entre lingua materna e segunda lingua
precisa ser questionada. Primeiramente, porque esses conceitos emergiram a partir de
estudos sobre bilinguismo, conduzidos apenas por angulos linguisticos, e ndo a partir da
perspectiva dos proprios bilingues, que translinguam como uma pratica comum, de suas
experiéncias de corpo em movimento (Garcia, 2009, 2020). Desse modo, trata-se de
maltiplas préticas discursivas, nas quais 0s bi/multilingues se engajam para construcao
de sentidos.

De outro modo, compreende-se que pessoas Surdas sdo consideradas
bi/multilingues por transitar em seu contexto comunicacional com a lingua de sinais que
é visuoespacial e a lingua oral, com a leitura labial, e escrita. 1sso inclui ainda as
perspectivas dos multiletramentos, bilinguismo, plurilinguismo etc., denominadas por
Canagarajah (2013) como pratica translingue. Em outras provocacdes, trata-se de
reconfigurar todo o sistema por meio de um acoplamento social em relacdo a si proprio,
aos outros e ao ambiente (Garcia, 2020).

Este texto assume um viés de préaticas translingues, no qual os estudantes séo o
ponto focal, pois tais praticas suportam as situacoes de ensino (Nogueira, 2020). A titulo
de exemplo, demonstrando como essas praticas acontecem, sdo dialogos entre estudantes
Surdos e ouvintes: ambos em sua combinacao de repertorios podem utilizar de elementos,
da Libras, da oralizacdo ou do portugués escrito, para produzirem sentidos de forma fluida
e dindmica. E possivel acrescentar, ainda, o uso de plataformas digitais, imagens e emojis,
para produzir sentidos de forma integrada. Como afirma Scholl (2020), a translinguagem
compreende todo o conjunto das praticas linguisticas dos bi/multilingues, sendo assim,
constitui um ato de natureza transformadora.

Desse modo, o contexto bi/multilingue dos estudantes Surdos acomoda, na
teorizacdo sobre translinguagem, uma dinamica particular de interacdo entre recursos
linguisticos e semidticos em diferentes modalidades, pois envolve a combinacdo de
linguas de sinais e lingua orais — com énfase a modalidade escrita, além do uso de outros
recursos semiéticos multimodais (Nogueira, 2020). O translinguar nesse ponto constitui
uma pratica que possibilita discutir a diversidade na surdez, ao considerar que a
comunicagdo envolve recursos multissemioticos, seja a lingua de sinais combinando com
0 portugués escrito, seja a leitura labial com recursos multimodais ou, quando possivel, a
aproximacao dessas combinagoes.

Ao considerar o bilinguismo como um recurso para 0 ensino e a aprendizagem,

formas de comunicagdo que, muitas vezes, sdo controladas e silenciadas passam a ser
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liberadas. Um sujeito bilingue possui praticas linguisticas e culturais complexas que séo
fluidas e mutéveis dependendo da situacao especifica e da préatica local (Hesson; Seltzer;
Woodley, 2014).

Majoritariamente, pessoas com surdez compartilnam espacos em suas residéncias
e em seu cotidiano com pessoas ouvintes. Como afirma Nogueira (2018), nem sempre a
lingua de sinais serd a primeira lingua e o portugués a segunda, tal como preconizam 0s
sistemas de leis e reforca a necessidade de se questionar essas estruturas monolingues
(Garcia, 2009). Dessa forma, como estamos dialogando sobre sujeitos que sao
bi/multilingues, é natural que os recursos linguisticos que compdem seus repertorios
comunicativos interfiram uns nos outros. Nesse ambiente, diferentes formas de se
comunicar sdo construidas, seja uma lingua de sinais emergente, uso de gestos, portugués
escrito, leitura labial ou a lingua de sinais.

A interacdo provocada pelo contexto multilingue no Brasil, em que Surdos e
ouvintes convivem cotidianamente com a mistura dos pares linguisticos Libras e
portugués, é ressalta por Gomes e Da Costa (2021) ao se posicionarem sobre o
translinguar dos sujeitos Surdos. As pessoas bilingues possuem construcdes sociais
pertencentes a duas linguas, nas quais a légica translingue esta centrada nas praticas
desenvolvidas no momento da interacdo (Garcia, 2009), e configura-se em diferentes
modos de utilizar multiplos recursos linguisticos de forma fluida.

Dessa forma, compreende-se que a producdo linguistica dos bilingues se da por
formas de translinguagem, ou seja, a partir da utilizacdo dos recursos das linguas
empregadas na comunicacdo. Podemos observar, a partir das autoras Gomes e Da Costa
(2021), que os bilingues operam por meio de translinguagem, utilizando os recursos de
ambas as linguas de maneira estratégica na comunicacao. Essa abordagem destaca a
fluidez e a flexibilidade inerentes a comunicacgdo bilingue (Hesson; Seltzer; Woodley,
2014), ressaltando a importancia da pratica que envolve a translinguagem.

Com efeito, direcionar o que é translingue para o contexto de surdez, ndo se trata
de uma bifurcacdo entre culturas, linguas e modalidades envolvidas. Trata-se de dialogar
com 0s processos que se mesclam de forma dindmica e fluida nas praticas sociais
envolvidas no falar, expressar, sinalizar e vivenciar as linguas (Gomes; Da Costa, 2021).
Além disso, a translinguagem desafia as realidades estruturais com a promocao de um
espaco multilingue nas configuragdes educacionais (Yip; Garcia, 2018).

Em vez de restringir-se a utilizar apenas uma lingua nomeada, esses contextos tém

a possibilidade de empregar a translinguagem, combinando elementos semiéticos, da
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lingua de sinais e do portugués escrito e outros recursos. Dialogar sobre a translinguagem
no contexto de SES propde subverter o estruturalismo formal da lingua dominante, termo
que segundo Garcia (2009) também precisa ser questionado no campo educacional.

No contexto de SES, pode-se observar situacdes mais amplas, que combinam em
apresentacdo oral, por exemplo, a incorporacdo de elementos de diferentes linguas para
alcancar de maneira mais efetiva o propésito da comunicacédo e aprendizagem. As préticas
de multiletramento, videos em lingua de sinais, uso do portugués sinalizado, a legenda, a
leitura labial, destacam a natureza dindmica da translinguagem dentro desse contexto.

As praticas de translinguagem ampliam as formas como a lingua de origem é
usada, permitindo que estudantes bilingues pratiquem leitura e escrita no idioma adicional
(Hesson; Seltzer; Woodley, 2014). Contextos onde inserem-se estudantes Surdas, que
fazem uso da lingua de sinais e do portugués de modo oralizado ou escrito. Soler e Martins
(2022) apontam que a lingua portuguesa escrita por Surdas, considerada como uma lingua
adicional, ¢ singular e produz outra interatividade na escrita, onde coexistem, “ora de
maneira harmonica, ora em tens@es. Isso ocorre pelo hibridismo necesséario delas e das
praticas de escrita a que o sujeito Surdo, inevitavelmente, é submetido”. Acerca dessa
perspectiva, os aprendizes de lingua ndo estdo apenas adicionando uma nova lingua, mas
fazendo surgir novas praticas linguisticas (Hesson; Seltzer; Woodley, 2014) que precisam
desenvolver suas formas por meio da ag&o e pratica.

Segundo Nogueira (2020), a noc¢do de translinguagem aplicada aos contextos de
educacdo bi/multilingue aponta para outros modos de pensar a educacdo de Surdos, tais
como colaborar para mobilizar e ampliar os repertorios sociossemioticos dos envolvidos.
Desse modo, a autora acrescenta que o contato com plataformas digitais, apresenta
recursos linguisticos semioticos que refletem a realidade comunicativa de individuos
bi/multilingues, como o caso de pessoas Surdas.

Segundo Aldersson (2023), a translinguagem envolvendo uma lingua escrita e
uma lingua de sinais ndo é possivel sem a interacdo de varios modos simultaneos,
destacando a complexidade desse fenémeno. A construcao de significado envolve outros
modos tais como: gestos e palavras simultaneas, expressao facial, recursos multimodais
em plataformas digitais, combinar texto escrito com emojis, gifs e imagens para expressar
suas emogdes e pensamentos, apresentacdes visuais e sinais gestuais.

Recursos comunicacionais que constituem as praticas translingue no contexto de

surdez e plataformas digitais para esses sujeitos foram descritos no Quadro 10, que
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objetiva contribuir para uma percepcdo mais ampla da coexisténcia desses recursos
(Ribeiro, 2021).

Quadro 10 - Recursos comunicacionais em praticas translingue no contexto da surdez

p Recursos comunicacionais em Recursos comunicacionais em
Linguas nomeadas

contextos de surdez plataformas digitais
Alfabeto manual/datilologia; Fotografias;
Imagens substituindo ou Imagens acompanhadas ou nao de
apoiando a escrita; portugués escrito;

Videos com imagens apenas;
Video em Libras ou em outras
linguas de sinais;
Videos com janela de tradugédo
para lingua de sinais;

Libras
Gestos naturais acompanhando
a sinalizacéo;

Escrita em portugués com tragos

da estrutura da Libras; Textos em portugueés escrito;

Portugués (principalmente
em sua modalidade escrita) Oralizacdo simultanea a
sinalizac&o;

Fonte: Adaptado de Cavalcanti e Silva (2016), Nogueira (2018) e Ribeiro (2021).

Videos com legendas em
portugués; videos em portugués ou
inglés orais;

O Quadro 10 representa o que denominamos trés modulos de recursos
comunicacionais, que em conjunto configuram praticas translingues. As linguas
nomeadas, como vimos no inicio desta subsecdo, referem-se a identificacdo e
reconhecimento de linguas de sinais, linguas orais (em sua modalidade escrita), ou uma
combinacdo entre elas (Ribeiro, 2021). E importante ressaltar que o conceito de
translinguagem ndo nega a existéncia de linguas nomeadas, apenas destaca que as linguas
sdo entidades historicas, ideoldgicas e politicamente definidas (Scholl, 2020).

Os recursos comunicacionais, em contextos de surdez, abrangem néo sé as linguas
nomeadas, mas sdo ampliadas para sinais emergentes, leitura labial, sistemas de
comunicacéo alternativa, ortografia digital?®, entre outros. Segundo Cavalcanti e Silva
(2016), ha intensa circulacdo de formas hibridas de comunicacdo: percebemos o
entrecruzamento entre linguas (i.e., Libras/portugués) e seu hibridismo ao considerar o
uso concomitante de ortografia digital em Libras e do portugués, com ou sem som, Como
recurso que possibilita leitura labial.

Os recursos comunicacionais em plataformas digitais incluem imagens, fotos,
videos com imagens acompanhadas de portugués escrito ou nao, producdes em Libras ou

com traducdo da legenda em portugués. Nesse sentido, Zilio (2023, p. 27) acrescenta ser

29 yma forma de “soletrar palavras usando o alfabeto manual ou digital das linguas de sinais” (Cavalcanti;
Silva, 2016, p. 38).
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possivel fazer uso de “recursos tanto audiveis, como a narragdo em lingua vocalizada e
as trilhas e efeitos sonoros, quanto visuais, como a lingua sinalizada e as legendas em
lingua escrita”. Para Nogueira (2018), o entrelagamento dos recursos ocorre quando a
lingua de sinais opera como traducdo de elementos visuais da imagem em movimento,
com o engajamento pelo portugués escrito em legenda ou comentario — nesse caso, 0
portugués € a lente de leitura.

Garcia (2009) afirma que a translinguagem ¢é vital para 0 empoderamento de
comunidades e grupos sociais. Nesse sentido, Aldersson (2023) argumenta ainda que, ao
reconhecer a lingua de sinais, nos paises de origem, e valoriza-la como um recurso, faz-
se possivel o reconhecimento, respeito as identidades linguisticas, sociais, politicas e
culturais. Ademais, essa perspectiva se apoia na combinacédo e interacdo de diferentes
modos de expressdo para uma comunicacao eficaz.

A partir da translinguagem, observamos que ressignificar o bilinguismo como um
recurso, no contexto da educacdo de SES, constitui uma pratica que em detrimento de
negar as linguas que constituem o repertorio dos sujeitos Surdos, considera as interagdes
que transcendem do corpo em movimento e das praticas historicas e culturais.

Identificamos que préticas translingues assumem o conjunto de multiplos recursos
comunicacionais que coexistem no contexto de surdez. Constituindo espagos ainda mais
plurais, tais recursos derivam do movimento de corpo, experiéncia e pluralidade para a

construcdo de sentidos em contextos que envolvem Surdos e ouvintes.

2.3 Possibilidades discursivas de praticas translingue a partir dos artefatos

culturais

Nesse momento, objetivamos estabelecer um percurso no qual artefatos culturais
criados pelas(os) Surdas(os) demonstram maior visibilidade quando intrinsecos as
praticas translingues. Desse modo, podemos pensar a educacdo como lugar de reflexdo
sobre lingua, linguagem e cultura considerando também as perspectivas da surdez. A
partir de Zilio (2023, p.32, grifo da autora), propomos discorrer algumas construcoes
culturais Surdas com a finalidade de contribuir para “subverter as nogdes de posse
linguistica (lingua prépria dos Surdos ou dos ouvintes), no intuito de compor noc¢des
compativeis com a multiplicidade linguistica que emerge das relagdes cosmopolitas

contemporaneas”.
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Como observamos na interpretacdo de Strobel (2008, p. 24), “a cultura surda é o
jeito de o sujeito Surdo entender o mundo e de modifica-lo a fim de torné-lo acessivel e
habitavel, ajustando-os com as suas percepgdes visuais”. Ademais, Perlin (2004)
complementa que a cultura Surda evidencia um olhar construido sobre a surdez, a partir
da diferenca linguistica e cultural e ndo da auséncia da audicdo. Cabe ressaltar que o
contexto, em que tais autoras descrevem sobre a cultura, reflete trajetérias em que a luta
pelo reconhecimento linguistico e identitario era demarcado pela resisténcia em defesa da
lingua de sinais, para validacdo da cultura Surda. Desse modo, esse contexto necessita ser
repensado ao considerar a diversidade como uma das caracteristicas fundamentais do
presente contemporaneo (Ribeiro, 2021).

Ao discorrer sobre cultura Surda, ndo mais no intuito de validacdo, como
preconizado por Zilio (2023) ao mencionar as experiéncias de Surdos tais como Perlin
(2007) e Mourdo (2011), mas como forma de “Ser surdo”, ser multiplo e diverso,
consideramos observar como a translinguagem se aproxima dos artefatos culturais
Surdos. Essa construcdo valida a linguagem como uma construgdo de experiéncia,
movimento, corpo, pratica e acdo. Nesse desdobramento, partimos da experiéncia visual,
dos aspectos linguisticos, artistico-visuais, politicos e materiais que compdem alguns dos
artefatos culturais (Strobel, 2008). A Figura 3 ilustra alguns exemplos:

Figura 3 - Artefatos da cultura Surda

CINDERELA
SURDA

Lodenir Karnopp

|
Y

Ectars 4 ULBAA

batatha em fbras

8 poviugués

slam do corpo

Fonte: Hessel, Rosa e Karnopp (2007), Cabral (2022), TV Sudoeste (2016) e Garcia e Cabral (2022)
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Como observado nos exemplos da Figura 3, a comunidade Surda € um fenémeno
ativo, aditivo, vivo, subjetivo e dindmico, em constante construgdo, evolugdo e
transformacao (Campos; Stumpf, 2012). E possivel constatar, na primeira ilustracio (a),
uma releitura do conto de fadas, Cinderela, adaptado para a cultura Surda, em que a
protagonista perde a luva, acessorio que faz referéncia as maos por serem amplamente
utilizadas por Surdas do mundo inteiro para se comunicar. Na composi¢do da obra,
compreendemos que sem uma lingua de partida ndo h& possibilidade de discutir uma
perspectiva translingue. Assim, a lingua de sinais se apresenta como lingua de
possibilidade de acesso a outras linguas e linguagens (Zilio, 2023).

A segunda ilustragdo (b) apresenta uma releitura de Frida Kahlo, criada por
Rourke, uma artista pléastica Surda que nasceu nos Estados Unidos. Na obra, observamos
a personagem sinalizando a palavra “Surda”. Como afirma Zilio (2023), o contato com
Surdas e Surdos, dentro e fora do pais, seus feitos e contribuicdes para a comunidade
passa a fazer parte do cenario de producdo de artefatos culturais, o que permite aproximar
e comunicar com maior alcance, especialmente quando esses acessos sdo provenientes de
plataformas digitais.

Na terceira ilustracdo (c), hd uma apresentacdo teatral em lingua de sinais, em que
0 ator sinaliza a palavra “pessoa”. Na quarta ilustracdo (d), temos o “Festival Corpo
Palavra — Slam do corpo”®, uma interface entre performances e plataformas digitais.
Ambas as ilustraces, (c) e (d), denotam a perspectiva sobre a diversidade e o pluralismo
linguistico de Surdos, ampliadas para as plataformas digitais (Zilio, 2023). Ou seja, para
0 espaco que contempla narrativas Surdas e ndo surdas e que tem se mostrado uma
alternativa produtiva e de representatividade Surda (Nogueira, 2018). Esses exemplos de
artefatos culturais assumem uma intrinseca aproximacao com préaticas translingues a
medida em que observamos o uso da lingua de sinais, do portugués escrito e o intercambio
com artistas de outros paises, possibilitando o uso de outras linguas de sinais.

Ao observar a presenca de festivais e eventos culturais se expandindo em telas e
aparelhos digitais, como na ilustracdo (d), notamos o impacto da conectividade no

atravessamento de culturas ao possibilitar maior visibilidade ao contexto de surdez. Sobre

30 A performance pode ser vista no link: https://www.youtube.com/watch?v=D125Faou_68.18 . Outros
eventos com a mesma caracteristica podem ser observados no “Slam das manas Surdas”
(https://www.youtube.com/watch?v=M1QY6fgBo64). Para ndo usuérios da Libras, h4 acessibilidade em
legenda e voz.
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essa questdo, os estudos das autoras Garcia e Cabral (2022) apontam para 0 aumento de
influenciadores digitais Surdos no que denominam deafspace®!.

Conforme Nogueira (2018, p. 680), a quantidade de contetdos em lingua de sinais
disponivel em plataformas digitais vem tomando mais espaco e visibilidade em virtude
de alguns fatores, tais como: “[a] intensificagdo do acesso a internet e, a0 mesmo tempo,
pela grande participagdo de pessoas Surdas e ndo surdas nas mais variadas plataformas,
produzindo e compartilhando materiais diversos em lingua de sinais”. Sobre esse ponto,
Garcia e Cabral (2022) complementam que € possivel entender esse fendBmeno como
expressao da necessidade de grupos de Surdos estarem presentes nos espacos midiaticos
e, assim, pensar como as ideias de “cultura”, “comunidade”, e “povo” Surdo requerem
atravessamentos complexos (Garcia; Cabral, 2022).

Enquanto observamos uma crescente interacdo em lingua de sinais nas
plataformas digitais, € crucial reconhecer que nem todos tém a oportunidade de participar
desses espacos. Como afirma Zilio (2023, p. 26), “conectados ou ndo, o digital atravessa
nossas vidas de forma direta ou indireta e se impde sem a possibilidade de optarmos por
ela ou ndo”. Ponto esse que permanece um desafio significativo, quanto a recursos,
infraestrutura e oportunidades de comunicacéo.

A percepgéo do espago no contexto de surdez ocorre de maneira diferente do modo
como 0s ouvintes percebem o mesmo espacgo. Por meio das vibragdes, da viséo e do tato,
as percepcdes pelo espaco se diferem para aqueles que possuem também o sentido da
audicdo. Como sujeitas Surdas, podemos mapear 0 mundo que nos cerca através das
emocdes que sentimos ao Nos guiar por um espago cada vez mais hibrido.

A territorializacdo de deafspace possibilita 0 empoderamento e a promocao de
artefatos culturais no contexto da surdez, bem como possibilita a conscientizacdo do
publico em geral sobre a diversidade. Segundo Strobel (2008), pessoas, ao se
comunicarem por meio da lingua de sinais, desenvolvem préticas culturais, valores e
tradicOes especificas. Porém, esse aspecto ndo deve ser analisado de maneira restrita.
Como observam Zilio (2023) e Nascimento (2019), na medida em que a Libras se
transforma em simbolo de identidade de reconhecimento e constituicdo de comunidade,
a esse Mesmo percurso o0 ouvinte é inserido como estrangeiro, ou seja, que nao faz parte
da comunidade ou faz parte em alguns momentos. Desse modo, a autora e o autor

propdem gue pensemos em mecanismos discursivos que sejam menos restritivos, uma

31 Termo utilizado por Hansel Bauman (2017) para caracterizar um espago sensorium, uma ligagdo entre o
senso de si e 0 senso de lugar. Uma arquitetura de experiéncias e cultura Surda.
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vez que “a lingua como posse € entdo como um carimbo no passaporte que [...] permite
ir e voltar, mas nao permanecer” (Nascimento, 2019).

A partir desse cenario, cuidadosamente buscamos discorrer sobre como préticas
translingue em plataformas digitais promovem um mecanismo discursivo menos
restritivo, que aproxima o “nds” e “eles”. No sentido de uma perspectiva aditiva, que
soma e amplia possibilidades linguisticas (Zilio, 2023) e que torna evidente que o todo
necessita das partes, assim como as partes necessitam do todo, para que ocorra uma
efetivacdo de ambas (Morin, 2000).

Para produzir e veicular suas narrativas, sujeitos Surdos e ouvintes buscam
diferentes maneiras de se expressar nas plataformas digitais, como observado na
ilustracdo (d), da Figura 3. As autoras Garcia e Cabral (2022) tratam de relacionar como
a participacdo Surda contempla as plataformas digitais. Para as autoras, um dos exemplos
mais marcantes desse movimento talvez seja o surgimento dos youtubers Surdos, como
Gabriel Isaac, Beto Castejon e Léo Viturinno, que além de divulgarem sobre a dindmica
que envolve as comunidades Surdas, discutem em seus canais diferentes assuntos, humor,
educacdo, politica etc.

Destacando os movimentos Surdos em plataformas digitais e por considerar ser
esse um espago propicio para dialogar sobre letramento (trans)midiatico, elucidamos
algumas possibilidades que emergem a partir dessas experiéncias e que podem
possibilitar mecanismos discursivos em praticas translingues. Conforme exposto no
Quadro 11.

Quadro 11- Possibilidades discursivas de praticas translingue

Possibilidades translingue Deslocamentos

Amplia¢do comunicacional e linguistica Ser bilingue constitui fazer parte da cultura ouvinte e da

em narrativas Surdas cultura Surda.

Repertorio que ultrapassa as duas linguas Uso de termos em portugués, inglés ou outros idiomas.

do bilinguismo Surdo Além de girias locais. Configura-se o perfil
bi/multilingue.

Reconfiguracdo de visdo de mundo Rompe limites entre corpos. Abre espaco para

nacional compartilhamento de mundos entre Surdo, ouvintes,

brasileiros e estrangeiros.
Fonte: Adaptado de Zilio (2023).

No Quadro 11, identificamos a partir de Zilio (2023), que as plataformas digitais
possibilitam a ampliacdo comunicacional e linguistica em narrativas Surdas. 1sso ocorre
quando usuarios conectados reconhecem a lingua de sinais como recurso e ndo puramente

como simbolo de posse. Acrescenta-se que ser bilingue é fundamental a medida que estéo
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conectados, uma vez que, nesses espagos, € inevitavel o encontro com a cultura ouvinte.
Nesse sentido, ser bilingue é tambem fazer parte da cultura Surda e ouvinte. Esse ponto
descontroi a narrativa na qual a lingua de sinais era tomada como lingua de posse e
elemento identitario legitimo. N&o obstante, ele amplia para uma nocdo de construgédo
colaborativa de repertorios e mundos translingue.

Outro ponto de aproximacges de praticas translingues para Zilio (2023) ocorre ao
indicar a presenca de um repertério que ultrapassa as duas linguas do bilinguismo Surdo.
Aqui, observa-se também a presenca de girias préprias da lingua oral portuguesa,
expressdes da lingua inglesa e, até mesmo, legenda em lingua inglesa.

A reconfiguracdo de visdo de mundo nacional, é outro aspecto que pode estar
intrinseco ao contexto de préticas translingue (Zilio, 2023). O contato com pessoas de
fora do Brasil tem se apresentado como algo habitual e tornado a lingua cada vez menos
estrangeira, aproximando-a do uso comum. Essa aceitacdo ocorre, pois “na centralidade
dessas praticas, esta a necessidade de comunicar-se para alcangar mais pessoas” (Zilio,
2023, p. 29).

No inicio desse texto argumentamos que os artefatos culturais criados na
comunidade Surda demonstram maior visibilidade se somados as praticas translingues.
Como podemos observar, isso ocorre justamente por considerar que ser bilingue é estar
também na cultura ouvinte. Ademais, ao adotar um desdobramento de recursos, temos a
possibilidade de atravessamentos culturais, em que aqueles que ndo dominam a lingua de
sinais possam participar da interacdo e fazer uso de outras linguagens na construcéo de

sentidos.
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SECAO 3 - TRAVESSIAS DO LETRAMENTO (TRANS)MIDIATICO:
APONTAMENTOS METODOLOGICOS

Esta secdo tem como objetivo refletir como uma estudante Surda dialoga sobre as
implicacdes e possibilidades do letramento (trans)midiatico no desenvolvimento de
autonomia académica e préaticas de aprendizagem. Esta secdo esta dividida em quatro
partes, a primeira contempla 0s apontamentos metodoldgicos da pesquisa e, em seguida,
apresenta a discussdo e analise dos dados da pesquisa a partir de duas unidades de sentido.
A primeira unidade de sentido aborda o letramento (trans)midiatico e como os dados
emergem em direcdo a no¢des de espacos, praticas e plataformas. A segunda unidade
discorre sobre como a autonomia académica se reverbera a partir das possibilidades e
dificuldades transmidia. Por fim, a analise dos dados traz as observacdes e narrativas
especificas sobre letramento (trans)midiatico, com base em uma abordagem linguistica e

visual.

3.1 Apontamentos metodoldgicos

Este estudo envolve seres humanos, dessa forma ela foi submetida a Plataforma
Brasil e obteve aprovacio do Comité de FEtica, sob o numero CAAE
63046722.5.0000.8113. Respaldados pelas disposi¢cdes da Resolucdo N°. 466, de 12 de
dezembro de 2012, e da Resolucdo N°. 510, de 7 de abril de 2016, atendemos aos preceitos
éticos instituidos pelo Conselho Nacional de Salde, garantindo, assim, o respeito pela
dignidade, liberdade e autonomia de protecdo do ser humano.

A pesquisa se baseia na abordagem qualitativa, pois corrobora Chizzotti (2011, p.
28) para quem: “a pesquisa qualitativa recobre, hoje, um campo transdisciplinar,
envolvendo as ciéncias humanas e sociais, assumindo tradicdes ou multiparadigmas de
analise.” Ademais, de acordo com Stake (2011, p. 66), a pesquisa qualitativa se baseia
“muito nas percepgdes interpretativas feitas durante todo o planejamento, a coleta de
dados, a analise e a elaboragdo do texto do estudo” e, portanto, complementa a
compreensdo da pesquisa em quadro.

Quanto aos objetivos, abrange uma abordagem exploratéria, propondo uma maior
imersdo no tema. Conforme destaca Gil (2002), as pesquisas buscam promover uma
compreensdo mais aprofundada dos problemas, visando torna-los mais evidentes e

passiveis de analise e, para tanto, adotam procedimentos como a pesquisa bibliogréfica,
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“a partir de material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos” (Gil, 2002, p. 48), e pesquisa bibliografica documental.

Para responder a probleméatica em quadro: como nocles de letramento
(trans)midia reverberam no contexto de educacdo de Surdas no Ensino Superior?
Consideramos o0 estudo de caso como um procedimento pertinente por buscar
informacdes detalhadas sobre o objeto de estudo, na tentativa de compreendé-lo em um
conjunto especifico. De acordo com Duarte (2008, p. 114) “o estudo de caso pode
constituir uma contribuicdo importante para o desenvolvimento cientifico, permitindo
uma visao em profundidade de processos educacionais, na sua complexidade contextual”.

Duarte (2008 apud Stake, 2011) lembra que, face as situacdes do cotidiano, certos
casos impdem-se irrecusavelmente ao profissional da educacdo e a uma possivel
pesquisa: um estudante em dificuldade, um grupo de estudantes com desafios, um
problema sentido pelos professores, a curiosidade por procedimentos inovadores ou por

um programa de reforma. O Quadro 12, sintetiza a sistematizacdo da metodologia da

pesquisa.
Quadro 12 - Sistematizacdo metodoldgica da pesquisa
Abordagem da investigacao Pesquisa qualitativa
Modalidade Estudo de caso Unico
Participante Estudante graduanda do curso de Letras/Inglés
Instrumentos de coleta de dados Observacdo participante e narrativa com  roteiro
semiestruturado
Local da pesquisa Unidade Universitaria (UnU) de Ciéncias Socioecondmicas e

Humanas Nelson de Abreu Junior na cidade de Anéapolis
Abordagem de tratamento de dados  Interpretativista
Fonte: Elaborado pela autora.

Por se tratar de um estudo de caso, a pesquisa implica a auséncia de protocolos
padrdo e, portanto, se caracteriza pela sua complexidade. Dessa forma, ela exige do
pesquisador a responsabilidade de estruturar o estudo dentro de principios que primam
pela qualidade, tais como: integridade ética, selecdo do caso, documentacdo, andlise
detalhada dos dados, dentre outros. Além disso, autores como Yazan (2016) e Yin (2015)
sdo enfaticos quanto aos cuidados relacionados a detalhes da pesquisa, considerados
essenciais como, a clareza e a habilidade em analisar os dados. Por sua vez, no contexto
de educacdo de Surdas, revela-se a necessidade de compreender epistemologicamente a
interpretacdo, tendo em vista alcangar os sentidos e percepgdes quanto ao fenémeno

analisado, o letramento (trans)midiatico.
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O processo de leitura, previsto na abordagem qualitativa de pesquisa com estudo
de caso, identificou perspectivas outras que se aproximaram das inclinagdes
epistemoldgicas deste estudo e ampliam o referencial teérico, Yin (2015) e Merriam
(1998), cujas complementacgdes serviram para o desenvolvimento dessa pesquisa, Sdo
exemplos desse movimento.

A complexidade do fendmeno e do caso levou a utilizacdo de estratégias para
estruturar a pesquisa considerando as teorias metodoldgicas sobre estudo de caso em Yin
(2015) e Merriam (1998). Ademais, as estratégias para o desenvolvimento incluem um
conjunto de critérios com base nos estudos de Yazan (2016): a) Compromissos
Epistemoldgicos; b) Definicdo de Caso; c) Projeto do Estudo de Caso; d) Coleta de
Dados; e e) Andlise de Dados, conforme descrito no Quadro 13:

Quadro 13 - Estrutura e abordagens do estudo de caso desenvolvidas na pesquisa

Critérios Abordagem Referéncias
Compromissos Conhecimento como constru¢do social proveniente de = Merriam (1998),
Epistemoldgicos praticas sociais. Yazan (2016)
Definicéo do caso Estudo de caso Unico. Merriam (1998)
Projeto do estudo de | Revisdo da literatura, referencial teérico, problema de = Merriam (1998),
caso pesquisa, afinamento de questdes de pesquisa, sele¢do de = Yazan (2016), Yin

amostra intencional, critérios de interpretacdo dos @ (2015)
resultados.
Coleta de dados Roteiro com narrativa semiestruturada e a observacdo = Merriam (1998),

participante. Os instrumentos incorporam a ligacdo entre | Yin (2015)
coleta de dados, as questdes e as proposicoes tedricas.
Andlise de dados Simultaneidade da coleta de dados e sua andlise. Merriam (1998),
Construir sentidos mais complexos e aprofundados. Moraes e Galiazzi
Construir e reconstruir compreensdes sociais e culturais = (2016)
relativas ao fendmeno que se investiga.
Fonte: Elaborado pela autora.

O Quadro 13 representa a estrutura e abordagem do desenvolvimento deste estudo
junto aos referenciais. Acerca dos compromissos epistemolégicos, utilizamos a
abordagem de Merriam (1998), compreendendo que o estudo desenvolvido requer
aproximacdes ao sentido, a percepcao e ao significado. Para a referida autora a realidade
é construida por meio da interacdo, possibilitando compreender o significado ou o
conhecimento construido pelas pessoas e, dessa forma, sintonizando com o
desenvolvimento deste estudo. 1sso porque, ao considerar as multiplas interpretacGes da
realidade, toma-se como necessario compreender de que maneira as pessoas dao sentido
ao seu mundo e as suas experiéncias. Ademais, € preciso considerar as influéncias
culturais, sociais e pessoais que moldam essas interpretacdes no envolvimento com as

plataformas digitais.
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A definicdo do caso se aproxima das teorias de Merriam (1998), que pondera que
0 caso pode corresponder a uma pessoa, um grupo, uma politica especifica, dentre outros.
Para a autora, ao especificar o fendbmeno de interesse e delinear suas fronteiras é possivel
nomear um caso. Aproximacgdes com Yin (2015) foram necessarias uma vez que o projeto
do estudo de caso demandou ligar os dados empiricos as questdes de investigacdo inicial
do estudo. Com isso, consideramos o desenvolvimento de um estudo de caso do tipo
unico, com a participacdo de uma estudante Surda no contexto do Ensino Superior e que
faz uso da Libras e do portugués escrito para se comunicar. Essa tipologia de estudo de
caso utilizado na pesquisa é possivel de acordo com Yin (2025) quando o numero de
participantes é reduzido.

O primeiro momento de contato com a participante, apos a aprovacdo da pesquisa
junto ao comité de ética ocorreu no segundo semestre do ano de 2022 e foi receptivo. Em
uma sala da UEG, na unidade Nelson Abreu Junior, junto com duas intérpretes de Libras,
explicamos brevemente como seria o desenvolvimento da pesquisa e que entrariamos em
contato para apreciacdo dos documentos formais e inicio da gravacao das narrativas.

Por raz@es éticas, no segundo encontro, no segundo semestre de 2023, coletamos
a assinatura do termo de compromisso (Anexo A). Para tal, interpretamos a leitura do
documento em Libras e informamos que a participante sera identificada com um
pseudonimo no texto da pesquisa. Para preservar a identidade e facilitar ao leitor o
reconhecimento da participante, optamos por identifica-la como Siles®.

A coleta de dados parte da decisdo acerca dos instrumentos que fornecam uma
visdo confiavel e valida do estudo de caso. Quanto a esse critério, Yin (2015) orienta que
0s pesquisadores ao desenhar seus dados adotem varias fontes, de modo a capturar a
complexidade do caso, sendo pertinente a combinacdo de multiplas fontes de coletas.

Complementarmente, retomamos Merriam (1998) para definir os termos dos
procedimentos adotados em roteiro com narrativa semiestruturada e observacao
participante. Tais instrumentos pretendem incorporar a ligacdo entre coleta de dados, as

questdes e as proposicoes teodricas desenvolvidas ao longo da pesquisa.

3.1.2 Narrativa Semiestruturada
A colheita de narrativas, a partir de um roteiro semiestruturado (Apéndice B), €

uma das fontes que as pesquisadoras, conhecer, compreender e confirmar o fendmeno

32 Siles, nome ficticio, corresponde a transformacéo, expressdo e sentidos no siléncio, movimentos e gestos.
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estudado. Nessa pesquisa, a colheita ocorreu de maneira presencial em um local onde a
participante se sinta segura e confiante para compartilhar informacdes ou esclarecimento
sobre os assuntos propostos. Nessas decisfes, preservamos por cuidados, tais como: a
ética, a imparcialidade, os desvios de assuntos e as reacbes que possam gerar
constrangimentos.

Uma premissa de grande relevancia para o desenvolvimento da colheita das
narrativas, foi o encontro com uma intérprete de Libras e a preparacdo prévia das
terminologias e palavras que pudessem necessitar serem explicadas em cada etapa. Desse
modo, uma leitura do roteiro da entrevista (Apéndice B) com a intérprete educacional foi
realizada previamente, para avaliar a compreensao das perguntas, a duragdo e a linguagem
utilizada. Desse modo, foi possivel reorganizar ou adequar as questdes do roteiro, de
acordo com o0s ajustes sugeridos acerca da linguagem, da insercdo de exemplos
situacionais nas perguntas e da duracdo da etapa das narrativas.

A vivéncia da intérprete educacional com a participante do estudo foi fundamental
para que os termos e palavras fossem devidamente traduzidos e interpretados. As
narrativas foram gravadas em video e traduzidas para a lingua portuguesa por nés e pela
intérprete de Libras. Dessa forma, a traducdo passou por duas revisdes, respectivamente.

O processo da colheita de dados demandou participacdo ativa da pesquisadora,
considerando que a participante adotou uma abordagem caracterizada por respostas
breves e especificas. Frequentemente, foram inseridas indagacdes que caracterizavam
situacOes especificas como, contextualizar a questdo em praticas de estudos ou situar
momentos que faz uso do Whatsapp, Instagram e outras plataformas. Ademais, foram
apresentados exemplos para incentivar a expressdo de suas opinides e o desdobramento
das respostas com melhor compreensdo. Alguns conceitos, tais como: lingua, linguagem,
midia, transmidia, foram abordados de maneira assertiva, com explicacdo prévia no
momento da colheita das narrativas, objetivando alcangar maior transparéncia em suas
respostas.

Quanto a frequéncia dos encontros, propds-se realizar no segundo semestre de
2023 dois encontros com Siles, um sincrono e um presencial. Desse modo, 0 primeiro
encontro, em 11 de setembro de 2023 e com duragéo entre 10 e 20 minutos, foi realizado
em videochamada pelo WhatsApp e consistiu na explicacdo da importancia da
participacao na pesquisa. Nesse momento, 0 assunto recorrente remeteu ao dialogar sobre
possibilidades de contribuigdes para a educagdo SES e o engajamento nas plataformas

digitais. Além disso, no mesmo dia, estabeleceu-se a combinagdo de duracdo minima de
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30 minutos para cada etapa no encontro presencial, a saber: Etapa 1 — Contetdo em
Midias Diferentes; Etapa 2 — Letramento (trans)midiatico; e Etapa 3 — Letramento
(trans)mididtico a partir de uma abordagem linguistica e visual.

O segundo encontro ocorreu no dia 19 de setembro de 2023 e tinha como objetivos
obter a assinatura do Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), assegurando
que a participante estava ciente da possibilidade de agendar nova data, caso houvesse
situacBes de risco, como cansaco fisico, indisponibilidade, constrangimentos, dentre
outros, e a colheita de narrativas com base no roteiro com as trés etapas (Apéndice A). O
Quadro 14 representa o cronograma de desenvolvimento, descreve as acOes, datas e

duragéo.

Quadro 14 - Cronograma e fases desenvolvidas

Fases desenvolvidas Acdes Data/duracéo
Acertos quanto a linguagem, conceitos e
exemplos. Ajustes sugeridos no roteiro que
antecedem & colheita das narrativas.
Agendar a colheita das narrativas, combinar
local e explicar a importancia da
participacdo na pesquisa.
Leitura do termo de consentimento livre e
esclarecido em lingua de sinais, 19 de setembro
desenvolvimento do roteiro com as etapase  de 2023
observacao participante.
Transcrlﬁgao da gravacao (60 m~|nutos) em outubro a
portugués e revisdo das traducdes, com d -

o s ezembro
reunides junto a intérprete.
Fonte: Elaborado pela autora.

Teste do roteiro
semiestruturado

31 de agosto de
2023 2 horas
11 de setembro 10 a 20
de 2023 minutos

Reunido online
(1° encontro)

Colheita das narrativas e
observacdo participante
(2° encontro)

3 horas

Transcricdo das
narrativas

Para a execucdo do segundo encontro, foram necessarios bloco de anotagdes,
camera de celular para realizar as filmagens, um tripé para melhor enquadramento da
participante nos videos e um notebook com acesso a internet. Para tanto, inicialmente, o
projeto do estudo de caso pretendia realizar a colheita dos dados na universidade onde
Siles estuda. Todavia, tendo em vista as necessidades mencionadas e para que nao
houvesse interrupcao ou preocupacdes com horarios de uso das salas disponiveis, buscou-
se um local mais flexivel e com caracteristicas que agregassem positivamente a colheita
das narrativas.

Conforme as orientacOes de Carvalho (2012, p. 69), o local a ser escolhido “deve
ser, preferencialmente, familiar ou confortavel ao entrevistado, de forma que ele se sinta
a vontade. E preciso tomar o cuidado de evitar ambientes com muito ruido, o que pode
atrapalhar a gravacao”. Dessa forma, tendo em vista tais ponderacdes, acordou-se que 0

encontro ocorresse na residéncia da intérprete, pois, sendo lugar conhecido pela
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participante, ela demonstrou espontaneidade e conforto ao ser conduzida no momento da
colheita dos dados.

Além disso, por se tratar de uma participante Surda que utiliza a lingua de sinais,
optamos por registrar o momento da colheita das narrativas em video, possibilitando uma
analise mais profunda das percepcOes e reacfes inerentes ao expressar suas narrativas. O
local sem ruido e bem iluminado foi fundamental para a gravacao.

Desse modo, no dia agendado previamente, 11 de setembro de 2023, o encontro
iniciou com a interpretacdo em Libras do TCLE, que foi acrescido de explicaces da
pesquisadora sobre as demais trés etapas previstas para o encontro. A presenca da
intérprete de Libras, que acompanhou a estudante por um periodo de sua experiéncia
académica na universidade, foi essencial para que a participante se sentisse a vontade e
confiante em se expressar durante a interacdo nas sessdes e possibilitou que, nesse
contexto, os dados fossem obtidos de forma espontanea e em um Unico encontro.

Segundo Yin (2015), uma entrevista prolongada, acrescida de conversacdo, pode
gerar reflexividade, ou seja, efeitos de influéncia mdtua entre pesquisador e participante.
Por sua vez, tais efeitos podem influenciar na investigacdo e, portanto, precisa ser
monitorado. Para minimizar esse risco, optou-se por cuidados minuciosos ao seguir o
roteiro da narrativa semiestruturada e sua interpretacdo para lingua de sinais, de modo
que a inferéncia da pesquisadora resultasse interinamente na colheita das narrativas.

Para a realizacdo das etapas previstas, fizemos a leitura das perguntas e
simultaneamente a intérprete conduziu a interpretacdo para a Libras. Em momentos como
a explicagdo das formas utilizadas para estudar em casa, houve intervengéo no intuito de
simplificar as perguntas em lingua de sinais mantendo, porém, o contexto indicado no
roteiro. Ademais, outras situacdes foram desafiadoras durante essa etapa, as explicacfes
das perguntas que, inteiradas por exemplos cotidianos, algumas vezes proporcionava um
momento conversacional. Nesse processo, foi imperativo desdobrar a atencdo para 0S

efeitos decorrentes de desvios ndo intencionais dos discursos.

3.1.1 Observacéao Participante

Os dados também foram coletados por meio de observacéo participante, o que
oportunizou obter informacdes diretamente sobre o assunto pesquisado e em situagédo
natural (Merriam, 1998). Para este estudo, o protocolo de observacdo participante

(Apéndice A) ¢ utilizado como guia para orientar sobre 0s assuntos a serem observados e
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registrados. No contexto deste estudo, realizamos a observacdo propondo que a
participante tenha contato com material previamente selecionado.

Visualizamos a proposta de utilizar a abordagem de narrativa transmidia como
uma possibilidade de ensino-aprendizagem em virtude de suas potencialidades
pedagdgicas, multimodais, visuais e interacionais. Tais escolhas possibilitam acdes de
letramento (trans)midiatico e de translingaguem no contexto de educacéo de Surdas.

A selegdo da narrativa principal consiste em um video do YouTube e teve como
parametro de selecdo: ser em lingua de sinais, discutir assuntos literarios, utilizar de
recursos multimodais, indicar acesso a outras plataformas digitais, ter comentarios de
USUArios.

Para identificacdo dos principais canais na referida plataforma, utilizamos o
descritor “influenciadores surdos” no site do Google Académico, cujo levantamento
trouxe resultados em diferentes areas. Identificamos influenciadores digitais surdos na
plataforma do YouTube das areas de musica, moda, tecnologias, estética, culinéria etc.
(Prado, 2021). Dentre os canais identificados, o canal Beto Castejon apresentou mais
aproximacdo com os parametros indicados para essa pesquisa. No canal, selecionamos o
video intitulado “O diario de Anne Frank ft. Daniella Martins”, publicado em 28 de abril
de 2022 (O DIARIO..., 2022).

A producéo pode ser analisada como uma constituicdo de abordagem transmidia,
uma vez que o convite de acesso a outras plataformas digitais, o Instagram e Facebook,
esta integrado a pagina do video. Além disso, traz em suas referéncias links de acesso ao
museu cultural de Anne Frank, por meio da plataforma Google Arts & Culture,
comunidades de fas e reportagens relacionadas a obra literaria. A partir dessa selecao,
levantamos uma estrutura de abordagem transmidia cuja composi¢cdo pode ser observada
no Quadro 15.

Quadro 15 - Observacdes de narrativa transmidia na educacao de Surdos

Acdes Composicdes
Ativos de midia em YouTube, Google Arts & Culture, Facebook, Instagram, Google Maps.
interacdes transmidia
Definindo as cenas e Observar como a participante percebe o uso de imagens, legenda, filmes e
as interacdes comentarios.
Validacdo de conceito = Viabilidade do uso das plataformas selecionadas na perspectiva linguistica e
e elaboracéo multimodal.
Testar e validar todaa Observar como a participante percebe o conjunto da abordagem, como
abordagem compreende o contetdo e as possibilidades implicadas. Perceber a nogao de

retorno ao ponto principal (YouTube).
Fonte: Elaborado pela autora.
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Na Figura 4, representamos a abordagem e algumas possibilidades de como o
contetdo pode ser direcionado para diferentes midias e plataformas. Essa estrutura foi
utilizada para o desenvolvimento da colheita dos dados.

Figura 4 - Proposta de abordagem transmidia para construcdo de dados

(a) YouTube (c) Livro

Fonte: Elaborado pela autora.

Na Figura 4, temos alguns exemplos de contedos que perpassam diferentes
midias e que atendem as caracteristicas linguisticas e visuais da cultura Surda. Na imagem
representativa das redes sociais (a), a obra é explicada por um influenciador digital Surdo
e o conteldo ¢ apresentado em Libras. Na imagem (b), apontamos um exemplo de como
abordar a mesma obra, preconizando a valorizacéo da percepcao e visualidade. Propondo
0 uso de plataformas digitais, no caso 0 Google Arts & Culture, em que 0 usuério pode
explorar a historia da personagem principal, visitando o museu com a utilizacdo da
tecnologia do Street View. Em sequéncia, na imagem (c), temos a obra literaria e, por fim,
o filme (d), que pode ser acompanhado com o uso de legendas.

A observagdo participante consiste ainda em verificar 0os comportamentos e
interacdes com o objeto de estudo, com a finalidade de considerar notas de possibilidades
e implicacbes, a partir do que emerge durante e apds o contato com o material

selecionado.
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Consideramos, também, observar as percepgdes e reacoes frente as possibilidades
de outros recursos disponiveis a partir do ponto central (YouTube), 0s espacos digitais e
préticas de aprendizagem, o que contempla o eixo de letramento midiatico com acdes de
letramento transmidia. Além disso, na interacdo com o material, optamos por observar 0s

dialogos que emergem do material proposto.

3.1.3 Local da Pesquisa — Contexto

A pesquisa foi realizada na Universidade Estadual do Goias — UEG UnU Nelson
Abreu Junior, na cidade de Anapolis-GO, onde observam-se politicas relacionadas a
inclusdo de estudantes Surdas por meio da Resolu¢do CsU n. 996/2021. Na anélise do
documento, tem-se a criacdo do Nucleo Intersetorial de Direitos Humanos, Acessibilidade
e Acdes Afirmativas da Universidade Estadual de Goias (NIAAF/UEG), vinculado a Pro-
reitoria. A atribuicdo do nucleo inclui a implementacéo de politicas de acessibilidade no
ambito do ensino e da pesquisa.

O NIAAF/UEG tem por finalidade “propor, planejar, organizar, implementar,
orientar e assegurar as ac0es institucionais no ambito do ensino, da pesquisa e da extensdo
para a promogdo ¢ a garantia de acessibilidade e de agdes afirmativas” (Universidade
Estadual de Goias, 2021, p. 2). Dentre os efeitos, o regulamento considera como
promocdao de acessibilidade e incluséo:

[..] a quebra de barreiras arquitetbnicas e atitudinais, a efetivacdo de
adaptacGes razoaveis, a possibilidade e condicdo de alcance para utilizagdo,
com seguranca e autonomia, de espacos, mobilidrios, equipamentos,
edificacGes, transporte, informagéo e comunicagéo, inclusive seus sistemas e
tecnologias (Universidade Estadual de Goias, 2021, p. 4, grifo nosso).

Cabe uma reflexdo critica quanto as regulacfes ao orientar para a efetivacao de
adaptacOes razoaveis, pois essa abordagem pode ser percebida como meramente
protocolar. O desafio vai além de apenas implementar ajustes superficiais, exigindo uma
mudanga na cultura institucional. Assim, movimentar essa pesquisa é intencional para
reforgar que a inclusdo ndo deve se limitar as medidas superficiais e sim repensar 0s
métodos de ensino de forma mais ampla.

Inicialmente, contatamos o NIAFF/UEG para verificar se havia mais estudantes
Surdas matriculadas em cursos de licenciatura na Universidade Estadual do Goias — UEG

UnU Nelson Abreu Junior, na cidade de Anapolis-GO. Todavia, até a submissdo do
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projeto ao comité de ética, havia somente uma estudante matriculada na unidade, no curso
de licenciatura em Letras/Inglés.

A UnU - Nelson Abreu Junior esta localizada na area central da cidade de
Anépolis-GO. E constituida por salas de aula com sistema de climatizacdo, salas de
reunides, laboratdrios de informética e de midias, biblioteca, auditorios, ambiente de
convivéncia e refeitorio.

A Unidade dispde de dois laboratérios de informéatica coordenados por
professores dos cursos de Licenciatura em Pedagogia, Letras, Histdria e Geografia. Ha,
ainda, o curso Bacharelado em Ciéncias Contabeis. Por sua vez, os laboratorios de Midias
Interativas e Interdisciplinar de Formacéo de Educadores (LIM/LIFE), inaugurados em
2013, sdo fruto de uma parceria entre 0 Mestrado Interdisciplinar em Educacéo,
Linguagem e Tecnologias (MIELT) e dos cursos de licenciatura da unidade e da Rede
Goiana de Pesquisa em Politicas Publicas e Inclusdo Digital (REPPID). Esses laboratdrios
estdo equipados com diversos tipos de midias digitais, tais como tablets, computadores,
lupa digital, lousa digital, televiséo interativa, sala de web conferéncia, entre outros

recursos (Universidade Estadual de Goias, s/d).

3.1.4 Analise dos dados

O critério de analise, conforme Merriam (1998), corresponde ao processo de fazer
sentido fora dos dados e envolve a consolidacdo, reducdo e a interpretacdo do que foi
expresso pelas pessoas, visto e lido pelas pesquisadoras. Desse modo, a compreensdo
simultanea foi adotada nessa fase, uma vez que se percebeu maior complexidade a medida
que o estudo progredia.

Primeiramente, visamos compreender na coleta e andlise inicial dos dados as
aproximacdes com a Alfabetizacdo Midiatica e Informacional, definindo o termo
letramento (trans)midiatico e relacionando-o as possibilidades dessa abordagem na
educacéo de Surdas (0s).

Avangamos as analises com base na discussdo empirica da primeira secéo,
fundamentada na perspectiva de Cultura Digital (Felinto, 2011, 2013), Jenkins (2008),
Jenkins, Ford e Verde (2013) e Santaella (2021). Em seguida, objetivamos compreender
a AMI e o letramento trans(midiatico) e seus direcionamentos para 0 contexto
educacional, com base nas referéncias de Scolari (2018b), Wilson et al. (2013), e Palioura
e Dimoulas (2022).
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Concomitante ao percurso empirico, consideramos apontamentos de
transnlinguagem para dialogar com o contexto do Ensino Superior, situando que essa
concepgdo dialoga com uma perspectiva critica no uso de plataformas digitais
(Canagarajah, 2013; Garcia, 2009, 2020; Zilio, 2023). Em Dewey (2023), buscamos
compreender os significados da aprendizagem informal, cujo entendimento se pauta na
experiéncia. Tem-se como finalidade apreender as dimensdes culturais e interpessoais em
que se desenvolvem possibilidades de conhecimento em contexto interacional e que
emergem das interacdes com as plataformas digitais.

O desenvolvimento das unidades de sentidos, abordadas nas subsec¢des seguintes,
compreende a coleta e analise dos dados. De acordo com Yin (2015), as evidéncias
encontradas com base no suporte tedrico compdem o ponto de reflexdo das pesquisadoras
para direcionar o uso dos instrumentos, minimizando pontos de fuga durante o didlogo.

A andlise dos dados segue o principio da triangulacdo, a qual “supera as limitacdes
de um método Unico por combinar diversos métodos e dar-lhes igual relevancia. Torna-
se ainda mais produtiva se diversas abordagens tedricas forem utilizadas, ou ao menos
consideradas” (Flick, 2013, p. 32).

Todos os dados coletados foram organizados em forma de notas de campo e
gravacdo de video com anuéncia de Siles; por se tratar uma coleta em lingua de sinais, 0s
dados precisaram passar pela etapa de compreensdo, percepcdo de sentidos e analise dos
dados para determinacdo das unidades de sentido.

Optamos pela simultaneidade da coleta de dados e sua analise, objetivando
construir sentidos mais complexos e aprofundados. Os roteiros das narrativas perpassam
um processo de construcdo e reconstrucdo, em virtude do aspecto de translinguagem
identificado no perfil de Siles. Assim, buscamos compreensdes sociais e culturais
relativas ao fendmeno investigado.

Para padronizacdo das transcrigdes das interacOes e das narrativas selecionadas
para a andlise, utilizamos as identificacGes indicadas no Quadro 16.

Quadro 16 - Legenda das transcrigdes
Simbolos  Significados

Italico Narrativas da Siles (participante)

() Comentario ou conectivo inserido pela pesquisadora
[ 1] Reacdes comportamentais da participante

[..] Dados suprimidos da narrativa

Sublinhado ' Indica énfase; grifos nossos
Fonte: Elaborado pela autora
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Ha notas sobre escolhas terminoldgicas do texto, a saber: Colheita se refere a
coleta de dados. Narrativas se referem aos posicionamentos e expressdes da participante.
Buscamos traduzir as narrativas de Siles mantendo a originalidade de suas respostas,
portanto, havera a auséncia de alguns conectivos, mantendo a caracteristica linguistica.
Em alguns momentos, inserimos trechos ou conectivos demarcados entre parénteses

quando necessario prestar clareza em seus discursos.

3.2. Apresentacdo e discussdo dos dados

A partir dos dados gerados pela narrativa de Siles, delimitamos unidades de
sentidos que emergiram ao longo da pesquisa para caracterizarmos as implicacOes e
possibilidades de letramento (trans)midiatico da participante da pesquisa e suas
impressdes sobre elas. Para tanto, as subsecdes que seguem estdo organizadas em duas
partes: (i) Letramento (trans)midiatico, contemplando os espacos digitais, as praticas de
aprendizagem e plataformas utilizadas e (ii) Autonomia académica, envolvendo préaticas
translingue, apreensdo e didlogo com o conteldo, dificuldades e possibilidades —

conforme exposto no Quadro 17:

Quadro 17 - Unidades de sentido para analise de dados

Dados levantados Unidades de sentido

_ Letramento - Espacos digitais
- Entretenimento; (trans)midiatico - Praticas de aprendizagem
- Midias (formais e informais, plataformas e - Plataformas utilizadas
dispositivos); - Apreensio e dialogo com
- Produgdo de conteudo; o conteudo
- Contetido (narrativa); Autonomia académica | - Praticas translingue
- Cultura participativa / colaborativa - Dificuldades

- Possibilidades
Fonte: Elaborado pela autora.

Na analise, teremos em vista desvelar se as unidades representam dois universos
paralelos ou perpendiculares, ou se sdo atravessadas com algum ponto de encontro e
entrelacamentos. A apresentacdo e discussdo dos dados percorrem o delineamento
composto das narrativas e da observagéo participante para construir um discurso mais
solido e dialdgico.

No recorte das narrativas de Siles, alguns pontos das unidades de sentido podem
se aproximar, porém direcionamos a analise para discussdes pontuais, mesmo
compreendendo a possibilidade desse entrecruzamento. O leitor pode perceber, por

exemplo, que determinada narrativa também dialoga com as habilidades de letramento
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midiatico, porém direcionamos para outro aspecto, por considerar uma relevancia inédita,

ainda ndo contemplada na anélise.

3.2.1 Letramento (trans)midiatico: espacos, praticas e plataformas

Os ajustes de camera sdo fundamentais para uma geracdo que esta cada vez mais
conectada. Seja uma gravacdo caseira, seja uma filmagem que serd divulgada em
postagens ou para uma live em uma rede social. Ajuste de cAmera foi a primeira licdo que
aprendemos com Siles! Mesmo que ndo seja para fins de divulgacéo ou postagem, mesmo
que permaneca o0 anonimato. As memarias precisam ser guardadas com a justa qualidade
gue merecem. Com 0s encantos que precisarem ser despertos ou tensionados.

Seguido de um cuidadoso enquadramento da camera realizado por Siles, as
narrativas iniciam com expressdes determinadas e decididas a contribuir de maneira
consciente para as proximas etapas.

Ap0s saudacgdes de boa tarde, iniciamos a gravacao, em que a intérprete realizou
a traducéo e Siles direcionou o olhar para mim e, em seguida, para a cAmera, de modo a
situar o inicio da colheita. Essa preocupacao natural, e quase que espontanea, em saber se
a qualidade da filmagem garantird que as narrativas sejam revistas com fidedignidade,
indica a necessidade de uma representagdo precisa e confiavel dos acontecimentos.

Siles € uma estudante universitaria de 24 anos, surda sinalizante, que ingressou na
Universidade Estadual de Goias sem uso de vagas afirmativas. Possui 0 marco linguistico
onde a percepcao, e interpretacdo de mundo constitui-se principalmente pela perspectiva
visuoespacial e pela lingua de sinais, ao qual possibilita sua participacdo na sociedade
(Quadros, 2019; Bento, 2022). A participante da pesquisa identifica a Libras como sua
primeira lingua, cujo acesso ocorreu na escola desde seus quatro anos. Possui pouco
dominio no portugués oralizado e utiliza a escrita para se comunicar com pessoas que ndo
sabem Libras, de acordo com a intérprete de Libras que percebeu os sons no momento
das narrativas, sua vocalidade ¢ marcada por pequenos sons. A forma de comunicagéo
em seu cotidiano ocorre com predominancia em lingua de sinais com a méae, amigas(os)
Surdas(os), intérpretes e ouvintes que conhecem a Libras, e do portugués escrito.

Na tessitura das expressdes de Siles, podemos também desvelar a nogéo de linguas
distintas, primeiro, ao identificar a validacdo da Libras “/...] é minha lingua, minha
primeira lingua, lingua dos surdos”. E segundo, ao criticar a oralizacdo da lingua
portuguesa simulténea a lingua de sinais no ato da interpretacdo do roteiro, que gerou

desconforto ao ser conduzido duplamente. Depreendemos que essa postura indica que
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para Siles as linguas funcionam separadamente e de maneira isolada. Assim, para
minimizar esse desconforto, foi solicitado a intérprete utilizar somente a Libras, sem a
oralizacéo.

Apesar de ser uma reivindicacdo necessaria e emergente no Ensino Superior, 0
ressignificar do bilinguismo se mostra estruturado no discurso monolingue. Esse fator
pode reduzir as forgas da lingua, direcionando-a para apenas um grupo, embora o intuito
contemporaneo aponte para nogdes compativeis com a multiplicidade linguistica que
emergem das relacdes (Zilio, 2023). Romper com essa perspectiva requer consciéncia do
hibridismo linguistico presente na comunicacdo, campo que deve ser investigado em
futuras pesquisas.

Com uma vida materializada na visualidade, o conhecimento e acesso a Libras
desde os anos iniciais refletem os desafios de suas experiéncias educacionais. A
participante da pesquisa concluiu a Educacdo Béasica em escola publica situada no
municipio de Anépolis, cidade localizada no estado de Goiés, na regido Centro-Oeste do
Brasil. A experiéncia com as tecnologias na universidade, segundo Siles, é caracterizada
de maneira instrumental, com o uso de notebook por parte docente. Apenas alguns
docentes fazem uso de aula mais visual. Apesar de afirmar que o0 uso desses recursos
ajuda a aprender, ela tensiona uma critica ao revelar uma excessiva composicao textual e
poucos itens visuais como imagens, fotos, videos e filmes.

Siles foi acompanhada de intérprete educacional durante todo o percurso de
educacdo bésica e, atualmente no espaco académico, encontra-se matriculada no dltimo
periodo do curso de Letras/Inglés. Denota, ainda, a importancia da presenca da
profissional durante sua trajetoria e, em diferentes contextos das narrativas, enfatiza que
€ necessario um intérprete, justificando ser um direito preconizado por lei, e de
acessibilidade (Brasil, 2005).

Durante a narrativa, Siles demonstrou ter conhecimento de seus direitos, porém,
em uma das suas expressdes, observamos que as relagdes com a intérprete, algumas vezes,
ultrapassam os &mbitos académicos, quando, por exemplo, solicita apoio em chamada de
video para tirar davidas sobre contetidos vistos em sala de aula. Essa postura requer um
olhar cuidadoso no Ensino Superior para identificar quais as possibilidades de apoio
estudantil podem ser ofertadas aos estudantes, evitando constrangimentos por parte dos
envolvidos e estabelecendo regras sociais objetivas (Bandeira, Rocha, Déa, 2018).

Apos conhecer Siles, seu perfil de comunica¢do no cotidiano, sua experiéncia

académica de modo geral, envolvendo politicas educacionais e profissionais,
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perguntamos se conhecia os principais termos utilizados no roteiro, tais como: letramento
midiatico, letramento transmidia, narrativa transmidia. Com excecao do termo letramento
midiatico, os demais termos ndo faziam parte de seu repertério. Conforme apontam
Bandeira, Rocha e Déa (2018), a compreensdo de termos comuns ao meio académico e
livros muitas vezes sdo desconhecidos para estudantes com surdez. Explicamos para Siles
os termos, adicionando exemplos para que ocorresse de forma menos abstrata e mais
visual, houve algumas intervencdes da intérprete para contextualizar as explicacfes para
as experiéncias de Siles.

Primeiramente, explicamos que transmidia é transitar informac6es entre as midias,
sem que elas percam o sentido, oferecendo outros recursos para seu entendimento.
Citamos como exemplo os livros, filmes e jogos.

Em seguida, explicamos que o letramento transmidia, esta relacionado ao modo
como ela navega pelas midias, ndo no sentido de saber ‘entrar’ e ‘sair’, mas em que
medida consegue compreender, interpretar e criar conteddo. Em outras palavras, quais
habilidades ela demonstra ter, por exemplo, ao procurar saber se uma informacéo é
confiavel. Citamos como exemplo quando encontramos uma noticia no Instagram e a
postagem apresenta um link direcionando para outra pagina; ou seja, esse desdobramento
de informacg®es exige ter consciéncia critica.

Por fim, esclarecemos sobre narrativa transmidia, explicamos que esta € mais
voltada para a educacdo, devido ao contexto da pesquisa, e esta relacionada as formas
com que conceitos e histdrias se desdobram por varias midias sem perder seus sentidos,
podendo ter interacdo ou n&o, utilizando filmes, livros, jogos, plataformas digitais.
Citamos como exemplo a Turma da Ménica, que possui uma personagem Surda, Sueli,
em suas histérias e desdobramentos em filmes, jogos, quadrinhos etc. Esclarecido os
termos, damos sequéncia no roteiro.

Na interpretacdo para Libras, situamos os termos plataformas digitais e midias
como um lugar, com o sinal de ‘Lugar’. No intuito de trazer transparéncia e sentido para
a narrativa. O lugar que tem mais acessibilidade e sensacdo de incluséo foi acompanhado
por uma expressdo de empolgamento, onde Siles narra “[...] amo a internet estou dentro
sempre ”. Esse discurso revela a nogdo de corpo em sua medialidade (Felinto, 2011), pois
revela pensar o corpo como um meio, a partir do toque e das sensacfes na interacdo com
as midias. A partir da percepc¢éo de Siles sobre a internet como um espaco de expressao

gue também se mostra afetuoso em suas expressdes, tensionamos a inquietacdo levantada
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por Floridi (2015) sobre que tipo de conhecimento sera necessario e esperado ao viver
onlife?

Levantamos nessa pesquisa a importancia de uma Alfabetizagdo Midiatica e
Informacional (AMI), por considerar ser uma linha que direciona a uma perspectiva
critica e emancipatdria, aglutinando os diversos tipos de letramentos possiveis que
emergem do uso das plataformas digitais na educacdo. Siles demonstra aproximagoes
com as nogOes de AMI, especialmente quando suas escolhas de plataformas digitais estéo
relacionadas a uma visao critica de participacdo democréatica (Wilson et al., 2013).

A escolha das plataformas esta intrinsecamente relacionada ao olhar critico de
Siles quanto a acessibilidade, seja com os recursos multimodais (imagens, textos, videos)
ou com a presenca de intérprete, como observado em sua narrativa “[...]Jgosto mais do
Instagram e Facebook, porque tem acessibilidade. Vocé pode ver intérprete de Libras
nos videos. Tem difusédo de opiniGes e comentarios em Libras”.

No percurso da narrativa de Siles, identificamos que as redes sociais que mais tém
acessibilidade e de maior uso pela participante é o Instagram e o Facebook, justificando-
se pela possibilidade de ver o profissional intérprete de Libras nos videos e difusdo de
opiniBes e comentarios em portugués e Libras: “Gosto mais na internet, as redes sociais
e os textos dos comentarios [...]”. Além disso, sdo as duas redes sociais que
frequentemente participam do seu cotidiano, onde busca compreender explicagdes e
contextos sobre o que aparece em suas timelines. Nesse discurso, encontramos a
perspectiva de Jenkins, Ford e Verde (2013), quando argumenta que a convergéncia, ao
suportar a fluidez entre as midias e as linguagens, passa a acontecer nas pessoas e em suas
interacdes.

O uso de outras midias, tais como televisdo, “[...] s6 imagens e legenda [...]”,
livros e filmes, também aparece em suas narrativas com a finalidade de estudos “(Para
estudar uso) todos juntos (internet, YouTube, artigos), mas também livros e filmes com
legendas. Uso aplicativo Hand Talk pouco também . Siles expressa ndo gostar muito de
televisdo nos canais abertos, pois ha pouca acessibilidade e a legenda ser rapida e pouco
confiavel. Indicando a capacidade de letramento midiatico ao “perceber a confiabilidade
e a credibilidade das informagdes™ (Jenkins, 2006). Por outro lado, Siles usa redes de
Streaming, como a Netflix, e ainda indica que é possivel aprender inglés colocando
legendas.

As diferentes midias também fazem parte do seu contexto no que se refere aos

estudos, o que ndo se limita aos textos e livros disponibilizados em sua formacdo. Ha
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énfase, nessa andlise, relacionada ao aplicativo Hand Talk®. Pois segundo Siles, nem
sempre 0 avatar interpreta a palavra corretamente para Libras, pois ha variagdes regionais
da Libras, em que o sinal para uma palavra pode ser diferente em determinadas regioes
do pais. Essa situacdo se equipara a lingua portuguesa, por exemplo, com 0 termo
mandioca e macaxeira, que representam o mesmo alimento, mas sdo conhecidos por
nomes distintos dependendo da regido de origem.

Esse ponto reverbera uma oportunidade para discutir o portugués como lingua
adicional, uma vez que os aprendizes da lingua ndo estdo apenas adicionando uma nova
lingua, mas fazendo surgir novas praticas linguisticas (Hesson; Seltzer; Woodley, 2014).
Compreender que ha variag@es linguisticas em Libras, indica o envolvimento cultural de
Siles com a comunidade Surda e possibilita ampliar essas nogdes para o contexto do
portugués escrito.

Além disso, o uso de plataformas digitais emerge no desdobramento das narrativas
como um fator importante na interacdo com pessoas que residem fora de sua cidade natal,
Anépolis, ou, até mesmo, fora do pais, indicando um perfil que se aproxima das préaticas
translingues, que rompem os limites entre corpos brasileiros e estrangeiros (Zilio, 2023).
Ela associa as plataformas digitais a possibilidade de difusdo e acessibilidade,
especialmente quando valoriza a presenca de intérpretes de Libras, participacdo dos
Surdos e divulgacdo de contetdo na internet com o uso de legendas.

O didlogo com as diferentes midias revela nocdes de AMI e letramento
(trans)midiatico, considerando o0s aspectos criticos de escolha das plataformas,
capacidade de compreender e interpretar se uma legenda ou interpretacdo em lingua de
sinais sdo confiaveis, seja em aplicativos digitais ou em videos de redes sociais. Essa
postura indica, ainda, que Siles tém habilidade em navegar e participar de diferentes
midias e plataformas digitais.

No contexto educacional, o letramento midiatico surge como um conceito
fundamental que destaca a necessidade de desenvolver habilidades criticas e criativas
frente as midias. Ao dialogar sobre o uso da internet para fins de estudo e conhecimento,
Siles se posiciona de maneira afirmativa. Ela expressa que faz uso da conectividade e

aponta explicacdes que direcionam a condicdo de habilidades de letramento midiético.

3 Hand Talk é um aplicativo criado pelos brasileiros Ronaldo Tenério, Carlos Wanderlan e Thadeu Luz,
lancado em julho de 2013. Ele traduz simultaneamente contelidos em portugués para Libras e tem por
objetivo quebrar barreiras de comunicacdo com a tecnologia. Apds premiacdo internacional, em 2020 o
aplicativo passa a fazer tradugdo em Lingua Americana de Sinais (ASL). Ele esta disponivel em:
https://www.handtalk.me/br/
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Conceito e significado de termos sdo formas com as quais explora suas buscas, além de

consultar profissionais com chamada de video.

Ah sim, sim! [movimentos repetidos de afirmacdo]. Uso a internet para

procurar palavras, significado. Gosto de pesquisar no Google, no dicionario.

Também pergunto intérprete para explicar significado e faco chamada video.

Gosto mais informacao de video é melhor.

Siles revela que o envolvimento com plataformas digitais para fins académicos
resulta em “estratégias de aprendizagem informal [que] sdo definidas como a sequéncia
de agdes individuais ou coletivas” (Scolari, 2018b, p. 11). Tal como afirma Livingstone
(2011), o letramento midiatico envolve um conjunto de habilidades bésicas que relaciona
aptidbes individuais com prética sociais, além disso, cruza a fronteira entre o
conhecimento formal e informal. Identificamos alguns pontos importantes nessa narrativa
que constituem tanto as habilidades de letramento midiatico e AMI, como o processo de
adquirir conhecimento e habilidades fora do ambiente formal de ensino.

Ao escolher fontes como o Google, dicionarios e intérpretes para obter
informacdes, Siles demonstra ter consciéncia sobre a importancia de escolher e selecionar
fontes confiaveis e ndo confiaveis (Wilson et al., 2013) — 0 que caracteriza uma das
habilidades de letramento midiatico. Durante a narrativa, Siles explica que procura o
apoio da intérprete quando ndo compreende o significado de um termo ou para reafirmar
se 0 entendimento dela a partir da leitura faz sentido.

Nos aspectos de AMI, identificamos o desenvolvimento de autonomia (Cruz;
Souza, 2018) quando afirma fazer buscas no Google, além do uso de recursos visuais
como chamada de video, refletindo também na capacidade de conectivismo do letramento
midiatico (Jenkins, 2006). Siles mostra habilidade de aproveitar os recursos disponiveis
na internet para obter informacdes e esclarecer duvidas.

Outro ponto importante observado na mesma narrativa € a aproximacao
multimodal, na combinacéo e interacdo entre linguagens diferentes (Rojo, 2013), quando
aponta preferéncia por informacgdes em formato de video. O que demonstra tentativa de
assimilar conteudos em diferentes formatos, além do texto escrito. Todavia, a preferéncia
por chamada de video, intrinsecamente relacionado com a marca linguistica de Siles,
tensiona ndo s6 questdes de acessibilidade na internet, mas em como sao realizadas as

buscas de informacdes em plataformas digitais.



90

Ampliar a habilidade de utilizar mecanismos de busca de forma mais precisa com
termos especifico, tais como: explicar visualmente a defini¢cdo do termo ou palavra, ou
identificar uma imagem que explique o conceito do termo ou palavra, dentre outros. 1sso
se aproxima também do “aprender como reconhecer suas necessidades informacionais;
localizar e recuperar informagoes de modo eficiente e eficaz” (Wilson et al., 2013, p.136).
Neste aspecto, um letramento midiatico que contemple pesquisas mais direcionadas em
navegadores se demonstra necessario, até mesmo para localizar conceitos e significados
mais precisos. 1sso ndo se limita a compreensdo textual, mas se estende a apreciacdo e
interpretacdo visual, caracteristico do letramento visual (Lebedeff, 2010; Lima e Bastos,
2019) e possibilita maltiplos recursos no processo de autonomia académica e informal.

Quanto aos componentes essenciais do letramento (trans)midiatico, os dados
reverberam a presenca de producéo e audiéncia (Cruz; Souza, 2018), cuja capacidade de
criacdo e compartilhamento sugerem uma compreensdo da dinamica envolvida no
consumo de contetdo midiatico por diferentes usuérios: “[...] Faco video com legenda
em portugués para ouvintes que eles entendam melhor. E o Surdo é mais visual. [...] faco
postagem de videos e fotos, no Instagram”. Esse comportamento demonstra consciéncia
em saber quem comunica e para quem estd comunicando, além de compreender como
diferentes audiéncias ou usuarios usam e respondem a midia, e que ela pode ser usada de
modos diferentes (Cruz; Souza, 2018).

Refletimos que este aspecto, de habilidade de letramento (trans)midiatico de Siles,
se mostra presente em seu movimento com as plataformas digitais, como o navegador
Google, Instagram e WhatsApp, tanto para acessar como para produzir, compartilhar e
compreender informacdes. Ao destacar a adaptacdo para diferentes linguagens, Siles
demonstra que ndo se limita a producéo de videos em Libras em suas redes, mas incorpora
a compreensdo de elementos visuais, com textos, imagens e fotos. Consideramos que ha
0 reconhecimento pratico da importancia da multimodalidade na comunicagdo
contemporanea.

As habilidades para o letramento (trans)midiatico implicam em “reconhecer que
[...] a informag@o ¢ inevitavelmente formulada na ideologia” (Buckingham, 2010, p. 49).
O viés critico envolve entdo a capacidade de examinar e analisar informacdes e ideias de
modo a entender e avaliar seus valores e pressupostos, em detrimento de aceitar acritica
e passivamente as afirmacdes e informacdes (Wilson et al., 2013). Este aspecto emergiu

de algumas narrativas de Siles, tais como ao discorrer sobre o uso de plataformas como o
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Facebook e o Instagram em seu dia a dia: “[...] Busco aprender e conhecer o significado
das coisas, explicacéo e seus contextos .

O uso critico do letramento (trans)midiatico envolve a consideracdo de contextos
tais como: socioeconémico, cultural, politico e historico, para uma interpretacdo mais
informada (Cruz; Souza, 2018). Percebemos na narrativa de Siles a consciéncia de que as
redes em que transita séo influenciadas social e culturalmente, especialmente quando
relata aspectos envolvendo contextos e posicionamentos politicos. Além disso, ha
capacidade de decodificar, ao buscar aprender e conhecer o significado das coisas que
acessa, compreendendo também as motivacGes e implicacdes que podem estar
encobertos. Sobre esse aspecto, de acordo com Martino (2015), a questdo tecnoldgica e
cultural faz com que os usuarios tenham maneiras particulares de decodificar amensagem
nos diferentes meios em que acessam.

Problematizamos, a partir dessa narrativa, que as redes sociais como fonte
principal de atualizacdo estdo propensas a desinformacdo, uma vez que ndo ha controle
quanto a qualidade de compartilhamento de informacdes. Como afirma Santaella (2019),
as midias e redes sociais podem promover a segregacao ideologica, pois o0 usuario acaba
por se expor quase exclusivamente a vis@es unilaterais. O que indica um campo movedico
para se dialogar sobre o pensamento critico.

O viés algoritmico € outro fator que insere o usuario em uma bolha informativa,
limitando a exposicdo em diferentes perspectivas. As redes sociais sao criadas para serem
personalizadas ao perfil dos usuarios e capturar atencdo de maneira rapida. Além disso,
isso leva o usuério a uma leitura e atencdo superficial sobre os videos e imagens, sem a
devida critica.

Mesmo a partir desse cenario, Santaella (2021) afirma que € preciso considerar a
existéncia de pesquisas confiaveis, em que o uso de filtros de busca serve para expandir
gostos pessoais, por exemplo: musicas, arte, poesia ou livros. Ou ainda, se 0 usuario tiver
conhecimento, é possivel desabilitar o filtro de personificacdo, limitando os atributos de
personificacdo algoritmica — a titulo de exemplo, limpar o histérico de navegadores como
0 Google e desabilitar para que o navegador relembre os termos utilizados.

A contracorrente, segundo Santaella (2021), exige que o usuario tenha uma
formacé&o educacional segura que o habilite a colocar suas davidas e preconceitos a prova.
Observamos que, apesar da narrativa direcionar para um entendimento de uso critico em
alguns aspectos, tais como na compreensao do contexto e busca de significados, um

aprofundamento critico se mostrou necessario. Requer, portanto, iniciativas que, para
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além de saber filtrar, envolvam habilidades para buscas de informacgdes em outras fontes,
ponto que n&o foi ressaltado no posicionamento de Siles.

Na colheita da narrativa, conduzimos inicialmente sobre a producéo a partir de
plataformas digitais para uso cotidiano. No percurso das narrativas, emergiram
experiéncias de producdo nas praticas educacionais, especialmente no contexto da
pandemia Covid-19%*. Ao perguntar sobre os tipos de contelido que Siles posta no
Instagram, percebemos que o corpo assume sua medialidade (Felinto, 2011): “[...] os
temas que gosto posto na internet é significado e interpretacéo de palavras em lingua de
sinais para que todas as pessoas possam ver e entender a traducédo de maneira clara no
geral ”.

Ao mencionar o objetivo de tornar as traducGes entendiveis para todas as pessoas,
a narrativa demonstra uma consciéncia da diversidade de audiéncia (Cruz; Souza, 2018).
Isso se reflete na compreensdo do letramento (trans)midiatico, que ndo apenas considera
a variedade de midias, mas adapta o contetdo para atender a diferentes publicos e suas
necessidades especificas. A escolha de postar temas com teor linguistico, demonstra uma
integracdo de interesses pessoais com objetivos comunicativos e culturais. Essa fusdo de
aspectos pessoais com a comunicacdo ampla estd alinhada a natureza integradora do
letramento (trans)midiatico, pois reflete como as informac6es se desdobram (Massarolo;
Padovani, 2019) “[...] de maneira clara no geral .

Quanto a producdo em suas praticas educacionais, Siles relembra que no contexto
da pandemia no ano de 2020, ap6s o término das aulas sincronas pelo Google Meet®®,
solicitava videos para intérprete. O conteido dessas producdes era para esclarecer sobre
a aula, quando os assuntos eram mais complexos ou, até mesmo, continuavam a chamada
de video para os assuntos serem contemplados com transparéncia.

Em outros momentos, Siles produzia videos explicando o que entendeu da aula
para que a intérprete de Libras verificasse se havia coeréncia com 0s objetivos
desenvolvidos no momento sincrono. Os videos, exclusivamente para fins de atendimento
educacional, eram utilizados posteriormente em situagdes avaliativas em algumas
disciplinas. Nessa experiéncia de produgdo, observamos a capacidade de organizacao,

autoexpressdo e comunicagdo (Wilson et al., 2013).

34 Em 9 de janeiro de 2020, a Organizacdo Mundial da Satde (OMS) oficializou a identificacdo do SARS-
Cov2, um novo coronavirus. Este virus é o agente causador da COVID-19, uma doenca respiratéria
infecciosa. A propagacao global rapida levou a declaragdo de pandemia pela OMS em 11 de marco de 2020
(Marinoni, Land, Jensen, 2020).

3 Acessar em: https://meet.google.com/
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Cabe ressaltar também que na pandemia, a facilidade com recursos visuais em
acessar plataformas, tais como Google Meet ou Google Classroom®, direcionava e
promovia, de certa forma, autonomia académica para Siles, que podia acessar 0s materiais
assincronos. Ao perceber seu posicionamento, denota-se que houve mais interesse de
producdo de videos para fins educacionais nesse periodo, pois ao ser questionada se
continua a fazer esse tipo de material, ela afirma que parou e que as ddvidas sdo tiradas
em chamada de video ou em buscadores como o Google. Como observado por Dewey
(2023, p.40), conforme “um individuo passa de uma situacao para outra, seu mundo, seu
ambiente, se expande ou se contrai”.

Nesse sentido, questiona-se: 0 abandono das acBes ofertadas no periodo da
pandemia afetou a produgdo no contexto educacional? A disponibilizagdo de materiais
das disciplinas, no periodo pds-pandemia, acontece com antecedéncia e contemplam
recursos visuais? Tais questdes servem para reflexdo, considerando que houve uma
mudanca de perfil académico. Como afirma Ribeiro (2021), o problema surge quando a
(re)producdo cultural se torna impositiva, controladora e orientada para assimilar,
codificar e rejeitar as diferencas.

Para analisar como Siles transita em ambientes tecnoldgicos para construcao e
producdo de sentidos em sua rotina, identificamos que o Facebook e o Instagram
emergiram como plataformas de uso diario para acesso a informacdes. Além disso, que
suas postagens em redes sociais e plataformas digitais consideram mdaltiplos recursos
linguisticos e elementos relacionados ao letramento (trans)midiatico.

[...] Sim, faco postagem de videos e fotos, no Instagram. [...] Mais video, mais
video. (Enfase na repeticdo do sinal de maneira afirmativa) legenda texto
pouco [pausa pensativa]. No WhatsApp uso mais video e no Instagram posto
algumas vezes video meu préprio, diversos temas, mas sem texto. No

WhatsApp uso mais video pouco portugués. [...] Hand Talk, (vejo a) palavra,
0 que significa.

Iniciamos essa analise a partir da énfase em produzir e consumir mais videos — o
que, segundo Lima, lagallo e Carneiro (2023), em diversas culturas, modos semidticos
variados podem ser utilizados, com a predominancia de um ou outro. Essa escolha esta
ligada ao contexto sécio-historico-ideologico, influenciando a relacdo semidtica e a
compreensdo do processo para entender a mensagem final. Nesse sentido, ao considerar

que Siles faz uso da Libras com mais frequéncia e essa é a lingua utilizada para construcéo

36 Acessar em: https://classroom.google.com/
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de sentidos, percebemos a naturalidade em reafirmar que suas produgdes, se constituindo
em videos, sdo compostas em sua modalidade visuoespacial (Strobel, 2008).

Como afirma Jord&o (2007), a variedade de linguagens chama nossa atencao para
diferentes formas de construcdo e compartilhamento de sentidos possiveis. A narrativa
apresenta elementos que se aproximam do letramento (trans)midiatico, que envolve a
capacidade de transitar entre diferentes midias e linguagens de maneira integrada e
contextualizada. Préticas transmidia promovem multiletramentos, isto é, a capacidade de
interpretar de forma abrangente discursos de diferentes meios e linguagens (Scolari,
2009).

Ao produzir seus contetdos, pontua-se uma preocupacao linguistica em que,
apesar das plataformas possibilitarem o uso de videos, hd uma integracdo de textos e
fotos, mas ndo em todas suas acdes. A multimodalidade, no contexto de transmidia, é
compreendida como uma ponte para criar ganchos e expandir as no¢des de conceitos,
historias ou conteudos (Aranda; Freire, 2020), como observado na narrativa descrita
anteriormente.

Siles explica que quando discorda ou fica com duvida sobre algo que vé em suas
redes, compartilha com amigos ou intérprete para conferir suas opinides. Nessa acéo,
identificamos um transitar entre as plataformas digitais, implicando no transporte de
informacdo de uma midia a outra (Massarolo; Mesquita, 2020), e nogdes de interacdo e
colaboracéo. Esse aspecto, indica que o sentido de transmidia pode operar em um nivel
mais hiperlocal, o que permite usuarios a criarem as proprias producdes (Jenkins, 2022).

Para explicitar esse ponto, compreende-se que ele se situa na perspectiva de
aprendizado por experiéncias em ambientes para além do ensino formal. Para Dewey
(2023), esse momento seria como selecionar um conteddo de interesse pessoal no
Instagram, transpor para 0 WhatsApp, aguardar as contribuicdes sobre ele e retomar para
a rede social inicial. Isso pode ocorrer com o objetivo de comentar textualmente ou de
criar video com comentario, a depender da audiéncia a qual se destina. A aprendizagem
colaborativa nessa acéo e préatica pode incluir desde uma simples troca de informagdes
envolvendo duas pessoas, até modalidades mais complexas, envolvendo projetos (Wilson
etal., 2013).

Na experiéncia de Siles, alguns limites nesse transitar no ambiente tecnoldgico
para construcdo e producdo foram identificados, uma vez que suas narrativas se
mostraram limitadas as plataformas que possibilitam mais acessibilidade, recursos visuais

e linguistico. Tomamos esse fator como parte da reflexdo sobre haver outras plataformas
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que podem ser exploradas através de recursos multimodais. Todavia, onde esses espacos
podem ser ofertados, aprendidos e experienciados?

A aprendizagem, guiada pelas experiéncias fora dos ambientes formais de ensino,
orienta para o aprender no contexto social, onde o sujeito esta inserido (Dewey, 2023).
Tal entendimento indica que a educacdo formal e situacdes emergentes confluem.
Percebemos isso, especificamente, no contexto mencionado anteriormente, acerca da
necessidade de ampliar as possibilidades de recursos multimodais a serem exploradas de
maneira mais critica nos espacos de instituicbes educacionais.

A énfase na producéo e consumo de videos, em detrimento do texto, nas acdes de
Siles remete também a reafirmacgdo da abordagem do portugués como lingua adicional
em propostas educacionais para estudantes Surdas (0s). Sobre tal, questiona-se: se essa
perspectiva tivesse sido explorada em fases anteriores da formacéo de Siles, o texto e a
escrita poderiam estar mais presentes em suas praticas? Para Yip e Garcia (2018),
estudantes bilingues se tornam melhores escritores, quando tém permissdao para pré-
escrever utilizando todos os recursos de linguagem disponiveis.

Em sintese, nessa travessia, 0s principais pontos que emergiam da composi¢ao
dessa unidade de sentido sdo: didlogo com as diferentes midias; habilidades de letramento
midiatico; uso critico; conseguir produzir; e transitar no ambiente tecnoldgico para

construcao e producao.

3.2.2 Autonomia académica: possibilidades e dificuldades transmidia

No cotidiano ou no contexto do ensino, lidamos com um publico que esta cada
vez mais permeado por conceitos tais como: interatividade, participacdo e
colaboratividade. Desse modo, ndo sendo mais agentes passivos de conhecimento,
passam a ser ativos, coaprendizes e coautores (Lima; Versuti; Benia, 2018). Ao
compartilhar informagc6es com a comunidade Surda e oferecer orientagdo e explicacéo,
Siles assume uma presenca autoral por meio das interagdes, ao participar nas redes
sociais, colaborar e ensinar (Scolari, 2018a, 2018b).

A experiéncia coletiva de Siles interfere na necessidade individual de aprender
coisas novas e compartilha-las, inferimos um perfil que se aproxima de produtora e
consumidora: “[...] [gosto de aprender] porque meus amigos ja sabem que aprendo
sempre junto. Quando vejo novidades no Instagram compartilho com comunidade Surda,

oriento e explico se precisar aprender e entender ”.
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Nesse trecho dos dados, observamos que Siles mantém uma consisténcia em sua
abordagem ao compartilhar informacdes e orientar a comunidade Surda, envolvendo a
capacidade de analisar criticamente estereotipos ligados a géneros, raca ou cultura
(Santos, 2020). Sua presenca autoral indica participacéo, identificacao e responsabilidade
ética sobre o conteudo compartilhado na medida em que demonstra disposicéo para [...]
explicar, aprender e entender.

Os elementos mencionados, como compartilhamento, interagcbes na comunidade
que se alastra para todos os que disponibilizarem o conteudo, acesso, responsabilidade e
consisténcia, contribuem para a construcdo de uma presenca autoral nesse contexto
especifico de plataformas digitais. Em nossa analise, esses elementos sdo considerados
essenciais para estabelecer a autenticidade e aproximam Siles de uma prosumer, perfil
que contribui para nocdes de préaticas de letramento (trans)midiatico.

Outro ponto de destaque nessa narrativa e que possibilita a promoc¢do de uma
autonomia académica emerge ao mencionar as relacdes amigos e comunidade Surda.
Dessa forma, ha uma rede de apoio no processo de aprendizado, que reverbera em outros
momentos da colheita de dados, seja na figura de um intérprete de Libras, um familiar ou
um amigo Surdo, ou ouvinte: “[...] Minha ideia [pausa para refletir] alem da abordagem
transmidia tem que ter uma intérprete de Libras”. Essa rede pode desempenhar um papel
significativo na promocdo da autonomia académica.

Além disso, a presenca autoral revela praticas translingues (Garcia, 2020;
Canagarajah, 2013), especialmente quando afirma utilizar emojis com o texto em
portugués. Essa préatica adiciona elementos visuais e expressivos as mensagens escritas e
é utilizado com frequéncia, embora contemple predominantemente as chamadas e
producdo de video em seu cotidiano: “[...] (uso imagens e emojis) Sim. Amo mais video
todo dia, direto. Portugués junto com imagem é pouco ”.

Percebemos uma aproximacdo multimodal em suas a¢des, além de uma orientacdo
translingue, que mobiliza e amplia os repertorios sociossemioticos dos envolvidos no
contexto comunicativo (Nogueira, 2020). Siles revela o pouco uso do portugués escrito
em suas redes, nos limitando a problematizar essa questao, pois essas diferengas ocorrem
em virtude do seu valor e prestigio social, 0 que aponta para a inexisténcia de uma pessoa
bilingue balanceada (Garcia, 2009).

Todavia, consideramos pertinente identificar que a presenca da escrita em suas
acOes reverbera possibilidades de ampliar o portugués escrito como lingua adicional

(Soler; Martins, 2022). Uma vez que seu perfil orienta para o bilinguismo como um
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recurso, que possui praticas linguisticas e culturais complexas e que sdo fluidas e
mutéveis, dependendo da situacdo especifica e da pratica local (Hesson; Seltzer;
Woodley, 2014).

Em sintese, a integracdo entre responsabilidade ética, a presenca de rede de apoio,
a presenca da multimodalidade e a adocdo de préaticas translingue converge para uma
relacdo singular no sentido de autonomia académica. Esses elementos combinados
apontam para a construcdo de ambientes que reverberam no desenvolvimento de
autonomia académica, o que nao foi externalizado nas narrativas de Siles em seu contexto
de formacao.

Quando questionada sobre os desafios em levar diferentes midias para seu
contexto educacional, Siles comenta que “[...] Na UEG ia ajudar no processo de
desenvolvimento ”. Porém, ndo construiu uma opinido sobre como fazer essa combinacao:
“[...] E possivel levar (diferentes midias), mas n&o sei opiniao .

A narrativa revela os desafios associados a incorporacdo de diferentes midias em
seu contexto educacional, especialmente quando ndo consegue formar uma opiniéo sobre
como realizar essa integracdo. Observa-se a necessidade de ampliar no¢Ges acerca de
abordagens para a incorporacdo de diferentes midias na pratica educacional que envolvam
e estimulem o pensamento critico. Isso pode refletir na complexidade e nos desafios
praticos envolvidos nesse processo, considerando os contextos linguisticos e culturais da
estudante.

Considerando o componente de representacdo no letramento midiatico, a
plataforma digital, além de ser reflexo, representa no¢des de mundo com interpretacfes e
selecdo de realidade que incorporam valores e ideologias implicitas. Nesse sentido,
usudrios informados precisam ser capazes de avaliar o material que encontram (Cruz;
Souza, 2018).

As travessias de Siles pelas plataformas digitais reverberam a liberdade de se
expressar sem constrangimentos ideoldgicos. Ao produzir, compartilhar e consumir
contetddos em lingua de sinais, ela perpassa os obstaculos de barreira linguistica e assume
o0 controle do seu préprio processo de interagdo e aprendizado. Em especial, isso ocorre
quando suas ac¢des se aproximam as praticas de letramento (trans)midiatico, com recursos
multimodais e o desdobramento das informacdes.

[...] vejo o desenvolvimento de uma explicacdo errada, eu tento explicar

diferente, igual ndo. Cada um tem opinido diferente. Faco video com opinido
para explicar que ndo concordo e explicar a diferenca de cada opinido. N&o
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fico nervosa, opinido é livre e normal. Também faco video sobre discussao
géneros, direito acessibilidade, opinides varias.

As escolhas linguisticas de Siles, como observado no decorrer de suas narrativas,
sdo compostas de diferentes modalidades de comunicacgdo, como texto, video e imagens.
Além de recursos comunicacionais, tais como: lingua sinalizada e legendas (Zilio, 2023),
ou “pouco portugués”. Para Gomes e Da Costa (2021), pessoas bilingues possuem um
repertorio linguistico do qual escolhem recursos especificos, a partir de determinadas
estratégias, para se comunicar. A narrativa de Siles também aponta para uma capacidade
de gerir os seus préprios sentimentos e emogdes (Scolari, 2018b), ao afirmar que ndo ha
nervosismo em trocas de opinido divergentes.

Sobre abordar divergéncias de opini@es, ela indica que “[...] cada um com opinido
diferente ” e, sobre discutir temas complexos em videos, que “[...] tem géneros, direito
acessibilidade, opinides varias|...], demonstrando a pratica do pensamento critico, pois
séo discussdes que ressoam 0s interesses e preocupacoes sociais (Sales, 2020).

Além disso, autonomia académica se revela quando as narrativas nao direcionam
propriamente para 0 comportamento de consumo, mas para criacdo em diferentes
formatos. Isso inclui a producéo de videos, criagdo de apresentacfes visuais e participacao
em plataformas digitais, abrangendo as préticas translingue, em que Siles se percebe livre
dos julgamentos por parte do sujeito monocultural e livre para utilizar suas proprias
praticas (Garcia, 2020).

Em resumo, percebemos a emancipacédo ideolégica no movimento de Siles com
as plataformas digitais. Os compromissos com a producdo de conteddo com temas
diversos, voltados para Surdas(os) e ouvintes, e com seu repertorio linguistico, sem
restricdes pela imposicao do portugués como lingua obrigatdria, € apreciado por meio das
praticas permeadas por ela.

Nesse contexto, o letramento (trans)midiatico desempenha sua fungdo ao
possibilitar o desdobramento de informacgdes entre diferentes midias e ao explorar a
multimodalidade, incluindo ao contribuir para uma percepc¢do mais ampla da coexisténcia
dos recursos comunicacionais de préaticas translingue (Ribeiro, 2021).

A participacdo em redes sociais e a conexdo com outros grupos e pessoas
implicam ir além das limitagGes e combinagdes estabelecidas nas interagfes tradicionais.
O marcador linguistico de Siles, com predominancia a visualidade, faz com que esses
espacos se tornem cada vez mais hibridos em suas experiéncias. Isso porque, tais

elementos constituem uma possibilidade de transcender barreiras geograficas, culturais e
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temporais entre Surdas(os) e ouvintes, além de possibilidades outras de recursos
linguisticos. Para Siles, sua experiéncia e envolvimento com os conteudos de plataformas
digitais como o Instagram, se mostra mais relevante do que suas constru¢ées com grupos

em experiéncias fisicas.

[...] Redes sociais tem mais troca sim do que presencial. Também contato com
o Brasil e mundo, é livre. E com visGes diferentes. Usar Instagram Live, eu
lembro informagdes bastante diversas como piadas. Ano passado (2022) fiz
entrevista, uma Live com uma jornalista Surda de outro estado do Brasil.

Essa narrativa representa a caracteristica de ultrapassar a barreira do que estd
posto, pois destaca as possibilidades comunicacionais proporcionadas pelas redes sociais,
especialmente em comparacdo com interacGes presenciais. Ao afirmar que as redes
sociais oferecem mais troca do que encontros presenciais, Siles indica uma percepgéo de
que a vida conectada proporciona um espago mais dinamico de acolhimento.

Nesse sentido, compreende-se que com a materialidade exploram-se
caracteristicas que influenciam a experiéncia sensorial e a interacdo humana. Ou seja, ao
afirmar que “tem mais troca, sim, do que presencial ”, 0 corpo se engaja ativamente com
as experiéncias de conexdes digitais (Felinto, 2011, 2013), torna-se cada vez mais hibrido
(Santaella, 2021).

Ressaltamos que a aproximacdo linguistica de Siles e o contato com as
comunidades Surdas de diferentes regides, por meio das redes sociais, revelam que as
conexdes presenciais de contato linguistico reverberam de forma mais limitadas em
alcance e diversidade. Neste ponto, podemos problematizar questdes como a difusdo da
lingua de sinais em diferentes espacos sociais e consciéncia da diversidade, para que
construcdes sociais fluam de maneira mais variada.

A mencdo ao contato com pessoas no Brasil e no mundo, indica a capacidade de
ir além dos limites geograficos e culturais, além disso, identificamos como a cultura
participativa emerge na relacdo de interacdo, colaboracéo e participacdo nas plataformas
digitais (Mittermayer, 2017). Assim, por compreender a complexidade das relag6es, nota-
se na postura de Siles a capacidade de negociacao para se relacionar com comunidades
diferentes, seguindo e respeitando as perspectivas e as normas alternativas (Jenkins,
2006).

A capacidade de relembrar informagdes variadas, a partir de interagdes ao vivo
(live), destaca o lugar de memoria das experiéncias conectadas, que podem abranger

desde momentos descontraidos até entrevistas mais formais. Sobre esse aspecto,
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percebemos que a subjetividade, representada por memorias, afetos, signos e simbolos,
atua como referéncia desde o nascimento e é socialmente compartilhada. Contudo, essas
marcas sdo continuamente influenciadas por novas experiéncias, variando conforme a
singularidade do contexto sociocultural (Ribeiro, 2021).

A participacdo colaborativa de Siles e a relacdo com diferentes plataformas
digitais (Instagram, Facebook e WhatsApp), a diversidade de experiéncias, incluindo a
amplitude geografica, sdo aspectos que contribuem para o letramento (trans)midiatico.

Com o aumento da quantidade de conteudos em lingua de sinais disponiveis em
plataformas digitais, essa diversidade linguistica vem tomando mais espaco e visibilidade
(Nogueira, 2018). Levando os usuarios a assumirem um papel de maior protagonismo na
formagéo de opinides ou manifestacdo de ideias. Zilio (2023) destaca como essas
plataformas oferecem um espago dindmico para a construcdo e compartilhamento de
narrativas e experiéncias Surdas com maior visibilidade e a partir de seus
posicionamentos e expressoes.

Para Siles, ha interacdo em suas relacdes nas plataformas digitais, as quais
envolvem opinides em portugués escrito e em Libras: “[...] Tem interacdo eu aceito
normal. E simples normal! Tem opinido portugués escrito e em Libras também”. Ao
escolher e utilizar diferentes formas de linguagem e interacéo, ela evidencia a autonomia
em sua narrativa, especialmente quando aponta para a presenca de praticas translingue
(Garcia, 2009). Nesse sentido, suas interacGes se refletem, também, em escolhas
multimodais e na participacdo coletiva. Quando afirma que aceita a interacdo, Siles
evidencia seu protagonismo e sua capacidade de se expressar.

Em outro momento das narrativas, Siles afirma que aprendeu a se movimentar

pela internet e a se atualizar ao perguntar para pessoas que tem mais conhecimento.

Pergunto para pessoa que sabe mais, gue gosta e sabe explicar em Libras.
Peco ajuda, vamos interagir, aceita? [sinaliza a palavra “facil” que remete as
situagdes ja vivenciadas] As vezes me perguntam também, entdo tem troca de
perguntas e respostas (expressa tranquilidade quando héa essas trocas).

Destacamos dessa narrativa a escolha consciente pela lingua em que tem
preferéncia para se expressar e aprender: “[...] que gosta e sabe explicar em Libras”.
Assim, estabelece ser este 0 aspecto linguistico de conforto para Siles, que, embora seja

consciente dos cddigos dominantes, exerce seu direito de imprimir o uso da Libras, com
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suas subjetividades e identidades (Canagarajah, 2013). A partir dessa postura, ela assume
também seu protagonismo linguistico.

A expressédo, “[...] peco ajuda, vamos interagir, aceita? ”, reflete uma abordagem
colaborativa e interativa, 0 que corrobora com o aspecto de inteligéncia coletiva para
trabalhar com outros em objetivos comuns (Jenkins, 2006). Com o convite a interacéo e
a solicitacdo de ajuda, Siles busca conhecimento e incentiva uma troca ativa de
informacdes e experiéncias. Isso indica protagonismo na construcdo coletiva de
aprendizado em ambientes nao formais. Como afirma Scolari (2018a, 2018b), estratégias
de aprendizagem informal, tais como as observadas na narrativa de Siles, sdo acoes
individuais ou coletivas visando adquirir conhecimento, habilidades e atitudes por meio
de experiéncias diarias em diversos contextos.

As narrativas de Siles apresentam um conjunto de habilidades, que abrangem tanto
aptiddes individuais quanto praticas sociais, e que permitem cruzar as fronteiras entre o
conhecimento formal e informal (Livingstone, 2011). Quando questionada sobre as
motivacgdes para publicar videos em suas plataformas digitais, ela responde:

[ap6s afirmar positivamente com a cabeca], (Gosto de) contar histéria,
divulgar informacao, da opiniao, concordar ou discordar. N&o é sé divulgar!
Mas nédo gosto muito (de) discuss@o, mas é normal. (Também gosto de) postar
como é a traducdo das frases (em) portugués, explicar o sinal e significado,
como é e entender. Exemplo, eu ndo concordo com um assunto também, eu
crio video (com) minha opiniéo.

Ao contar historias, divulgar informacdes, expressar opinides e até criar videos
para compartilhar suas perspectivas, Siles demonstra um engajamento ativo e
multifacetado. Ao se posicionar, concordar ou discordar, ela transcende as fronteiras entre
conhecimento formal e informal a partir da experiéncia (Dewey, 2023). Essa prética se
alinha com a ideia de habilidades que envolvem tanto aspectos individuais quanto
interacdes sociais, contribuindo para a construcdo de conhecimento de maneira autbnoma,
dindmica e participativa (Mittermayer, 2017; Cruz; Souza, 2018).

Siles apresenta disposicao para a translinguagem (Nogueira, 2020) quando produz
videos para postagens em suas redes sociais pensando nos diversos recursos semioticos.
A forma como organiza seus pensamentos, ao revelar preocupacgdo em inserir legenda ou
imagens que facilite o entendimento de Surdas(os) e usuarios da lingua de sinais, envolve

reflexdes linguisticas a respeito do proprio repertorio.
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Ap0s interpretarmos a pergunta relacionada a transmidia e suas aproximacgdes com
a educacdo informal e formal, Siles demonstra amplitude e criatividade no repertério
linguistico ao readequar os sinais imputados para o contexto em que pretendia responder.
No momento da pergunta, em vez de sinalizar o termo ‘educagio informal’, optamos por
questdes de adaptagdo linguistica por realizar o sinal para ‘aprender em casa’, no intuito
de trazer mais transparéncia para a questdo. Fomos surpreendidas quando Siles responde
utilizando o sinal de educacgédo informal para contextualizar sua resposta, direcionando
que, na internet, ocorrem também distintas formas de aprender.

Como pode ser observado em sua narrativa, “[...] Diferentes visualidades da
cultura Surda podem interferir na cultura e educacdo dentro e fora da escola para
Surdos. A difusdo da transmidia pode ter um impacto no contexto de educacao informal
e formal”, a situacdo esta relacionada as possibilidades transmidia no contexto
educacional de Surdas e, dessa construcdo, destacamos a forma como organiza
pensamentos, especialmente no contexto da adaptacdo dos sinais para se adequar ao
topico em discusséo.

As “[...] diferentes visualidades da cultura Surda [...] ” pode ser compreendida
como a composicdo de diversas maneiras como 0s Surdos se comunicam, incluindo
linguas de sinais e outras formas visuais de expressao (Strobel, 2008). Na narrativa de
Siles, inferimos a auséncia de uma abordagem mais detalhada sobre os elementos
especificos, que compdem essas visualidades dentro de seus contextos sociais, € se eles
podem se manifestar nas praticas educacionais. Isso porgue, corrobora-se a comunidade
Surda como um fendmeno ativo, aditivo, vivo, subjetivo e dindmico, em constante
construcdo, evolucao e transformacdo (Campos; Stumpf, 2012). Além disso, uma vez que
envolve o uso de diferentes formas de midia (como videos, imagens etc.) para transmitir
informacBes similares, relaciona-se esse ponto de vista de Siles com nocles de
transmidia, ao perceber como possibilidade que pode partir da educacdo informal para
formal (Scolari, 2018b).

E valido salientar que “[...] toda experiéncia exerce, em algum grau, influéncia
sobre as condi¢des objetivas sob as quais novas experiéncias ocorrem” (Dewey, 2023, p.
31). Podemos observar um exemplo real desse entendimento com Siles, primeiramente,
ao tomar nota e saber quais redes sociais tem acessibilidade visual e linguistica. Ademais,
ao utiliza-las a partir da lingua de sinais, surgem novas facilidades e novos desejos. Isto
é, tem suas condicOes externas de aprendizagens subsequentes ampliadas. Por

conseguinte, ao explorar conteidos visuais e participar ativamente das interagdes, seja
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com video, textos curtos, emojis, tem-se um novo meio de oportunidades, que se abre ao
compartilhar experiéncias de maneira multimodal.

Ao reconhecer e promover as diferentes visualidades da cultura Surda, tanto na
educacdo formal quanto na informal, torna-se possivel criar ambientes mais inclusivos e
culturalmente sensiveis. Os principais pontos que emergiram da composi¢cdo dessa
unidade de sentido foram: presenca autoral; emancipacdo ideoldgica; ultrapassar a
barreira do que esta posto; protagonismo em se posicionar e se expressar e; organizacao
de pensamentos/ideias.

Apols analise das nocbGes de autonomia e letramento (trans)midiatico que
emergiram do cotidiano de Siles, a subsecdo seguinte apresenta a analise dos dados de
uma abordagem que se aproxima das caracteristicas transmidia, identificando as
possibilidades e implicacBes do letramento (trans)midiatico para o contexto educacional

e considerando as caracteristicas linguisticas e visuais de estudantes Surdas.

3.2.3 O letramento (trans)midiatico a partir de uma abordagem linguistica e visual

Nesse momento da pesquisa, considerando os limites de observacao participante,
pertinentes a construcdo metodoldgica do estudo, ndo houve interferéncia dialdgica por
nossa parte. Para evitar que a exaustdo interpelasse a colheita das narrativas, combinamos
de interromper a transmissdo do video aos 15 minutos. Nesse momento, demos
continuidade com as outras possibilidades de acesso promovidas pelo canal do YouTube.

Siles foi convidada a assistir ao video sobre Anne Frank. Um recorte da cena do
video, aos 8 minutos e 30 segundos, que tem em sua composicdo ao centro um
influenciador Surdo explicando o contetido, pode ser visto na Figura 5%’. No canto a
direita, ha imagens que indicam o contexto do que esta sendo sinalizado. O video tem
fundo sonoro, com a voz de um intérprete e, em alguns momentos, ao apresentar a trilha

sonora dos trechos de filmes € possivel sentir a vibracao.

37 Acesso em: https://www.youtube.com/watch?v=_yORgloBOAk
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Figura 5 - Cena multimodal em plataforma digital (YouTube)

0 DIARIO DE ANNE FRANK ft. Daniella Martins

32:26 + ANEXO SECRETO >

Fonte: Castejon (O DIARIO..., 2022).

Apds assistir ao video, Siles foi convidada a observar os direcionamentos de
outras plataformas possibilitadas a partir do video, como Instagram, Facebook, Wikipedia
e sites de noticias. Essas plataformas indicam ativos de midia em construgdes transmidia
(Palioura; Dimoulas, 2022). A principio, a participante considerou o campo de referéncias

e informacdes na descricdo do video muito textual, conforme ilustramos na Figura 6:

Figura 6 - Campo de informac6es do video
0 DIARIO DE ANNE FRANK ft. Daniella Martins

3 Beto Castejon 7 eaitn ~

12 mil inscritos

6.546 visualizagtes Estreou em 28 de abr. de 2022

* INSCREVEM-SE: @3 / betocastejon

» VIDEQ ANTERIOR: @ * VACINA FAZ MAL A SAUDE?

« PROXIMO VIDEO: @@+ 1° CAPITULO DA GUERRA FRIA: CORRIDA A...
ME CRUSHAM:

» Facebook: €) / betocastejon
» Instagram: @ / betocastejon

CRUSHAM DANIELLA MARTINS:
» Instagram: @ / autore.danniki

00:00 - INICIO

01:28 - HISTORIA DE ANNE FRANK
02:26 - PODER DO ADOLF HITLER
03:09 - FUGA DA FAMILIA FRANK
04:48 - INVASOES NAZISTAS
05:39 - RESTRIGOES AOS JUDEUS
07:01 - ANEXO SECRETO

09:36 - KITTY

Fonte: Castejon (O DIARIO..., 2022).

Como observado na Figura 6, as informacdes encontram-se cronometradas de
acordo com os temas apresentados no video. Apos essa observacao, que se deu de maneira
breve, a atencdo foi direcionada para os icones das redes sociais indicadas pelo canal.
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Esse comportamento aponta para uma aproximacdo de nocdes e da importancia do
letramento visual (Lebedeff, 2010) e digital (Rojo, 2009). O nimero de seguidores dos
canais e das plataformas digitais (Facebook e Instagram), chamou atencdo da
participante, o que demonstra uma relacdo e conhecimento sobre esses meios.

Nas observacdes realizadas apds acesso apenas ao conteudo presente no video,
Siles apresentou movimentos, dialégico simultaneo a reproducéo do video. Em alguns
momentos expressava “[...] Segunda Guerra Mundial, conhego, vi passado”.
Demonstrava também sentimentos empaticos no sentido de vida de Anne Frank, quando
expressava que ela “[...] Escreve tudo que pensa, corajosa, vida triste ”. Essas expressdes
ocorriam principalmente quando havia alguns frames ou imagens relacionadas ao
conteddo.

Com essa ligacdo entre a memoria, 0 compreender um contexto de vida a partir
de recursos tais como imagens e video, e o fator linguistico (Libras), depreendemos a
viabilidade do uso da plataforma selecionada em dupla perspectiva: na translinguagem e
na multimodalidade (Palioura; Dimoulas, 2022; Nogueira, 2020).

Apds acessar os links indicados no video, dentre as navegacGes que mais
chamaram atencdo de Siles, o Google Arte & Culture foi o mais envolvente. Na Figura
738, temos, na parte superior, cinco visualizagdes de museus que contemplam a historia
de Anne Frank e, na parte inferior, 0 Google Maps, em que o usuario pode percorrer as
ruas proximas a localizacdo do museu.

Figura 7 - Visualizacdo de museu no Google Arts and Culture

= Google Arts & Culture ainicd  Exploar

anne frank
3 house

Fonte: Google Arts and Culture

38 Acesso em: https://artsandculture.google.com/partner/anne-frank-house
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Nesse momento, perguntamos a Siles se ela conhecia essas plataformas e fizemos
uma demonstracdo de como explorar o Google Maps, permitindo que, a partir dessa
exposicdo, ela compreendesse a nogdo basica, affordance®, necessaria para explorar os
museus e que seguem a mesma compreensao de sentido. Ao navegar pelo Google Maps,
Siles fica entretida com a oportunidade de percorrer as ruas proximas ao museu,
apreciando esse momento como uma novidade.

Retomamos a pagina do Google Arte & Culture, onde Siles escolhe 0 museu Anne
Frank’s home — Entry para explorar a vida da personagem do video. Ela fez a traducao
do inglés para Libras e foi possivel observar um repertdrio bi/multilingue (Nogueira,
2020). Ao navegar pelo museu, Siles apresenta nocdes de letramento (trans)midiatico,
quando denota reflexdes tais como: “(Anne Frank) vida triste, escreveu muita histéria
nesse lugar”. Além disso, demonstrou curiosidade para continuar explorando o espaco,
quando, devido a uma falha na internet ndo pode concluir utilizando o notebook, e acessou
0 museu utilizando a internet do préprio celular — um desdobramento de informagdes com
outros meios; do notebook para o celular (Massarolo; Padovani, 2019).

Nas entradas de palavra-chave no celular, observamos capacidade de navegar e
buscar informacdes (Jenkins, 2008), procurou alcancar as informacdes na pagina de
buscas do Google pelo termo “Anne Frank casa museu”. Dentre os links que apareceram
na busca, procurou aproximacdes com o0 endereco que aparecia no navegador do
notebook. Ndo encontrou com facilidade e optou por digitar o caminho completo no
navegador. O fato de ter tido acesso a internet no celular otimizou o engajamento com a
proposta de navegacdo e impactou significativamente na participacdo, pois ela ainda
enviou o link para o proprio WhatsApp para acessar em outro momento.

Dois pontos fundamentais foram observados nessa proposta: primeiro, o carater
translingue da participante em realizar as tradugdes de inglés para Libras, assim como
inserir o texto na caixa de busca do Google utilizando o proprio repertorio em portugués.
O segundo ponto se relaciona a producao de sentidos, em como a abordagem poderia ter

contribuido em outros momentos de seus estudos:

Todo processo de escolarizagdo conheci a historia Anne Frank apenas escrita
em livro. E quando percebo o visual é mais facil de entender, porque também
é o contexto da guerra. Vi video, YouTube, historia prépria de Anne Frank e

391...] conjunto de propriedades reais e percebidas do objeto, principalmente aquelas fundamentais
para determinar como este poderia ser utilizado (Dick; Gongalves, 2015, p. 20-21).
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da Segunda Guerra. Esse tipo de material poderia estar todo dia junto na
educacao dos Surdos.

A partir dessa narrativa, a participante da pesquisa trouxe a memaria o contexto
de escolarizagdo em especifico. Nesse sentido, apesar de utilizarem recursos tecnolégicos
em sala, trata-se de uma abordagem que nédo foi contemplada dessa maneira: com video
e outras plataformas digitais — o que poderia atribuir aspecto de rizoma as possibilidades
de aprendizado. Nesse ponto, a participante ainda reitera ndo apenas a importancia da
valorizacdo linguistica, mas atribui relevancia as abordagens com plataformas digitais
para sala de aula. Percebemos isso em sua narrativa sobre a importancia da construgéo de
sentindo a partir de outras experiéncias. O que, de acordo com sua narrativa, contribui
para tornar-se um contetdo mais compreensivel, como indicado em: “[...] Anne Frank
escreveu livro, sua historia e pensamentos tudo que ela viveu todo dia. Acho interessante
para entender e bom”.

Ao observar como a participante percebe o conjunto transmidia, como participa e
as possibilidades implicadas, percebemos a auséncia da nogdo de retorno ao ponto
principal (YouTube). Uma vez que 0 acesso a0 museu mostrou mais estimulo, ela néo
retornou ao video para buscar outras formas de transitar pelo contetudo. Para Scolari
(2018b, p. 10), a abordagem transmidia revela que os usuarios de redes digitais
experienciam “uma vasta lista de capacidades, desde as mais tecnoldgicas as mais
narrativas ou estéticas”. Consideramos que a viabilidade visual e estética da experiéncia
com o museu, fez com que Siles ndo retomasse para identificar outros caminhos da
narrativa no YouTube.

O letramento (trans)midiatico, na perspectiva da participante, se mostra possivel
ao indicar que se trata de uma abordagem que deve ser continuada na universidade. Além
disso, ela observa a capacidade em relacionar e denotando entrecruzamento de contetdos
tais como a Segunda Guerra Mundial e sua relacdo com a histdria de vida de Anne Frank.
Nesse sentido, sua narrativa sugere trazer a proposta para o cotidiano educacional, em
suas expressoes: “[...] junto diariamente .

Em um mundo onde a conectividade tem despontado por relevancias e alterado
comportamentos sociais, compreende-se que a sinergia entre letramento (trans)midiatico
e a translinguagem se mostra possivel para que académicas Surdas possam usufruir de
experiéncias coerentes possibilitadas pelas midias. De acordo com Jenkins (2015, p.
2971), “é o modo como se coloca a teia de informagdes que mantém as pessoas

interessadas e mantém as pessoas trabalhando para elas. Se as pessoas tém de trabalhar
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para uma coisa, dedicam-lhe mais tempo. E ddo mais valor emocional.” Portanto,
buscam-se resultados de pesquisa significativos na percepc¢ao do usuério, considerando
0s papeis de consumidores e produtores envolvidos neste processo.

A andlise de dados revelou que praticas translingue ocorre quando ha o uso da
lingua de sinais, do portugués escrito e recursos semidticos. Esses elementos
incentivariam a estudante universitaria a experimentar outras praticas linguisticas e de se
conectar com outros pares por meio de plataformas digitais, expandindo seu universo e
situacOes locais (Hesson; Seltzer; Woodley, 2014). Por sua vez, as préaticas de letramentos
(trans)midiaticos abordam uma composicdo educacional, ampliando o uso de recursos
multimodais, a capacidade e pensamento critico, a colaboratividade, o divagar pelos tipos

de conhecimentos necessarios e esperado ao se viver onlife.
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RESULTADOS

As unidades de sentido desenvolvidas ao longo da pesquisa, a partir da

constituicdo empirica e das narrativas, construiram os resultados sintetizados no decorrer

desta secdo. A partir das colheitas deste estudo de caso, sintetizamos as principais

observacgOes e interpretagcfes que emergiram para identificarmos se as unidades

representam dois universos paralelos ou perpendiculares, ou, ainda, se séo atravessadas

por algum ponto de encontro e entrelagcamento. Os resultados séo apresentados no Quadro

18:

Quadro 18 - Sintese dos resultados
Unidades de sentido

Espacos digitais

Letramento
(trans)midiatico
Préticas de aprendizagem

Plataformas digitais
Apreensdo e didlogo com

o0 contetdo

Prética translingue

Autonomia académica  Dificuldades

Possibilidades

Fonte: Elaborado pela autora.

Materialidade: corpo se engaja ativamente
com as experiéncias de conexdes digitais;
Medialidade: pensar o corpo também como
meio.

Inteligéncia coletiva, interagdo, participacéo,
préticas colaborativas, rede de apoio,
multimodalidade e translinguagem.

Instagram, Facebook, WhatsApp, Google
Meet, Hand Talk e Google Classroom.
Responsabilidade ética; interesse; autonomia
no manuseio e participagdo em plataformas
digitais; construgdo de memdrias e relagdes
com contextos historicos.

Repertorio sociossemiéticos:
multimodalidade, elementos visuais, texto
escrito e Libras. Imprime subjetividade e
identidade.

Retorno ao contetido mestre (YouTube),
incorporagdo de diferentes midias no contexto
educacional, desdobramento de informagdes
com acessibilidade, difundir a lingua de
sinais, explorar e compreender mais
plataformas relevantes para as praticas
educacionais.

Capacidade de analisar criticamente, rede de
apoio, portugués escrito como lingua
adicional e escolha de estratégias para se
comunicar. Capacidade de gerir emogdes e
sentimentos. Pensamento critico, negociacao,
protagonismo e inteligéncia coletiva.
Autonomia e interesse individual.
Participacdo democratica (no contexto
linguistico).
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Conforme evidenciado no Quadro 18, a integracdo dessas duas unidades de
sentido destaca a presenca de multimodalidade e translinguagem, que compdem o ponto
de encontro. Esses elementos aparecem nos itens de préaticas de aprendizagem, préatica
translingue e nas possibilidades de didlogo. Ao incorporar diversos modos de
comunicagdo, como texto, imagem, movimentos, sons, a multimodalidade acarreta
identidades para os textos contemporaneos em que nao ha prevaléncia dos modos escritos
e/ou falados para expressar significados (Dias; Turbin, 2022). A prética translingue, ao
abordar um atravessamento de barreiras linguisticas, reflete uma compreensdo do
bilinguismo como um recurso e libera formas de comunicacdo que, muitas vezes, sdo

controladas e silenciadas (Hesson; Seltzer; Woodley, 2014).

Além disso, as unidades se entrelagam ao desvelar em Siles um perfil que
demonstra e integra nocdes de letramento (trans)midiatico em suas praticas, contribuindo
para desenvolver uma autonomia académica. A capacidade de analisar criticamente
informacdes de plataformas digitais, gerir emoc@es, negociar didlogo com Surdos de
outras localidades, ter responsabilidade ética, participar e navegar entre diferentes
plataformas digitais, contribui para que as unidades se aproximem, pois as ac0es
permeadas de autonomia emergem das préaticas desenvolvidas em conjunto com as no¢oes

de letramento (trans)midiético.

Em torno dos apontamentos levantados, destacamos que o principal ponto critico
de Siles, no didlogo com diferentes plataformas digitais e midias, esta relacionado com a
questdo de acessibilidade e protagonismo linguistico. Observamos cuidado com o
manuseio de informacdes em plataformas digitais, especialmente relacionado as questdes
de interpretacdo de sinais, quando, ao perceber que outras pessoas introduzem sinais de
maneira equivocada, infere uma necessidade de intervencdo. Esses sdo aspectos

relacionados a autonomia.

Propomos, a seguir, descrever o0s cinco principais pontos e desafios que
emergiram da composicao da unidade de sentido “Letramento (trans)midiatico”:

a) Dialogo com as diferentes midias: sobre esse ponto, emergem itens como,
participacdo democréatica, medialidade, discurso de afeto, preferéncia por plataformas
acessiveis com recursos multimodais e/ou intérprete de Libras, aproximacao de préticas
translingue, confiabilidade e a credibilidade das informacg6es. Como desafios decorrentes
desse ponto, tem-se o portugués como lingua adicional, ao reconhecer a variagdo

linguistica da Libras.
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b) Habilidades de letramento midiatico: esse ponto cruza a fronteira entre o
conhecimento formal e informal, escolher/selecionar fontes confiaveis e ndo confiaveis,
autonomia, aproximagdo multimodal, consciéncia de audiéncia, producéo,
compartilhamento e compreensao de informagdes. Como desafios decorrentes desse
ponto, tém-se acessibilidade na internet, pesquisas em diferentes plataformas digitais,
ampliac&do da habilidade para utilizar mecanismos de busca com termos especificos para

localizar e recuperar informagdes de modo eficiente e eficaz.

c) Uso critico: concerne maneiras particulares de decodificar mensagens,
compreensdo do contexto e busca de significados, reconhece que as informacoes tém viés
ideoldgico. Os desafios decorrentes desse ponto correspondem a iniciativas de combate a
desinformacdo a partir de formagé&o, iniciativas que envolvem habilidades para buscas de
informacBes em outras fontes, saber filtrar as informacdes e personalizacdo do perfil em

plataformas digitais.

d) Conseguir produzir: medialidade, consciéncia da diversidade de audiéncia,
desdobramento de informacGes, autoexpressao, experiéncia de producao e rede de apoio.
Desafios decorrentes desse ponto: comprometimento de producdes em préaticas

educacionais e refletir os sentidos de sala de aula presencial e ndo-presencial.

e) Transitar no ambiente tecnoldgico para construcdo e producdo: mdaltiplos
recursos linguisticos, predominancia do modo semidtico visual, multiletramentos,
multimodalidade, aprendizagem colaborativa e videos em detrimento a texto. Desafios
decorrentes desse ponto: ampliar o acesso a mais plataformas digitais, expandir as
possibilidades de recursos multimodais exploradas de maneira mais critica nos espacos

de instituicOes educacionais.

A unidade relativa a “Autonomia académica” aponta para uma perspectiva de
desenvolvimento académico, caso essas noc¢des sejam devidamente ampliadas para esse
contexto. A principio, essas informac6es foram coletadas a partir do engajamento da
participante com as plataformas digitais. Os cinco principais pontos e os desafios que

emergiram da composicao dessa unidade de sentido foram:

a) Presenca autoral: experiéncia coletiva, prosumer, capacidade de analisar
criticamente, participacdo e responsabilidade ética, rede de apoio, préaticas translingue,
multimodalidade, repertorios sociossemioticos, prestigio social pela Libras e visualidade,

portugués escrito como lingua adicional. Como desafios decorrentes desse ponto, tém-se
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de ampliar abordagens educacionais que contemple letramento (trans)midiatico e refletir

sobre ac¢des de bilinguismo como recurso.

b) Emancipacéo ideoldgica: maltiplos recursos comunicacionais, valorizagdo da
lingua de sinais, desdobramento de informagfes com recursos multimodais, capacidade
de gerir emoc0es e sentimentos e pensamento critico com discussdes de interesse social

Desafio decorrente desse ponto: percepcao critica para ideologias implicitas.

c) Ultrapassar a barreira do que estd posto: a sociedade em rede como lugar de
acolhimento, espacos hibridos, rompe nocdo de barreiras geografica, culturais e
temporais, diversas possibilidades de recursos linguisticos, respeito a diversidade,
materialidade das midias onde o corpo se engaja com experiéncias de conexdes digitais,
cultura participativa, capacidade de negociacdo, lugar de memdria das experiéncias
conectadas e subjetividade. Desafio decorrente desse ponto: mobilizar o acesso a lingua
de sinais de modo a possibilitar experiéncias em diversos espagos além das plataformas
digitais.

d) Protagonismo em se posicionar e se expressar: formacdo de opinido e
manifestacdo de ideias, multimodalidade, préaticas translingue, autonomia na escolha de
formas de linguagem e interacdo, escolha consciente da lingua de expressdo, consciéncia
dos codigos dominantes (portugués), direito de imprimir sua subjetividade, abordagem
colaborativa, transcende as fronteiras entre conhecimento formal e informal a partir da
experiéncia. Desafios decorrentes desse ponto: desenvolver e colocar em préatica a
discussao sobre como uma abordagem de letramento transmidia pode ter um impacto na
educacéo formal, e ampliar nog6es de cultura e visualidades no contexto da educagéo de

Surdas(0s).

e) Organizacdo de pensamentos: reflexfes linguisticas do proprio repertério e
criatividade. Desafios decorrentes desse ponto: desenvolver estratégias a partir do
letramento (trans)midiatico que contemple a diversidade e promova uma compreensao
precisa das diferentes visualidades Surdas (letramento visual, artefatos culturais,

bilinguismo como recurso dentre outros).

Desses pontos que emergiram nas unidades, trés ressoam com aproximagdes que
compreendem as possibilidades de letramento (trans)midiatico e autonomia académica:
a) capacidade de analisar criticamente: quando ver novidades e compartilha com a

comunidade. Quando discute temas complexos que ressoam aos interesses e
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preocupac0es sociais. b) presenca autoral: aproxima de perfil prosumer e rede de apoio
que também esta relacionada a inteligéncia coletiva. c) as praticas translingue: indicando
valor e prestigio pela Libras onde revela inexisténcia de bilingue balanceado.

Como observado, ela vé e sente as musicas, assiste filmes com legendas em
portugués ou inglés, cria seus videos e faz postagem, participa das suas redes sociais,
entra em foruns de discussao ou faz entrevista com profissionais Surdos, negocia formas
de dialogo, compartilha opinido e informacbes e tem uma participacdo ativa em
comunidades Surdas em suas plataformas digitais. Desse modo, considerando o uso que
Siles faz das plataformas digitais e midias, aléem de tensionar as dificuldades com
acessibilidade, como no caso a televisdo em canal aberto, os riscos em conhecer outras
plataformas — e se frustrar por ndo ter recursos multimodais — ou, até mesmo, a lacuna em
explorar midias com mais potencialidade e recursos visuais em sua formacéo académica,

impo&e-se um perfil intrinsicamente hibrido e que integra e incorpora elementos diversos.

Siles vive sua medialidade e participa dessas praticas permeadas em sua rotina.
Nesses ambientes, a principio informais, ha muitas outras praticas e linguagens que
podem ser integradas em seu processo educacional de modo a contemplar recursos
sociossemioticos e linguisticos. Como afirma Scolari (2020a), estamos caminhando para
um sistema educacional misto, em que as atividades serdo desenvolvidas tanto em sala de
aula como em diferentes plataformas digitais. Ndo descartemos que a oposigédo entre a

educacdo presencial e ndo presencial deixara de fazer sentido dentro de alguns anos.
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CONSIDERACOES

Ao buscar compreender o letramento (trans)mididtico no contexto de
aprendizagem e autonomia académica, tomamos distanciamento ao indicar que essa
abordagem sera assertiva no processo de acessibilidade e permanéncia da estudante Surda
no Ensino Superior — que envolve também outros vieses: sociais, culturais, educacionais,
politicos e econbmicos. Esta pesquisa ndo sera a resposta para resolver a permanéncia de
estudantes Surdas no ensino superior, afinal, para que haja permanéncia é preciso
envolver um conjunto de fatores, tais como nucleo de acessibilidade com servigos e
recursos pedagogicos (intérprete de libras, apoio educacional, materiais especificos etc.).
Ademais, trata-se de um contexto de letramento que se destaca pelas suas possibilidades
multissemidticas em suas producgdes e que enfatiza a importancia do pensamento critico
nas plataformas digitais. Esses aspectos indicam um campo propicio para se discutir
diferentes abordagens na educacdo de Surdas no Ensino Superior.

O desenvolvimento desta pesquisa representou uma oportunidade de crescimento
profissional e pessoal. As experiéncias académicas ampliaram minha rede de contato e
apoio, com tantos desconhecidos que se tornaram conhecidos em razdo das proximidades
de inquietacbes e incomodos sociais, politicos e educacionais. Muitas vezes, me
perguntaram em eventos cientificos durante esse percurso do mestrado: cadé os Surdos e
Surdas no Ensino Superior? O que acontece quando ndo ha garantias de permanéncia?
Essas inquietacdes coletivas realcaram minha consciéncia acerca de meu proposito como
pesquisadora, ressignificou minha concepcao de militancia e de ensino, fazendo crer que,
nem sempre, basta ter um lugar de fala, é preciso movimentos. Ademais, fazer isso a partir
da pesquisa e da experiéncia do meu e de outros corpos, que se aproximam em suas
visualidades e sentires, foi, mais do que uma oportunidade, uma decisao.

As reflexdes proporcionadas por esta investigacdo desestabilizaram minha
percepcdo da realidade que estava analisando, ou seja, uma estudante Surda e suas
praticas de letramentos no Ensino Superior. Ao dar forma ao texto dessa pesquisa, percebi
que a desconstrucéo se fazia presente em diversos momentos, abrindo espago para novas
compreensdes com leituras mais contextualizadas e com abordagens alinhadas ao
contemporaneo. Esses momentos de desconstrucdo foram particularmente desafiadores,
exigindo a aceitacdo de que novos encontros empiricos poderiam trazer uma perspectiva

renovada e inspiradora, que fazem os olhos brilharem — e, de fato, eles brilhavam!
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Dessa forma, me considero privilegiada pela oportunidade de refletir sobre o
Letramento (trans)midia na Educacdo de Surdas, uma vez que as pesquisas sobre nds se
centralizam, majoritariamente, na instrumentalidade das midias e das plataformas
digitais. Embora tal abordagem seja, igualmente, importante, a tentativa de transcender
essa perspectiva representou uma travessia desafiadora.

As ressignificaces que emergiram ao longo da pesquisa motivaram-me a explorar
duas no¢des conceituais que se mostraram proximas: o letramento (trans)midiatico e as
praticas translingues. Ambas, quando contextualizadas em plataformas digitais,
apresentam tanto possibilidades quanto desafios. Com base nessa constru¢do empirica,
associada a analise de caso, alcangamos o objetivo principal de compreender as
implicacdes e oportunidades do letramento (trans)midiatico no &mbito da aprendizagem
e a autonomia académica de uma estudante Surda.

Na sequéncia, buscamos responder a pergunta que deu forma a este estudo: de que
forma nogdes de letramento (trans)midia reverberam no contexto de educacao de Surdas
no Ensino Superior? Por sua vez, a resposta para essa questdo se desdobra no modo com
0s objetivos especificos foram alcancados.

Enfatizamos que os resultados apontam para duas unidades de sentido que se
configuram em “letramento (trans)midiatico” e “autonomia académica” — tal composicao
reflete aproximacgdes entre multimodalidade e translinguagem. Essas elucubragbes se
evidenciam nas habilidades demonstradas pela participante em analisar criticamente
informacdes de plataformas digitais, gerir emoc¢6es, negociar didlogo com Surdas(os) de
outras localidades, ter responsabilidade ética, participar e navegar entre diferentes
plataformas digitais.

Primeiramente, quanto ao objetivo especifico de “identificar aproximacdes do
letramento midiatico e as nuances que contribuem para nocdes de letramento
transmidiatico, particularmente no contexto educacional e com foco nas plataformas
digitais™, identificamos que as noc¢des se aproximam de aspectos tais como: desenvolver
autonomia, cruzar as fronteiras entre o conhecimento formal e informal, desenvolvimento
de pensamento critico quanto ao manuseio e interpretacdo de informag6es disponiveis em
plataformas digitais, dentre outros. Percebemos que essas nogdes demarcam condigcOes
para conhecer ndo apenas o perfil dos estudantes, suas capacidades, mas direcionam para
abordagens fundamentais que precisam ser discutidas no contexto educacional: o
desenvolvimento critico, ético e responsavel com as informacées veiculadas cada vez de

maneira mais rapida, fluida e, em alguns momentos, superficialmente.
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Verificamos que, a partir da nogdo da convergéncia de midias, aproximamos o
didlogo com as plataformas digitais, as quais estdo longe de serem artefatos estaveis, pois
sdo modificados, agem e transformam outros atores simultaneamente. Portanto, uma
educacdo focada apenas no uso instrumental desses artefatos digitais se resume em
praticas instaveis, uma vez que, cedo ou tarde, tais artefatos terdo suas funcOes
aprimoradas ou modificadas. Pensamos que no¢Oes de affordances, nesse contexto, séo
essenciais e, a partir desse ponto, é preciso discutir quais, como e 0 porqué 0s assuntos
sdo veiculados. Em outras palavras, é fundamental considerar essas tecnologias como um
recurso para o debate critico. Dessa forma, revela-se um espago emergente de discussao
sobre a compreensao critica do uso das midias, que pode ser potencializado pelas nocoes
de letramento (trans)midiético.

Na sequéncia, quanto ao objetivo especifico de “discorrer sobre praticas
translingue na Educacéo Superior de Surdas, a partir das relagdes com artefatos culturais
da comunidade Surda e suas extensdes em plataformas digitais”, adotamos um contexto
que pensa a educacdo dos Surdos para além de uma perspectiva bilingue. Essa escolha
ocorreu por compreender que, muitas vezes, o discurso da educacéo bilingue pode estar
fundamentado em uma visdo monolitica da lingua — uma perspectiva que, inclusive,
emergiu no estudo de caso.

Ao considerar que este estudo dialoga com a Cultura Digital e que diversas
comunidades se organizam a partir de encontros hibridos, optarmos pelo termo
translingue para discorrer sobre o contexto educacional parece o percurso mais indicado,
pois oferece condi¢Ges de imprimir linguas (locais), subjetividades e identidades
(Canagarajah, 2013). Além disso, 0 acesso a plataformas digitais influencia a maneira em
que as atividades de leitura, producdo e praticas sociais se organizam (Nogueira, 2020).

Considerando o objetivo especifico proposto, os artefatos culturais criados na
comunidade Surda demonstram maior visibilidade quando somados as préaticas
translingues. Essa caracteristica ocorre, justamente, por considerar que ser bilingue € estar
presente também na cultura ouvinte, como podemos observar no discurso de
influenciadores digitais Surdos. Ao adotar o uso de diferentes recursos (digitais ou néo),
tém-se atravessamentos culturais, em que aqueles que ndo dominam a lingua de sinais
recorrem a outras linguagens na construcdo de sentidos para participar de interacdes e,
por isso, sdo todos adeptos de habilidades translingues (Canagarajah, 2013).

Quanto ao objetivo especifico de “refletir como uma estudante Surda dialoga

sobre as implicacdes e possibilidades do letramento (trans)midiatico no desenvolvimento
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de autonomia académica e préaticas de aprendizagem”, identificamos que 0os movimentos
de Siles, ao acessar a plataforma Google Art & Culture em seu aparelho mével sem que
fosse solicitado, e as formas de tentar pesquisar pelo navegador Google com descritores
que ela mesma elaborou, “Anne Frank casa museu”, corroboram estar presente a
capacidade de navegar e buscar informacgdes (Jenkins, 2008) e constituem uma pratica
translingue em plataformas digitais (Hesson; Seltzer; Woodley, 2014; Zilio, 2023). Como
os dados pesquisados por ela ndo apresentaram o caminho de acesso a plataforma, Siles
tomou a decisdo de digitar em seu aparelno movel o mesmo endereco que estava no
notebook. Tinhamos a possibilidade de continuar com o roteiro quando houve a
interrupcdo na conexdo da internet, mas esse comportamento especifico fez com que o
tempo fosse estendido para que Siles usufruisse de sua curiosidade em acessar 0 museu
(caminho direcionado no site). Em seguida, ela pode percorrer a casa de Anne Frank e
observar a estética antiga dos moveis e como esse ambiente serviu de abrigo para um
diério ser escrito, esses pontos emergiram em suas narrativas. Dentre outros aspectos, a
curiosidade e as reflexdes sdo pontos de destaque que emergiram a partir de sua
espontaneidade em explorar o ambiente.

Quanto ao objetivo geral de “compreender as possibilidades e as implicacdes do
letramento (trans)midiatico no contexto de aprendizagem e autonomia académica de uma
estudante Surda”, a abordagem que envolve inserir o letramento (trans)midiatico em
praticas educacionais se mostra possivel ndo apenas a partir das narrativas de Siles, mas
com esse interesse singular em percorrer por uma plataforma rica em aspectos visuais ou,
até mesmo, pela surpresa em entender que 0 Google Maps oferece uma visao de 360° de
uma cidade. S&0 momentos particulares somados a um perfil que apresenta algumas
capacidades basicas de letramentos (trans)midiaticos, que indica uma oportunidade em
abordar essas questfes para um direcionamento dessa tematica em uma formacdo inicial
e/ou continuada.

Dentre as implicacOes percebidas, notamos que o retorno ao conteldo mestre
(YouTube) ndo foi realizado com autonomia, é necessario, portanto, uma formacao
relacionada as nocdes basicas acerca desse aspecto. A diversidade de midias representa
uma implicacéo, pois ao ampliar as possibilidades de plataformas digitais com diferentes
formas de apresentar informacdes, tal diversidade torna o processo de aprendizado mais
acessivel ao perfil de aprendizagem em foco. Por fim, o desdobramento de informacdes

pode ser uma implicacdo relacionada a acessibilidade linguistica, tornando as
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informacdes mais compreensiveis — 0 que pode envolver desafios de um vocabulario
simplificado ou a explicacdo de termos técnicos.

Outro ponto importante nessa travessia € a preocupagdo com 0 manuseio das
informacdes que se alastram nas redes, embora muitos conhecimentos que envolvem
plataformas digitais incorporam praticas que partem do interesse individual e das
experiéncias no percurso educacional. A difusdo do letramento (trans)midiatico pode ter
como desafio maior conduzir a estudante a perceber as ideologias implicitas nas
informacdes que compartilha, tomando consciéncia que suas praticas podem ser
reconstruidas e divulgadas de maneira que contribua com questdes cidadds e
humanitérias.

Compreendemos que os desafios postos ao letramento (trans)midiatico na
educacdo de Surdas no Ensino Superior reverbera questfes de formacao, acesso, recursos
linguisticos e sociossemioticos. Em decorréncia deste estudo e em termos de contribuicao
para a universidade, espaco de realizacdo dessa pesquisa, sugiro ampliar as redes de
contato e apoio para elaborar a¢des de inclusdo através da parceria entre os laboratorios
de Midias Interativas e Interdisciplinar de Formacdo de Educadores (LIM/LIFE) e o
Nucleo Intersetorial de Direitos Humanos, Acessibilidade e Acgdes Afirmativas da
Universidade Estadual de Goias (NIAAF/UEG). Além disso, capacitar professores
formadores para promover, a partir de uma formacéo dialégica, trocas de experiéncias
com plataformas digitais, que possam ser ampliadas para a sala de aula, de maneira
consciente e critica, e protagonizem a participacao dos estudantes e suas praticas sociais.

Sobre os demais desdobramentos da pesquisa, que emergiram em meio as lacunas
e constituem proposta para estudos futuros, sugerimos os seguintes temas:

a) O letramento (trans)midiatico e suas contribuicGes para abordar o
Portugués como lingua adicional, para discutir o bilinguismo como
recurso;

b) Politicas de inclusdo digital, em que as abordagens de letramento
(trans)midiatico contemplem outros espacos, além do universitario;

c) Ampliar as praticas translingues no contexto de formacéo de professores,
viabilizando a permanéncia dos estudantes Surdas(os), a partir do
entendimento da complexidade dos seus recursos linguisticos;

d) Aprender sobre personalizagdo das redes, para minimizar as inferéncias

algoritmicas nas pesquisas em buscadores de dados;
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e) Participacdo democratica na educacdo, a partir do letramento
(trans)mididtico e de praticas translingue;

f) Formacdo de professores acerca de letramento (trans)midiatico,
considerando o corpo como um meio para dialogar de maneira critica o
combate a desinformacéo; e

g) Praticas de letramento (trans)midiatico e translinguagem na sala de aula,
com intervencdo pedagogica.

A busca por uma educagdo mais humana, critica, democratica e justa é um direito
de todos. Pensar o papel da conectividade nessa busca ndo é apenas emergente, mas
desafia os contextos universitarios que podem aproximar ou distanciar seus académicos
na busca autdnoma por conhecimentos que se estendem em suas formacdes. Vislumbrar
uma formacdo que tenha embasamento contemporaneo é, também, refletir como as
praticas sociais ganham corpo e se disseminam.

Ao escolhermos mundos especificos para explorar e transformar, a partir dos
nossos sentidos e experiéncias que mais inquietam, fazemos uma delimitacéo sobre o que
dialogar. Este processo de pesquisa, embora encerrado por ora, deixa-nos com inimeras
indagacOes e portas abertas para investigacfes futuras, porque pesquisar €, também, um
gesto que deixa rastros. Esperamos que esse percurso reverbere e ecoe, de modo a desafiar
as instituicdes de ensino, ndo apenas para promover a acessibilidade e o respeito
linguistico para nds, estudantes Surdas, mas para fomentar um ambiente que incentive a
conectividade. Para tal, faz-se necessario a promocdo da autonomia, propiciar a
capacidade de ampliar as compreensées de mundo, destacar a riqueza cultural e
linguistica, que pode ser perdida quando se impde um padrdo monocultural, e manter
consideracdo em dialogar suas formas hibridas de maneira critica, emancipatoria e

produtiva.
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APENDICE A: PROTOCOLO OBSERVACAO PARTICIPANTE

A observacdo consiste em verificar os comportamentos e interagdes com o objeto
de estudo, com a finalidade de considerar notas de possibilidades e implicacdes a partir

do que emerge durante e ap0s o0 contato com o material.

A) Postura frente ao material: Como se comporta ou reage? Quais habilidades s&o
observadas? Observar a relacdo com uso de recursos digitais incluindo fatores de tempo

e qualidade do material.

B) Comportamentos: Como o contetdo é valorizado? Como a questdo das diferentes
linguagens é percebida? Observar as percepcoes e reacdes frente as possibilidades de

outros recursos disponivel a partir do ponto central (YouTube).

C) Interagéo com o material: Como percebe a possibilidade de relacionar o acesso a outros
sites e redes sociais? Observar se ha dificuldades ou facilidade em percorrer outras

possibilidades transmidia durante o acesso ao video.
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APENDICE B: ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Roteiro: Conhecendo a estudante

Idade:

Género que se identifica:
Cidade que reside:
Trabalha? Se sim, qual area?

1. Instrucdo escolar dos pais ou responsaveis / Pai
Ensino Fundamental completo

Ensino Fundamental incompleto

Analfabeto

Graduacdo completa

Graduacao incompleta

Mestrado

Doutorado

N N N N

(
(
(
(
(
(
(

2. Instrucéo escolar dos pais ou responsaveis / Mae
) Ensino Fundamental completo
) Ensino Fundamental incompleto
) Analfabeto
Graduacdo completa
Graduacao incompleta
Mestrado
Doutorado

(
(
(
(
(
(
(

N e N N

3. Instrucdo escolar da participante da pesquisa.
() Educacdo Basica em escola publica
() Educacédo Bésica em escola particular

4. O que motivou a entrar no curso de graduacao na UEG? Explique

O curso que vocé faz hoje foi a sua primeira op¢ao?
()sim
( ) Néo

5. Jafez outro curso de graduacao?
() Sim
( ) Néo
Caso a resposta seja, sim, qual curso e em qual instituicdo de Ensino Superior?

6. Como aprendeu a lingua de sinais?

7. Vocé faz parte de comunidades Surdas virtuais e presenciais? Comente 0s
vinculos e como se identifica.

8. Como é o uso de tecnologias durante a sua graduagdo na UEG?
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Roteiro: Etapa 1 - Conteido em Midias Diferentes

1. Vocé tem o habito de leitura?
( )Sim
( ) Néo

. O que voce Ié na internet?
) Livros
) Quadrinhos/memes
) Jornal
) Revista
) Outros. Quais

NS AN

3.Como vocé costuma se atualizar com as noticias do dia a dia? Internet, televisdo, radio,
redes sociais? Explique por que vocé prefere essa opcao.

4.Vocé usa a internet para aprender conteudos relacionados as aulas da universidade?
Justifique sua resposta.

5.Como vocé costuma pesquisar os conteudos para estudar fora de sala de aula?
( ) midia (uma Gnica midia)

( ) multimidia ( videos do Youtube / livros / artigos académicos)

( ) transmidia (redes sociais / aplicativos / filmes ....)

( ) Outros.

6.Quais plataformas ou redes sociais vocé utiliza com muita frequéncia? E qual delas tem
mais acessibilidade e conforto em usar. Explique o motivo da escolha.

7.0 que te motiva a usar as redes sociais? Justifique sua resposta.

8.Quando muda de plataforma (Whatsapp, Instagram, Meet...), vocé muda a linguagem?
Usa escrita, video, ou as duas de maneira simultanea? Explique.

9.Como vocé costuma usar textos pelo computador ou por dispositivos maéveis, tais como
celulares e tablets, em plataformas como e-mails, redes sociais na web, entre outras?

() Uso predominantemente em portugués escrito, sem caracteristicas multimodais.
() Uso o portugués escrito com uso de emojis.

() Uso predominantemente emojis para expressar uma ideia textual.

() Uso o portugués escrito e sempre que possivel coloco imagens explicativas.

Roteiro: Etapa 2 — Letramento (trans)midiatico

1. A participagéo coletiva € uma das caracteristicas predominantes nas redes sociais e
plataformas digitais. E é percebida, por exemplo, quando seguidores indicam conteldos,
contribuem com postagens, interagem etc. Em sua experiéncia, percebe que ha
coletividade e espaco para criar lagcos nesses ambientes digitais? Comente.

( ) Sim ( )Néo.

2. Como vocé aprende/aprendeu a usar as plataformas, programas, redes sociais?
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() Experimentacéo, gosto de explorar novidades.
( ) Lendo tutoriais disponiveis na internet

( ) Pergunto para pessoas mais experientes

() Na comunidade Surda

() Outras maneiras. Comente.

3. Usa as tecnologias digitais apenas para uma perspectiva de saber usar ou explora para
além disso? Acompanhando as novidades.

() Aprendo porque todos meus amigos ja sabem.

() Aprendo para dizer que sei usar.

() Aprendo e espero sair novidades para compartilhar em minhas redes sociais.

4. VVocé costuma pesquisas em outras fontes para saber se as informacdes séo verdadeiras
ou falsas?

Roteiro: Etapa 3 - Letramento (trans)midiatico a partir de uma abordagem
linguistica e visual

1. Apos ter acesso ao contetido transmidia, considera o enredo complexo? Comente.

2. Qual sua observacao frente ao contetdo analisado? Faz sentido direcionar esse tipo de
abordagem para sua sala de aula no contexto de estudante? Comente suas respostas.

3. Seja no aprendizado formal ou informal. Na sua percepcao, ha possibilidades que essa
abordagem empodere e valorize os aspectos linguisticos e culturais das Surdas? Como?
4. Quais os problemas ou desafios de se introduzir a narrativa transmidia no ensino de
estudantes Surdas?

5. Qual o papel das redes sociais e plataformas digitais na disseminacdo das narrativas
transmidia para Surdas?

6. Vocé cria videos ou fotografias para publicacdo na internet? Se positivo, quais
contetidos vocé cria e como é o engajamento e relacionamento com o publico? O que
estimula/motiva vocé a criar / produzir videos e torna-lo puablico?

7. Vocé cria contetdos préprios para estudar (como textos, videos, ilustracdes, mapa
mental)? Esses contetdos contemplam diferentes linguagens e midias? Como essa
iniciativa te ajuda nos estudos?

8. De que forma a narrativa transmidia pode estimular a interacdo e a colaboracao entre
0s estudantes Surdas e ouvintes?

9. Como a narrativa transmidia pode ser utilizada para desenvolver habilidades de leitura
e escrita das Surdas?



137

APENDICE C - TRADUCAO LIBRAS PARA PORTUGUES*

Roteiro: Conhecendo a estudante

Boa tarde.

Hoje, iniciamos nossa primeira etapa da conversa. Primeiro, vamos conhecer vocé, um
pouco da sua vida.

Qual o seu nome? Resposta: Hellen.

Qual a sua idade? Resposta: 24 anos.

Qual é o seu género? Resposta: Meu género, mulher.

Onde vocé mora? Resposta: Anapolis sempre.

Vocé trabalha? Resposta: Néo.

Sua mée tem alguma formacao? Resposta: Sim.

Nivel superior, nivel médio, educacdo fundamental, qual? Resposta: Minha méae é
formada em Pedagogia.

E seu pai, qual formacéo dele? Resposta: Eu néo sei, pouco contato.

Sua formacao basica, escola publica ou escola particular? Resposta: Eu escola publica
formei até ensino médio.

Por que vocé escolheu UEG estudar Letras? Resposta: Eu penso que escolhi Letras
Portugués/Inglés, gosto.

Teve alguma influéncia da sua familia em vocé escolher fazer o curso de Letras? Teve
alguma influéncia? Resposta: Sim, tive influéncia.

Quem te influenciou? Resposta: Minha méde. Minha mée me influenciou a fazer o curso,
ela (é) professora.

Como, no passado, vocé aprendeu Libras. Resposta: Ano 2004, idade 4 anos eu aprendi
Libras, ¢ minha lingua, minha primeira lingua, lingua dos surdos.

Onde vocé aprendeu Libras? Resposta: No Cemad*!, aqui em Anéapolis

Vocé vive na comunidade Surda pela internet ou presencial? VVocé tem contato com a
comunidade Surda? Resposta: Sim, principal internet (com) Surdos do Brasil. Gosto da
comunidade Surda, dos contatos. Eles aceitam todas as pessoas, homem, mulher s&o
livres.

Agora vamos pensar na UEG. Como usa a tecnologia? L& na UEG como usa em sala de
aula? Ajuda vocé aprender na hora da aula? Resposta: Tecnologia I, percebo é notebook,
tablet, smartphone e textos em portugués. Professor leva notebook, abre os slides e
explica a aula. Me ajuda. Mas tem muito texto, pouco imagem, fotos, filmes e videos.

Roteiro: Etapa 1 - Conteddo em Midias Diferentes

1. Vocé tem o habito, o costume de ler?

Resposta: N&o. (Enfase repetitiva na resposta)

2. Vocé usa a internet, onde também tem textos. Pensando nessa presenca de textos, como
e-book, quadrinhos como da Mdnica, memes com imagens de emojis, dessas opgoes qual
voceé considera melhor?

Resposta: Gosto mais na internet, as redes sociais e 0s textos dos comentarios.

3. Como vocé vé as noticias do dia a dia? Vocé vé mais na internet, na televiséo, redes
sociais?

40 Buscamos traduzir as narrativas de Siles mantendo a originalidade de suas respostas, portanto, havera a
auséncia de alguns conectivos, por ser uma caracteristica linguistica. Outrora, inserimos trechos ou
conectivos demarcados entre parénteses quando necessario prestar clareza em seus discursos.

41 Centro Municipal de Atendimento a Diversidade.
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Resposta: Eu gosto de ver varios canais televisdo, mas s6 imagens, as vezes, legenda.

4. Vocé usa internet para estudar contetido da sala de aula? Por exemplo, disciplina de
Estagio, experiéncia de estudar pela internet o tema do estagio, vocé usou a internet?
Resposta: Ah sim, sim! [movimentos repetidos de afirmagdo]. Uso a internet para
procurar palavras, significado. Gosto de pesquisar no Google, no dicionario. Também
pergunto intérprete para explicar significado e faco chamada video. Gosto mais
informacao de video é melhor.

5. Como vocé gosta de estudar em casa? SO na internet, s6 no video YouTube, so artigo
cientifico. Qual meio vocé gosta de estudar mais. So rede social, aplicativos e filmes ou
todos juntos?

Resposta: (Para estudar uso) todos juntos (internet, YouTube, artigos), mas também livros
e filmes com legendas. Uso aplicativo Hand Talk pouco tambem.

6. Qual espaco da internet vocé usa mais? Aplicativo, redes sociais, sites... varios. Vocé
sente acessibilidade? Por qué?

Resposta: Eu amo a internet estou dentro sempre, gosto mais do Instagram e Facebook,
porque tem acessibilidade. VVocé pode ver intérprete de Libras nos videos. Tem difuséo
de opinibes e comentarios em Libras.

7. Vocé afirmou que gosta de usar muito Facebook e Instagram, qual a diferenca dessas
redes sociais para outras?

Resposta: Eu gosto muito dos dois, todo dia olho com frequéncia o que tem de novidade.
Busco aprender e conhecer o significado das coisas, explicacdo e seus contextos.

8. Quanto ao uso da linguagem nas redes sociais, no computador ou celular. Exemplo, no
WhatsApp vocé digita palavras e quando voceé vai para o Instagram vocé continua sempre
digitando ou faz videos? Como € a interacdo e relagdo nas redes sociais?

Resposta: Mais video, mais video. (Enfase na repeticdo do sinal de maneira afirmativa)
legenda texto pouco [pausa pensativa]. No WhatsApp uso mais video e no Instagram
posto algumas vezes video meu préprio, diversos temas, mas sem texto. No WhatsApp
uso mais video pouco portugués.

9. Sabe fotos e imagens, emojis? Vocé usa quando conversa?

Resposta: Uso sim, bastante.

Quando vocé ndo tem opc¢do de fazer videos e precisa se expressar, na sua escrita, vocé
usa mais sé escrita, s6 imagens, s6 emojis ou pensa misturar? Entendeu?

Resposta: Sim (uso imagens e emojis). Amo mais video todo dia, direto. Portugués junto
com imagem é pouco.

Roteiro: Etapa 2 — Letramento (trans)midiatico

1. Ha bastante participacdo em grupos de redes sociais porque € importante a
comunicacdo. Percebemos por exemplo, quando seguidores mostram conteudos e vocé
ler, ver, compreender e ajuda a divulgar. Como vocé explicou antes, vocé tem experiéncia
na comunidade e conexao nas redes sociais. H4& um movimento de troca e empatia nas
redes?

Resposta: Redes sociais tem mais troca sim do que presencial. Também contato com o
Brasil e mundo, é livre. E com visdes diferentes. Usar Instagram Live, eu lembro
informacdes bastante diversas como piadas. Ano passado (2022) fiz entrevista, uma Live
com uma jornalista Surda de outro estado do Brasil.

2. Como voceé aprendeu a usar as redes sociais? Primeira opcao, experiéncia gosto de ver
0 novo. Segunda opcéo, lendo na internet. Terceira opgéo, pergunta para outra pessoa,
que sabe mais. Quarta opcao, aprende junto na comunidade Surda.

Resposta: Eu escolher terceira opgdo, pergunto para pessoa que sabe mais, que gosta e
sabe explicar em Libras. Peco ajuda, vamos interagir, aceita? [sinaliza a palavra “facil”



139

que remete as situacdes ja vivenciadas] As vezes me perguntam também, entdo tem troca
de perguntas e respostas (expressa tranquilidade quando ha essas trocas).

3. Vocé usa tecnologia s6 para saber usar ou explorar mais conhecimento? Primeira
opcéo, quero aprender porque meus amigos ja sabem. Segunda opc¢éo, para dizer que eu
ja sei usar. Terceira op¢édo, aprender e esperar sair novidade para postar na minha rede
social, Instagram por exemplo.

Resposta: Primeira op¢do melhor, [gosto de aprender] porque meus amigos ja sabem que
aprendo sempre junto. Quando vejo novidades no Instagram compartilho com
comunidade Surda, oriento e explico se precisar aprender e entender.

4. Vocé costuma pesquisar em outras fontes para saber se as informagdes séo verdadeiras
ou falsas?

Resposta: As vezes pesquiso sim. Se percebo que parece mentira.

Pesquisa onde?

Resposta: (Vejo) no Facebook e Instagram o que outras pessoas falam ou pergunto
intérprete ou amigos.

Roteiro: Etapa 3 - Letramento (trans)midiatico a partir de uma abordagem
linguistica e visual

Agora vamos para terceira e Ultima etapa da conversa.

1. O tema do video é a historia de Anne Frank e a forma como foi explorado no Youtube,
com as paginas de noticias, rede social e aplicativo, deixa vocé livre para buscar mais
informacdes. Vocé viu a casa da Anne Frank e um pouco de sua historia. Vocé acha que
ficou complexo ou deu para entender melhor com video em Libras. VVocé achou mais facil
ou mais dificil?

Resposta: Todo processo de escolarizagdo conheci a histéria Anne Frank apenas escrita
em livro. E quando percebo o visual é mais facil de entender, porque também é o contexto
da guerra. Vi video, YouTube, histéria prépria de Anne Frank e da Segunda Guerra. Esse
tipo de material poderia estar todo dia junto na educacao dos Surdos. Junto diariamente.
Esse video envolvido com a Libras, foi mais facil ver e entender o tema?

Resposta: Foi sim.

Mas porque vocé acha que foi mais facil entender histéria Anne Frank?

Resposta: Anne Frank escreveu livro, sua histdria e pensamentos tudo que ela viveu todo
dia. Acho interessante para entender e bom.

Vocé considera se tem adaptacédo Libras e uso de imagens e filmes ajuda entender melhor
a historia?

Resposta: Sim.

2. Vocé viu o video e o museu com a casa de Anne Frank, noticias e comunidade. Vocé
acha importante levar essa abordagem para sala de aula?

Resposta: Sim, eu acho importante levar um video com frequéncia junto para estudar
melhor. No contexto educacional.

Por exemplo, tem um tema dificil em sala de aula, e vocé tem muita dificuldade. Tem que
levar video em Libras, também imagem, sites, redes sociais pode ajudar a entender
diferentes contetido?

Resposta: Eu acho interessante para entender e bom.

3. Tem aprendizado em casa e nos estudos formais. VVocé percebe se os conhecimentos
adquiridos em diferentes redes sociais valorizem o ensino de estudantes com surdez?
Resposta: Diferentes visualidades da cultura Surda podem interferir na cultura e
educacdo dentro e fora da escola para Surdos. A difusdo da transmidia pode ter um
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impacto no contexto de educacdo informal e formal. Minha ideia [pausa para refletir]
além da abordagem transmidia tem que ter uma intérprete de Libras.

4. Quais os desafios existem ao levar diferentes midias para educacéo de surdas dentro da
UEG, o que vocé percebe, quais desafios? Na educacdo no Ensino Superior.

Resposta: Na UEG ia ajudar no processo de desenvolvimento. E possivel levar
(diferentes midias), mas ndo sei opinido.

5 Qual o papel das redes sociais, por exemplo na abordagem da Anne Frank quando usa
diferentes midias para surdas?

Resposta: Redes sociais para Surdos € importante sempre para estudar e viver ainda hoje.
Na educacdo mostrar filmes, videos é importante.

6 Vocé publica diferentes coisas na internet? Exemplo, videos, fotos na sua rede, vocé
faz postagens?

Resposta: Sim, faco postagem de videos e fotos, no Instagram.

Pesquisadora: Qual tipo de conteddo vocé posta no Instagram. Por exemplo, vocé faz
videos de opinido ou video de filmes explicando o que assistiu?

Resposta: Entendi, os temas que gosto () coloco na internet é significado e interpretacdo
de palavras em lingua de sinais para que todas as pessoas possam ver e entender a traducéo
de maneira clara no geral.

Vocé publica videos de sinais na sua rede social, as pessoas se relacionam com vocé?
Perguntam, curtem, comentam? Como acontece essa relagdo?

Resposta: Tem interacdo eu aceito normal. E simples normal! Tem opini&o portugués
escrito e em Libras também.

O que te motiva a colocar videos na internet?

Resposta: [apds afirmar positivamente com a cabeca] (Gosto de) contar histéria, divulgar
informacao, da opinido, concordar ou discordar. N&o é sé divulgar! Mas ndo gosto muito
(de) discussdo, mas é normal. (Também gosto de) postar como é a traducdo das frases
(em) portugués, explicar o sinal e significado, como é e entender. Exemplo, eu nao
concordo com um assunto também, eu crio video (com) minha opinio.

Pesquisadora: VVocé lembra de algum exemplo do passado?

Resposta: Sim, vejo o desenvolvimento de uma explicacdo errada, eu tento explicar
diferente, igual ndo. Cada um tem opinido diferente. Faco video com opinido para explicar
que ndo concordo e explicar a diferenca de cada opinido. N&o fico nervosa, opinido é livre
e normal. Também faco video sobre discussdo géneros, direito acessibilidade, opinides
varias.

7. Vamos voltar ao contexto da UEG e seus estudos. VVocé cria contelido para estudar?
Exemplo: texto, video, mapa mental, imagem.

Resposta: Repete, ndo entendi. De novo, exemplo, na UEG vocé viu conteddo na sala de
aula, acabou a aula. Chega em casa, vocé usa alguma forma de estudar como texto,
imagem, video proprio, slides. (A pesquisadora interfere em Libras: quando vocé chega
em casa vocé ler de novo, pega o texto, como vocé faz em casa).

Resposta: Professor em sala explica atividade. Professor ensina, explica atividade
tambem, explica que tem que fazer atividade em casa ok. Eu chego em casa fago atividade
também, entrego depois e pergunto se o professor aceita, ok, nota boa importante. (a
pesquisadora faz uma pausa para explicar como é a prépria experiéncia para estudar, e
pergunta ‘vocé estuda so pela atividade?’) Desculpa eu acho entendi a pergunta errado.
Intérprete: A intérprete faz intervencéo, relembra um exemplo do contexto de pandemia:
No passado vocé lembra que a gente conversava e vocé me pedia video do conteddo mais
resumido para eu enviar para vocé. E depois vocé fazia o video para eu ver se voceé tinha
entendido a atividade. E uma forma de estudar. 1sso é exemplo do passado, que voceé fazia
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0 video, mas e agora no presencial como vocé esta fazendo para estudar? Como vocé esta
fazendo agora para estudar em casa?

Resposta: Entendi. Exemplo eu ndo conheco essa palavra eu vou pesquisar por videos
nas redes sociais, para aprofundar o portugués. (Acesso também o) Hand Talk (vejo a)
palavra, o que significa. Ou peco a traducdo da intérprete para enviar video com sinal e
eu vejo qual o melhor para entender.

8. Como arelacdo com as diferentes midias ajuda na relacdo dos Surdos e ouvintes? VVocé
usa as redes sociais para interagir com ouvintes?

Resposta: Faco video com legenda em portugués para ouvintes que eles entendam
melhor. E o Surdo é mais visual, fago postagem de videos e fotos, no Instagram.

9. Como as diferentes midias pode ajudar na escrita e leitura? Por exemplo o WhatsApp,
Instagram, Facebook, como te ajuda na escrita e leitura?

Resposta: Ajuda na minha escrita (e de) outros Surdos também, um pouco.
Pesquisadora: Mas pensando em vocé, como a abordagem transmidia, por exemplo o
WhatsApp, Instagram, Facebook, ajuda na sua escrita, na sua leitura?

Resposta: E muito importante para aprofundar a minha leitura e escrita, complementar.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS
INSTITUTO ACADEMICO DE EDUCACAO E LICENCIATURAS
UNIDADE UNIVERSITARIA DE CIENCIAS SOCIOECONOMICAS E HUMANAS - NELSON DE
ABREU JUNIOR — ANAPOLIS — GOIAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU INTERDISCIPLINAR EM EDUCACAO,
LINGUAGEM E TECNOLOGIAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé esta sendo convidada a participar, como voluntaria, da pesquisa intitulada
“Narrativas transmidias na educagao dos surdos: Um estudo de caso na Universidade
Estadual de Goias”. Meu nome ¢ Karoline Santos Rodrigues, sou mestranda,
pesquisadora responsavel por esta pesquisa. Apods receber os esclarecimentos e as
informagdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, rubrique todas as paginas e
assine ao final deste documento, que esta impresso em duas vias, sendo que uma delas é
sua e a outra pertence a pesquisadora responsavel. Esclareco que em caso de recusa na
participagdo vocé ndo sera penalizada de forma alguma. Mas se aceitar participar, as
duvidas sobre a pesquisa poderao ser esclarecidas pela pesquisadora responsavel, via e-
mail ksr.karol@gmail.com, enderego Av. Maranhdo Q64A lote 20 Bairro: Jundiai,
Anapolis-GO e, inclusive, sob forma de ligagao a cobrar, acrescentando o nimero 9090
antes do seguinte contato telefonico: (61)992394855, assim como chamadas de videos
por aplicativos como Whatsapp ou Telegram. Ao persistirem as dividas sobre os seus
direitos como participante desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de Goids (CEP-UEG),
localizado no Prédio da Administragao Central, BR 153, Km 99, Anapolis/GO, CEP:
75132-903, telefone: (62) 3328-1439, funcionamento: 8h as 12h e 13h as 17h, de segunda
a sexta-feira. O contato também podera ser feito pelo e-mail do CEP-UEG: cep@ueg.br.
O Comité de Etica em Pesquisa é vinculado 4 Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP) que por sua vez € subordinada ao Ministério da Satide (MS). O CEP é
responsavel por realizar a analise ética de projetos de pesquisa com seres humanos, sendo
aprovado aquele que segue os principios estabelecidos pelas resolugdes, normativas e
complementares.

A leitura desse TCLE deve levar aproximadamente 10 minutos e a sua participagao na
pesquisa 40 minutos.

Justificativa, objetivos e procedimentos:

O motivo que nos leva a propor esta pesquisa é compreender a experiéncia das
narrativas transmidia na educagao dos surdos no Ensino Superior, tendo como /écus a
UEG. Tem a perspectiva de relacionar as narrativas transmidia como proposta de
metodologia para permanéncia dos estudantes surdos na graduagao da referida instituigao.
Assim, para sustentar o objetivo da pesquisa, direciona-se as seguintes inquietagdes:
como as experiéncias de narrativas transmidia podem contribuir no processo de
aprendizagem do discente surdo no Ensino Superior? E uma experiéncia possivel?

O objetivo desta pesquisa é compreender as possibilidades do uso das narrativas
transmidia na educagao dos surdos do curso de graduacdo em Letras/Inglés na
Universidade Estadual de Goias, Unidade Universitaria de Ciéncias Socioeconomicas e
Humanas - Nelson de Abreu Junior.

A pesquisa exploratoria de base qualitativa sera um estudo de caso no curso de Letras
da UEG - Unidade Universitaria de Ciéncias Socioeconomicas e Humanas - Nelson de

Avenida Juscelino Kubitschek, 146 - Bairro Jundiai
CEP: 75110-390 - Anapolis - GO
Telefone: (62) 3328-1129
E-mail: unu.cseh @ueg.br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS
INSTITUTO ACADEMICO DE EDUCACAO E LICENCIATURAS
UNIDADE UNIVERSITARIA DE CIENCIAS SOCIOECONOMICAS E HUMANAS - NELSON DE
ABREU JUNIOR — ANAPOLIS - GOIAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO STRICTO SENSU INTERDISCIPLINAR EM EDUCACAO,
LINGUAGEM E TECNOLOGIAS

Abreu Junior na cidade de Anapolis-GO. A escolha do curso deu-se devido a
possibilidade de discorrer sobre questdes de letramentos digitais como praticas sociais,
evidenciados pelas narrativas transmidia. Somada a essa investigacao, consideramos
também a obtengdo do conhecimento das implementagdes de atendimento, voltadas para
os estudantes surdos na graduagdo da UEG, junto ao Nucleo Intersetorial de Direitos
Humanos, Acessibilidade e Ag¢des Afirmativas da Universidade Estadual de Goids —
(NIAAF/UEG)

Os procedimentos de coleta de dados serao constituidos de um roteiro de entrevista
com perguntas abertas e duragdo de 40 minutos. A entrevista ocorrera em sala de aula
disponibilizada na Unidade Universitaria de Ciéncias Socioeconomicas e Humanas -
Nelson de Abreu Jinior. Realizadas em dois momentos, o primeiro contato sera para
agendar a entrevista e o segundo para realiza-la de modo que o participante sinta-se
confortavel. Havera gravagao da entrevista em voz para o participante ouvinte e em video
para o participante usuario da lingua de sinais, por esse motivo, solicitamos que assine a
ope¢ao abaixo que melhor atende sua disponibilidade:

() Nao permito a gravagao/obtengdo da minha imagem/voz.
() Permito a gravagao/obtencao da minha imagem/voz.

Em caso de permissao da gravagao/obtengao da imagem/voz:
( ) Permito a divulgacao da minha imagem/voz nos resultados publicados da pesquisa.
( ) Nao permito a divulgacao da minha imagem/voz nos resultados publicados da
pesquisa.

Riscos e formas de minimiza-los:

Os riscos relacionados a participagao neste estudo sdo os riscos minimos de
origem psicologica ou emocional. Os riscos provenientes da pesquisa sao relacionados a
disponibilidade de tempo, desconforto ou timidez, além de ponderagdes emocionais
relacionadas a como o agente se sente no dia agendado para a entrevista. Para evitar e/ou
reduzir os riscos de sua participagdo moral ou outros passiveis de ocorrer, o participante
sera observado em seus aspectos verbais e nao-verbais pela pesquisadora, para que o
momento seja interrompido ou encerrado caso note-se desconforto. No caso da filmagem
ou registro da voz, caso o participante ouvinte sinta desconforto, a conversao da voz sera
feita simultaneamente no momento da entrevista com o uso de dispositivos tecnologicos
como o Webcaptioner. Quanto ao agente usuario da lingua de sinais, caso gere
desconforto com a filmagem, a pesquisadora se compromete a traduzir oralmente
enquanto ocorre a conversao da voz no dispositivo mencionado anteriormente. Também
consideramos a liberdade do participante em optar por ndo responder ou solicitar um
tempo para dar continuidade posteriormente em seus relatos. Quanto ao risco de
divulgagdo de dados, sera garantido confidencialidade com o anonimato na pesquisa,
além de conservagao dos dados coletados em total sigilo em ambiente virtual com /ogin
e senha de uso exclusivo pela pesquisadora.

Assisténcia:
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Se vocé sentir qualquer desconforto é assegurado assisténcia imediata e integral
de forma gratuita, para danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios de qualquer
natureza, decorrentes de sua participagao na pesquisa.

Caso voce se sinta desconfortavel por qualquer motivo, poderemos interromper a
sua participagdo na entrevista a qualquer momento e esta decisio ndo produzira
penalizagdo ou prejuizo.

Beneficios:

Dentre os beneficios de valor direto para os participantes, visa agregar as
experiéncias vividas, as possibilidades do uso de tecnologias digitais para melhoria e
permanéncia do estudante surdo na graduagdo, além de promover reflexdes na istituigdo
de ensino superior relacionadas a inclusdao, pois envolve tanto o uso das narrativas
transmidias em sala de aula quanto discussoes relacionadas a acessibilidade digital.
Dentre os beneficios de proveito indireto a pesquisa, constituem-se dialogos e reflexdes
rizomaticas que envolvem letramentos como pratica social, expandindo-se para politicas
publicas de inclusio, metodologias educacionais contemporaneas e formagao docente.

Sigilo, privacidade e guarda do material coletado:

Nao ha necessidade de identificagdo, ficando assegurados o sigilo e a privacidade.
Vocé podera solicitar a retirada de seus dados coletados a qualquer momento, deixando
de participar deste estudo, sem prejuizo. Os dados coletados nesta pesquisa serdo
guardados em arquivo digital, sob nossa guarda e responsabilidade, por um periodo de
cinco anos apos o término da pesquisa. Apos esse periodo, o material obtido sera picotado
e/ou reciclado e todas as midias apagadas.

Indenizacao:

Se vocé softer qualquer tipo de dano resultante de sua participagdo na pesquisa,
previsto ou ndo no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito a buscar
indenizagao, conforme decisdes judiciais que possam suceder.

Voceé nao recebera nenhum tipo de compensagao financeira por sua participa¢ao neste
estudo, mas caso tenha algum gasto decorrente do mesmo como, por exemplo, transporte
e alimentagao, este sera ressarcido por mim, pesquisadora responsavel.

Em qualquer etapa do estudo, vocé podera entrar em contato comigo, pesquisadora
responsavel, para esclarecimentos de eventuais davidas. A pesquisa é de carater publico,
cuja versdo final, a dissertagdo, sera disponibilizada no repositério de dissertagdes na
pagina do PPG-IELT da UEG. Além disso, com possibilidade de publicagdes em eventos
cientificos, artigos cientificos, capitulos de livros e livros, sempre respeitando a
integridade e a identidade dos participantes.

Os resultados da sua participagao poderdo ser consultados por vocé a qualquer
momento, para isso, noés disponibilizaremos a versdo final da pesquisa no site:
www.ppgielt.ueg br/conteudo/2067_banco_de_dissertacoes ou encaminharemos para o
e-mail do participante que assim desejar, que poderdao entrar em contato com a
pesquisadora responsavel pelo e-mail: ksr.karol@gmail.com ou pelo telefone (61)
992394855.
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Declaragio da Pesquisadora Responsavel

Eu, pesquisadora responsavel por este estudo, esclareco que cumprirei as informagoes
acima e que a participante tera acesso, se necessario, a assisténcia integral e gratuita por
danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios devido a sua participa¢ao nesse estudo; e
que suas informagdes serdo tratadas com confidencialidade e sigilo. A participante podera
sair do estudo quando quiser, sem qualquer penalizagdo. Se tiver algum custo por
participar da pesquisa, sera ressarcida; e em caso de dano decorrente do estudo, tera
direito a buscar indenizagdo, conforme decisoes judiciais que possam suceder. Declaro
também que a coleta de dados somente sera iniciada apds a aprovacao do protocolo pelo
sistema CEP/CONEP.

Declaracao da Participante

Eu, ..., abaixo
assinado, discuti com a pesquisadora Karoline Santos Rodrigues sobre a minha decisao
em participar como voluntaria do estudo “Narrativas transmidias na educagao dos surdos:
Um estudo de caso na Universidade Estadual de Goias”. Ficaram claros para mim quais
sa0 os propositos do estudo, os procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e
riscos, as garantias de assisténcia, confidencialidade e esclarecimentos permanentes.
Ficou claro também que minha participagdo € voluntaria e isenta de despesas e que
poderei retirar o meu consentimento a qualquer momento, sem penalidades ou prejuizo
ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido.

Anapolis/GO, de de 2023.

Assinatura da participante de pesquisa

Data: / /

Assinatura da pesquisadora responsavel

Data: / /
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Narrativas transmidias na educagéo dos surdos: Um estudo de caso na Universidade
Estadual de Goias

Pesquisador: KAROLINE SANTOS RODRIGUES

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 63046722.5.0000.8113

Instituicdo Proponente: UEG CAMPUS ANAPOLIS DE CIENCIAS SOCIOECONOMICAS E HUMANAS

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.671.426

Apresentacao do Projeto:

As informagdes elencadas nos campos "Apresentagdo do Projeto”, "Objetivo da Pesquisa" e "Avaliagdo dos
Riscos e Beneficios" foram retiradas dos arquivos Informagées Basicas da Pesquisa
("PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_1989172.pdf", de 05/09/2022) e projeto detalhado
("Versao_Projeto_NarrativasTransmidias.pdf', de 05/09/2022).

Desenho: A pesquisa tem como tema as narrativas transmidias na educagdo dos surdos: um estudo de caso
na Universidade Estadual de Goias (UEG). Vinculada ao Grupo de Pesquisa (LECCE) — Letramentos,
Cultura, Conectividade e Educacgéo, aprovado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico (CNPq). Busca no contexto da cultura digital, compreender a experiéncia das narrativas
transmidias na educacgédo dos surdos no ensino superior, tendo como lécus a UEG. Tem a perspectiva de
relacionar as narrativas transmidias como proposta de metodologia para permanéncia dos estudantes
surdos na graduacdo. Para sustentar o objetivo da pesquisa, direciona-se as seguintes inquietacdes: como
as experiéncias de narrativas transmidias podem contribuir no processo de aprendizagem do discente surdo
no ensino superior? E uma experiéncia possivel? A pesquisa exploratéria de base qualitativa se constitui em
estudo de caso no curso de Letras da UEG - Unidade Universitaria de Ciéncias Socioeconémicas e
Humanas - Nelson de Abreu Junior na cidade de Anapolis-GO. A escolha do curso deu-se devido a

possibilidade de discorrer sobre questdes de letramentos como praticas sociais, evidenciados
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Continuagdo do Parecer: 5.671.426

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

UEG - UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE GOIAS

QB

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacado
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 05/09/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1989172 .pdf 18:57:13
Declaragéo de Termo_de_compromisso_pesquisadores| 05/09/2022 | KAROLINE SANTOS| Aceito
Pesquisadores .pdf 18:26:10 | RODRIGUES
TCLE / Termos de  [Modelo_TCLE_NOVO.pdf 05/09/2022 | KAROLINE SANTOS| Aceito
Assentimento / 17:35:35 |RODRIGUES
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / |Versao_Projeto_NarrativasTransmidias. | 05/09/2022 | KAROLINE SANTOS| Aceito
Brochura pdf 17:35:18 |RODRIGUES
Investigador
Outros Termo_Anuencia.pdf 05/09/2022 | KAROLINE SANTOS| Aceito
17:35:07 | RODRIGUES

Qutros Roteiro_de_entrevista.pdf 05/09/2022 | KAROLINE SANTOS| Aceito
17:34:57 | RODRIGUES

Orgcamento Orcamento.pdf 05/09/2022 | KAROLINE SANTOS| Aceito
17:34:47 | RODRIGUES

Cronograma Cronograma.pdf 05/09/2022 | KAROLINE SANTOS| Aceito
17:34:23 | RODRIGUES

Folha de Rosto Assinatura_Folha_Plataforma_Brasil.pdf| 05/09/2022 | KAROLINE SANTOS| Aceito
16:56:57 | RODRIGUES

Situagao do Parecer:

Aprovado
Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao
ANAPOLIS, 28 de Setembro de 2022
Assinado por:
MARIA IDELMA VIEIRA D ABADIA
(Coordenador(a))
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Pagina 11 de 11

147



