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RESUMO

Esta dissertacdo foi apresentada ao Programa de P6s-Graduacéo Interdisciplinar em Educacéo,
Linguagem e Tecnologias — PPG IELT, da Universidade Estadual de Goias na linha de
pesquisa: Educagdo, Escola e Tecnologias e do eixo temético: Processos Educativos e
Diversidades. A Educacdo Especial na perspectiva inclusiva é uma realidade que vem se
destacando nas Ultimas décadas e sendo inserida em todas as modalidades de educacdo.
Contudo, essa realidade também vem evidenciando inimeros desafios relacionados ao
movimento de inclus&o escolar das criancas em situacdo de deficiéncia. Esta pesquisa tem como
objetivo geral desvelar as percepcdes de professoras de uma escola publica de ensino regular
do municipio de Aragarcas-GO sobre a inclusdo dos estudantes em situagdo de deficiéncia.
Quanto ao metodo da pesquisa optou-se pela aproximacao a Fenomenologia; quanto a forma
de abordagem, pela pesquisa qualitativa; quanto ao ponto de vista dos objetivos, pela pesquisa
exploratéria; quanto aos procedimentos técnicos, pela pesquisa bibliografica, de campo e
documental; e, no que se refere ao instrumento de levantamento de dados, a entrevista
semiestruturada. Esta pesquisa contou com a participacdo de 5 (cinco) professoras, sendo uma
representante de cada série do Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano), no contexto de uma escola
publica do municipio de Aragarcas/GO. Para tanto, o estudo estd fundamentado em
pesquisadores que contribuem com o0s seguintes eixos: a) Histéria da Educacdo Especial —
Costa (2012), Mantoan (1989; 2010; 2015), Reis (2006; 2013), Sassaki (2010; 2012), Silva e
Reis (2016); b) Educacédo Especial, Incluséo e deficiéncia — Carvalho (2012), Freire (2000);
Mantoan (2007; 2010; 2015); Reis (2006; 2013); Reis, Santos e Oliveira (2017); Sassaki (2012);
c) Formacdo docente e praticas pedagdgicas - Denari (2006); Denari e Costa (2024); Freire
(2000); Gonzalez (2007); Maturana (2016); NoOvoa (1992; 1995; 2001; 2006; 2007);
Romagnolli (2008); Santos e Reis (2016); Tardif (2012); Tardif e Lessard (2007); dentre outros
autores. Também foram utilizados documentos politico-legais internacionais (DUDH;
Declaragdo Mundial Sobre Educacdo para Todos; Declaragdo de Salamanca; Convencdo da
Guatemala; Convencao Internacional sobre os direitos das pessoas com deficiéncia), nacionais
(Constituicdo da Republica Federativa do Brasil; LDBEN; PNEEPEI; LBI) e municipais (PME
do municipio de Aragarcas, 0 Regimento Escolar dos Estabelecimentos do Sistema Municipal
de Ensino de Aragarcas e o PPP da instituicdo de ensino pesquisada). A anélise de dados foi
realizada com base na hermenéutica dialética e os dados foram estruturados a partir de dois
eixos centrais: formacdo docente e concepgdes de inclusdo e seus desafios. Os resultados
demonstraram que as professoras que fizeram parte da pesquisa ndo tiveram disciplinas em suas
formages iniciais, que pudessem contribuir com um trabalho efetivo, direcionado aos
estudantes em situacdo de deficiéncia. Elas narraram que participaram de formacGes
continuadas para lidarem com as demandas inclusivas. Quanto as concepg¢des de incluséo,
houve um desdobramento de posicionamentos. O primeiro reconhece que a escola é um
ambiente a ser frequentado por todos e que os estudantes em situacdo de deficiéncia tém direito
ao acesso, a permanéncia e a serem atendidos em suas especificidades. No segundo, a
concepcdo sobre a inclusdo se forma dependendo do nivel de comprometimento cognitivo do
estudante em situacdo de deficiéncia, incluido na turma. As professoras participantes
concordam com o movimento de inclusdo, no entanto, suas percepcées se apresentam menos
favoraveis quando elas precisam incluir estudantes que apresentam um comprometimento mais
Severo em suas turmas.

Palavras-chave: Percepcao docente. Educacéo Especial. Incluséo escolar. Deficiéncia.



ABSTRACT

This dissertation was presented to the Interdisciplinary Graduate Program in Education,
Language and Technologies — PPG IELT, from the Goiéds State University in the line of
research: Education, School and Technologies and in the guiding theme: Educational Processes
and Diversities. Special Education under the inclusive perspective is a reality that has been
much in evidence for the past decades and has been inserted into every field of education.
However, this reality has also revealed numerous challenges regarding the movement towards
the educational inclusion of children with disabilities. The main goal of this research is to unveil
public school teachers’ perceptions, from the city of Aragargas, in the state of Goias, concerning
the inclusion of students with disabilities. In regards to the methodology, it was chosen the
phenomenological method; concerning the approach, it was chosen the qualitative research; as
far as the approach to the goals is concerned, the exploratory research was chosen; in relation
to the technical procedures, documental, field and bibliographical research; and, with respect
to the data-collection instrument, the semi-structured interview. This study involved 5 (five)
teachers, being each one from a different grade of elementary school (1%to 5 grade), in a public
school in the city of Aragargas/GO. The study is grounded in scholars who contribute to the
following topics: a) History of Special Education — Costa (2012), Mantoan (1989; 2010; 2015),
Reis (2006; 2013), Sassaki (2010; 2012), Silva and Reis (2016); b) Special Education, Inclusion
and Disability — Carvalho (2012), Freire (2000); Mantoan (2007; 2010; 2015); Reis (2006;
2013); Reis, Santos and Oliveira (2017); Sassaki (2012); c) Teacher education and pedagogical
practices - Denari (2006); Denari e Costa (2024); Freire (2000); Gonzalez (2007); Maturana
(2016); NoOvoa (1992; 1995; 2001; 2006; 2007); Romagnolli (2008); Santos and Reis (2016);
Tardif (2012); Tardif e Lessard (2007); among other authors. Moreover, it was used
international legal political documents (DUDH; World Declaration about Education for All;
Salamanca Statement; Guatemala Convention; International Convention about the rights of
people with disability), national ones (Federal Republic Constitution of Brazil; LDBEN;
PNEEPEI; LBI) and local ones (PME of the city of Aragarcas, the School Regime for the
Municipal teaching system of the city of Aragarcas and the Political and Pedagogical Plan of
the targeted school). The data analysis was based on dialectic hermeneutics and the data was
structured considering two main axes: teacher education and conceptions of inclusion and their
challenges. The results show that the teachers who participated in the study had not had
subjects, during their undergraduate course, that contributed to an effective work towards
students in situation of disability. The participants narrated that they had participated in
continuing trainings to learn how to deal with inclusive demands. Regarding their conceptions
of inclusion, there were different points of view. One acknowledges schools as a place to every
person and claims that students in situation of disability has the right to access, permanence and
to being attended according to their own needs. In the other perception, the conception of
inclusion emerges depending on the student’s cognitive deficiency level who is in situation of
disability, included in the group. The participants agreed to the movement towards inclusion,
but their perceptions appeared to be less favorable when they needed to include students with
more serious disabilities into their groups.

Keywords: Teachers’ perceptions. Special Education. Educational inclusion. Disability.
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APRESENTACAO

Em mdltiplos sentidos, esta dissertacdo é o exercicio de superacdo e de autonomia; nao
apenas em relacdo a escrita e ao desenvolvimento da pesquisa, mas no sentido de experimentar
a autonomia para as vivéncias e diversas elaboracGes que vao além das atividades do mestrado
e alcancam o cotidiano; tudo isso em um processo de reestruturar-me apos o falecimento do
meu pai.

Ao escolher o mestrado, eu parti para um lugar, por mim, desconhecido. Instaurou-se
um movimento de idas e vindas semanais. Muitas horas de estrada, até chegar & Goiania. Fui
vivenciando uma nova rotina, descobrindo uma nova cidade, entrando em contato com novas
pessoas, fazendo novas conexfes pessoais, adquirindo novas nogdes sobre o ser humano,
diversidade, empatia e aprendizagem.

Fui desafiada e, a0 mesmo tempo, provocada pelas leituras e discusses na academia.
Isso, paralelamente as reviravoltas que a minha vida dava, pela impossibilidade de obter uma
licenca que me permitisse dedicacdo total ao mestrado; pela necessidade de reorganizacao da
vida, da rotina; pela reestruturacdo das emocdes em virtude da partida de um ente tdo querido.

Em alguns momentos, durante as aulas do mestrado, fui tomada pelas minhas emocdes.
Vinha um misto de orgulho (porque ninguém na familia havia chegado a essa etapa) e espanto
(por ter ousado cursar um mestrado académico em Anapolis/GO, residindo em Barra do
Garcas/MT, trabalhando em Aragarcas/GO, com dois filhos em idade escolar). Imaginava como
seria esse retorno a academia e se conseguiria finalizar. Houve momentos em que pensei em
desistir, mas abandonei essa ideia pelos meus filhos. O ato de desistir, por si sO, seria uma licdo
e nessa licdo estaria ensinando, pelo exemplo, a descontinuar um sonho para evitar os desafios,
os desconfortos, a inseguranca, 0 medo, as incertezas, a soliddo, a dor. E, entdo, decidi que ndo
ensinaria isso a eles, mas ensinar-lhes-ia, pelo exemplo, a perseverarem, a continuarem
caminhando, a se esforgcarem para conquistar um sonho, a persistirem.

Nos periodos em que refletia sobre isso, s6 me restava o siléncio diante das discussoes
promovidas em sala de aula. Abragava minhas emocg@es, inlmeros pensamentos, entremeados
as considerac0es e reflexdes da turma; tantos questionamentos, poucos registros, inquietacdes
gue sobravam e muitas coisas para serem processadas. Foram inUmeros 0s momentos como
esse que acabei de descrever. Permeada pelas inquietacGes académicas e pessoais, juntei minhas
forcas e decidi seguir com meu sonho. Varias vezes, angustiada, conversava em ora¢do com o

Senhor e Ele me acalmava, dizendo ao meu coragdo: “se eu concedi a vocé a graca de ser
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aprovada num processo seletivo de mestrado, te fornecerei estrutura e meios para finalizar esse
projeto”. E assim Ele fez.

A escolha pelo estudo na area da educacéo se da pela influéncia que tive, desde pequena.
Sou filha de um casal de professores. Ambos, com imensa simplicidade, iniciaram o magistério
em escolas rurais, com a aspiragdo de ‘vencerem na vida’, por meio de um modo de trabalho
que ndo fosse bracal. Minha trajetoria na educacao foi forjada pelos grandes exemplos que tive,
dentre eles - meus pais. Eles relataram que no inicio do trabalho docente ndo tiveram formacéo
para lecionar. Os proprios professores da escola rural € que observavam os alunos que possuiam
a habilidade para o ensino e os elegiam como monitores das criancas que ainda estavam
iniciando. E, narraram também, que & medida em que os docentes das escolas rurais encerravam
a carreira ou eram transferidos para as escolas urbanas, designavam outros professores para
darem sequéncia a regéncia das turmas e geralmente, eram os antigos alunos destaques que
assumiam. Sem duvida, meus pais sdo a minha principal referéncia de professores e meus
maiores incentivadores. Embora meu pai ndo tenha seguido na profisséo, a docéncia estava
nele. A empatia, a paciéncia, a temperanca, a tranquilidade, sempre fizeram parte do seu modo
de se comunicar e de enxergar o outro.

Contudo, mesmo com excelentes referéncias docentes, confesso que eu ndo escolhi o
magistério; ele me escolheu. Fui criada entremeio aos eventos rotineiros da escola. A influéncia
de minha mae que, vez ou outra, me pedia para acompanhéa-la foi forte e decisiva. E, a medida
em gue eu ia adquirindo a pratica em sala de aula, os convites para substitui-la ocorriam com
mais frequéncia. De modo informal fiz estagio docente com ela e, ocasionalmente, assumia sua
turma. Mesmo sem ter finalizado o ensino médio, a docéncia desde entdo me acompanhava.

Além disso, sempre estudei em escolas publicas e tive excelentes professores, o que
contribuiu positivamente para que eu trilhasse o caminho da docéncia. As poucas lembrancas
que tenho de minha infancia, na educacdo infantil e no ensino fundamental I, sdo lembrancas
ternas, de professoras que acolhiam, que supriam de afeto. Lembro-me que, ainda pequena, eu
chorava e sentia uma saudade imensuravel da minha mée, que ndo lecionava na escola em que
eu estudava; nessas ocasides, eu era sempre acalentada pelas professoras. Essa memdria até
hoje me possibilita entender, respeitar e considerar as emog¢des dos meus alunos.

No ensino fundamental Il ficaram marcados em minha memoria os professores de
Lingua Portuguesa que tive. Era a disciplina que mais gostava e, para mim, todos os docentes
dessa disciplina eram étimos, mas a professora Helena era a melhor, dentre todos eles. Sempre
me senti sozinha, devido ao duplo vinculo docente da minha mée (a sobrecarga dos professores

h& muito existe). Eu admirava a minha professora e escolhi-a para conceder o meu afeto que,
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com toda dogura e firmeza, ela correspondia. Eu me enxergava nela, ela era minha referéncia.
Sua postura comigo contribuiu para que eu me apaixonasse ainda mais pela disciplina que ela
lecionava. O trabalho dela colaborou muito para meu desenvolvimento cognitivo, mas o seu
afeto, atencdo e carinho foram essenciais para a minha formacao como pessoa e contribuiram
para a lapidagdo do meu carater.

Quando finalizei o ensino médio segui os passos da minha mée: a Pedagogia. Finalizei
a graduacdo e ja passei em um concurso publico municipal. Passei a compor o quadro de
professores efetivos do municipio de Aragarcas-GO em fevereiro de 2004, ano em que assumi
uma turma de segunda série, 0 que seria equivalente, hoje, ao terceiro ano do ensino
fundamental. Esse era 0 meu sonho realizado, ter a regéncia de uma turma minha.

A oportunidade de trabalhar com a Educacdo Especial, especificamente com o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) chegou a mim em 2014; ano em que foi
instituida a Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) na escola em que eu trabalhava. Fui
convidada para ser professora do AEE naquela escola e aceitei o desafio. A partir de entio
iniciei diversos cursos com a finalidade de obter orientaces e embasamento para 0 meu
trabalho com o publico da Educacdo Especial, visto que a graduacdo havia deixado inimeras
lacunas quanto a essa modalidade de ensino.

Estive na docéncia do AEE por quatro anos. Nesse periodo, aprendi muito interagindo
com as criangas e com os pais delas. Acompanhei de perto as angustias de algumas familias,
que percebiam o0 avanco no processo de degeneracdo fisica e a consequente piora ha mobilidade
das criancas. Mas, também vivenciei junto as familias, experiéncias exitosas de alfabetizacdo e
de desenvolvimento de habilidades bésicas para a vida diéria das criangas. Cada pequeno
avanco era comemorado.

Em 2021 assumi a coordenacédo da Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva na rede
municipal de Aragarcas/GO e, junto a essa nova responsabilidade, comecei a perceber situacoes
que me traziam incdbmodo e me suscitavam reflexGes. Assim, este texto é o produto final de
tudo que vivenciei, senti, li, experienciei, estudei, ouvi, escrevi e superei neste periodo do
mestrado. E, nesta pesquisa, além de buscar respostas para questdes que me inquietam, busco,
também, materializar as falas, aflicdes e os desafios enfrentados por um grupo sucinto de

professoras do ensino fundamental I, no contexto de uma escola municipal.



1 INTRODUCAO

Por muito tempo a Educacdo Especial organizou seus servicos como um sistema
paralelo de ensino. Assim, os alunos considerados publico-alvo dessa modalidade
encontravam-se em espacos separados e vistos como “especializados”, como classes, escolas e
instituicOes especiais. J& no final da década de 1980 iniciou-se um movimento com base no
principio de igualdade de oportunidades nos sistemas sociais, incluindo a escola, dando direitos
aos alunos em situacédo de deficiéncia de frequentarem o ensino regular com a valorizagdo da
diversidade.

A modalidade de ensino da Educacao Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva foi
elaborada segundo os preceitos de uma escola em que cada aluno tem a possibilidade de
aprender a partir de sua aptidao, interesse e capacidades. Entdo, a Educacdo Inclusiva tornou-
se uma realidade que vem se destacando nas uUltimas décadas e sendo inserida em todas as
modalidades de educagdo. Desse modo, as pessoas em situacdo de deficiéncia passaram a ter
visibilidade e a educacdo comecou a direcionar o olhar sob uma perspectiva de respeito.

Esse publico que por décadas ficou escondido em escolas especiais, hoje busca pelo seu
lugar na sociedade. No entanto, a presenca dessas pessoas em sala de aula ainda suscita duvidas
ao educador sobre como exercer sua pratica pedagdgica. Atualmente, a Lei 13.146/2015, Lei
Brasileira de Inclusdo (LBI/Brasil, 2015) garante ao educando em situacdo de deficiéncia o
apoio de profissionais que visam fornecer suporte para que o0 regente da turma possa ministrar
0s conteudos e mediar o conhecimento.

Mesmo com 0s avancos citados anteriormente, o tema inclusdo ainda tem causado
inseguranca nos educadores em geral. Desta forma, buscar entendimento para as problematicas
com as quais esses profissionais da educacédo se deparam é essencial para que a educagdo possa
estabelecer e desenvolver os saberes pedagogicos necessarios a efetivacdo da inclusao, haja
vista que muitos profissionais tém se indagado sobre o que fazer diante de um aluno em situacéao
de deficiéncia e como proceder.

E importante destacar que construimos esta pesquisa a partir das percepcdes de
docentes, todas do género feminino, de uma escola municipal de ensino regular em Aragarcas,
Estado de Goias. Contudo, a participagdo exclusiva de profissionais mulheres ndo foi nossa
escolha, deu-se assim porque o corpo docente da escola pesquisada € composto apenas por

professoras como regentes de turma.
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1.1 Problematizagéo e objetivos:

Durante meu tempo de atuacdo na Secretaria Municipal de Educacdo Cultura e Desporto
de Aragarcas, presenciei relatos acerca da postura de alguns profissionais que demonstraram
né&o entender as limitacGes das criancas em situacdo de deficiéncia, exigindo destas, posturas e
comportamentos que ndo poderiam ter em virtude do comprometimento singular que possuem.

Outrossim, ainda havia o discurso de alguns profissionais de apoio a incluséo, os quais
compartilhavam que a eles era delegada a responsabilidade do desenvolvimento cognitivo e
acompanhamento pedagdgico das criangas em situacao de deficiéncia, em sala de aula. Assim,
nossa problemaética apresenta-se delineada na seguinte questao: quais percepg¢des as professoras
tém acerca da inclusdo dos estudantes em situacao de deficiéncia nas turmas regulares de ensino
de uma escola do municipio de Aragarcas-GO?

Na Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva
(PNEEPEI/Brasil, 2008) identificamos que a partir da Declaragdo de Salamanca o “ensino
regular” precisou se adequar no sentido de pensar sobre o desafio de atender as diferencas.
Embora haja criticas sobre a utilizagdo do termo “ensino regular”, justificamos sua utilizacao
com base na Politica de Educacdo Especial vigente.

E importante ressaltar que utilizamos, ao longo da pesquisa, o termo “percep¢io”
segundo o posicionamento de Merleau-Ponty (2018), o qual defende que a percepcdo esta
intimamente ligada as atitudes do corpo. Desse modo, a percepcao € a expressao que criamos a
partir das nossas diversas formas de enxergar o mundo, que se desenvolve a parte do aspecto
cognitivo do sujeito, cujo acesso se d& por meio sensivel. Nesse sentido, Nobrega (2008, p.142)
considera que “as sensagdes estdo associadas aos movimentos e cada objeto convida a
realizacdo de um gesto, ndo havendo, pois, representacdo, mas criacdo, novas possibilidades de
interpretagao das diferentes situacdes existenciais”.

Isto posto, conforme o posicionamento de Merleau-Ponty (2018), consideramos a
percepcdo como uma relacdo repleta de sensibilidade entre 0 mundo e as pessoas, em que 0
contato com o objeto a ser percebido ocorra de modo sensivel. Assim, na percepcdo, o objeto é
percebido pelo movimento por meio do qual acessamos, com sensibilidade, todas as vivéncias,
conhecimento de mundo e experiéncias do individuo em relagdo ao nosso objeto de pesquisa.

Diante desse entendimento, estabelecemos como objetivo geral da pesquisa:
desvelar as percepcdes de professoras de uma escola publica de ensino regular do municipio de
Aragarcas-GO sobre a inclusdo dos estudantes em situacdo de deficiéncia. E, como objetivos

especificos: analisar os aspectos conceituais, historicos e politico-legais da Educacéo Especial
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na perspectiva inclusiva; descrever os documentos municipais e institucionais que asseguram o
atendimento ao estudante em situacdo de deficiéncia, em Aragarcas; e, refletir acerca das
percepcOes das professoras sobre a inclusdo de criancas em situacdo de deficiéncia no ensino
regular.

Para melhor explorarmos o nosso objeto de estudo, buscamos fundamentacdo em
pesquisadores que contribuem com o0s seguintes eixos: a) Historia da Educacdo Especial —
Carvalho (2012), Costa (2012), Mantoan (1989; 2010; 2015), Reis (2006; 2013), Sassaki (2010;
2012), Silva e Reis (2016); b) Educacdo Especial, Inclusdo e deficiéncia — Freire (2000);
Mantoan (2007; 2010; 2015); Reis (2006; 2013); Reis, Santos e Oliveira (2017); Sassaki (2012);
também buscamos subsidios em documentos politico-legais (internacionais e nacionais) que
alicercam a educacao inclusiva; ¢) Formacdo docente e préaticas pedagogicas - Denari (2006);
Denari e Costa (2024); Freire (2000); Gonzéalez (2007); Maturana (2016); Névoa (1992; 1995;
2001; 2006; 2007); Romagnolli (2008); Santos e Reis (2016); Tardif (2012); Tardif e Lessard
(2007); dentre outros.

No que se referem aos documentos politico-legais internacionais, utilizamos a
Declaracdo Universal dos Direitos humanos (DUDH); Declaracdo Mundial Sobre Educacéo
para Todos; Declaracdo de Salamanca; Convencdo da Guatemala; a Convencao Internacional
sobre os direitos das pessoas com deficiéncia. Quanto aos documentos nacionais: Constitui¢éo
da Republica Federativa do Brasil; Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN);
PNEEPEI; Lei Brasileira da Inclusdo. E, os documentos municipais: Plano Municipal de
Educacdo (PME) do municipio de Aragarcas, 0 Regimento Escolar (RE) dos Estabelecimentos
do Sistema Municipal de Ensino de Aragarcas e o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
instituicdo de ensino pesquisada.

Exposta a problematizacdo, os objetivos da pesquisa e 0 aporte tedrico utilizado,
apresentamos a seguir o levantamento bibliografico dos estudos que identificamos e que séo

referentes a tematica desta pesquisa e a sua relevancia sécio académica.

1.2 Levantamento bibliografico dos estudos alusivos a tematica e sua relevancia sécio

académica

Para buscarmos informacgdes que nos auxiliassem no entendimento do problema de
pesquisa e no modo com que o objeto desta pesquisa esta sendo exposto nos estudos referentes
a tematica da Educacdo Especial, realizamos uma busca no Catalogo de Teses e Dissertacoes

da CAPES (https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/). Para isso, utilizamos o
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descritor “Educagdo Especial” and “Inclusdo” and ‘“Percepg¢do” and “Docente” and
“Deficiéncia”. Como resultado obtivemos 35 trabalhos.

Embora ndo tivessemos delimitado a busca em relacdo ao aspecto temporal,
constatamos que os 35 manuscritos foram defendidos nos altimos 5 (cinco) anos, entre 2019 e
o0 primeiro semestre de 2023. Por intermédio dessa verificacdo no catalogo de teses da CAPES,
buscamos explicacdo para 0 seguinte questionamento: estd sendo investigada a percepcéao
docente sobre a inclusdo nas pesquisas que abordam a tematica da Educacao Especial? Apoés a
analise dos 35 trabalhos, vimos que somente 05 (cinco) dos trabalhos se aproximaram a nossa
pesquisa. As principais informacdes referentes a essas pesquisas podem ser observadas no
quadro 01.

Quadro 01 — Relacéo das pesquisas de Mestrado e Doutorado da CAPES, que se referem & percepcdo docente
sobre a incluséo:

Qt: | Titulo: Autor: Tipo/ Programa: Instituicéo de
Ano de Ensino
Defesa: Superior:

1 Inclusdo de alunos publico-alvo da | Ana Zilda dos | Dissertagdo Educacéo Universidade
Educacdo Especial no Colégio de | Santos Cabral Federal do
Aplicacdo da Universidade Federal do | Figueredo. 26/11/2020 Maranhéo
Maranhdo - UFMA: o que dizem os
professores?

2 | Educacdo Fisica Escolar: Um Estudo | Maria  Jose | Dissertacdo | Ensino de | Universidade
Sobre as Praticas Pedagdgicas de | Nunes De Humanidades | Federal Do Acre
Professores na Inclusdo de Alunos com | Negreiros 02/09/2021 e Linguagens
Deficiéncia. Andrade.

3 | Autoeficécia e a Percepcédo de Professores | Fernanda Dias | Dissertacdo | Educagdo Universidade
de Educagdo Infantil Sobre sua Formagdo | Ferraz Estadual Paulista
e Atuacdo com Criancas com Transtorno | Soriano. 25/02/2022 Julio De
do Espectro Autista. Mesquita

4 | Educagdo Inclusiva no ensino de | Shirlene Dissertagdo | Educacdo Em | Universidade
Ciéncias: percepcdo de professores dos | Gomes da Ciéncias E | Estadual De
anos iniciais. Silva Oliveira. | 25/03/2022 Matemaética Santa Cruz

5 | Percepcdo dos Professores do Municipio | Lubia  Mara | Dissertacdo | Ciéncia, Centro
de  Presidente  Kennedy-ES  sobre | Carvalho Tecnologia e | Universitério
Educacdo Inclusiva. Costa. 29/08/2022 Educacéo Vale Do Cricaré

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

Ao analisar os trabalhos supracitados, verificamos que a pesquisa de Figueredo (2020)

teve como objetivo analisar as percep¢des dos docentes do Colégio Universitario da

Universidade Federal do Maranhdo (COLUN) a respeito de suas experiéncias e vivéncias com




22

alunos publico-alvo da Educacéo Especial em sala de aula. Para a realizacéo desta pesquisa, a
autora desenvolveu uma anélise documental, pesquisa bibliografica e de campo com a aplicagéo
de entrevista semiestruturada junto a 16 (dezesseis) professores do ensino fundamental do
colégio supracitado.

Figueredo (2020) constatou que a percepcdo dos participantes é positiva em relacéo a
inclusdo de alunos pablico-alvo da Educacdo Especial no Colégio Universitario, que as agdes
sdo materializadas a partir da criagdo de um setor responsavel pela educacéo inclusiva situado
dentro da instituicdo, bem como a contratacdo de professores especializados para o
acompanhamento dos alunos e apoio aos professores. A autora concluiu que o Colégio
Universitério investigado € uma instituicdo de referéncia para as demais escolas publicas no
que se refere a educacdo inclusiva, mesmo com os desafios e avancos mencionados pelos
participantes para a efetivacao da politica de educacao inclusiva na instituicdo. Ainda segundo
Figueredo (2020) as percepgdes analisadas apontam a temperatura dos processos de incluséo
de alunos publico-alvo da Educacdo Especial no contexto deste Colégio Universitario e
possibilita o desdobramento a outros contextos institucionais.

A pesquisa realizada por Andrade (2021) analisou as praticas pedagdgicas dos
professores que ministram as aulas da disciplina de Educagdo Fisica (EF) no Ensino
Fundamental I observando as contribui¢des desta disciplina no processo de inclusao dos alunos
com deficiéncia. A pesquisa adotou uma metodologia com abordagem qualitativa. Foi utilizada
na trajetdria metodoldgica a analise documental e a pesquisa de campo, com 0 uso da entrevista
semiestruturada, realizada com 10 (dez) professores regentes, via WhatsApp, tendo em vista o
cenario pandémico do Covid -19. A pesquisa evidenciou a percepcdo dos professores quanto a
sua pratica pedagogica, os contetdos curriculares, a inclusdo de alunos com deficiéncia na
disciplina de EF e os obstaculos enfrentados, como a ndo preparacdo para o desenvolvimento
de préticas pedagdgicas inclusivas de alunos com deficiéncia.

O estudo realizado por Soriano (2022) buscou identificar a autoeficécia e a percepcao
de professores de Educacéo Infantil sobre sua formacéo e atuacdo com criangas com Transtorno
do Espectro Autista (TEA). A coleta de dados se deu de modo virtual, por meio de questionario
e da Escala de Avaliacdo de Autoeficécia, encaminhados via Google Forms a 128 professores
de Educacdo Infantil. Os resultados da pesquisa apontaram que 61,7% dos professores ja
trabalharam com criangas com TEA, mas que se sentem desafiados a realizar um trabalho de
qualidade com essas criangas devido a fragilidade na formacdo inicial e continuada. Apenas
46,1% dos professores concordaram que buscam formagdes necessarias na area do TEA. Os

docentes apontaram que as experiéncias com a crianga com TEA foram muito desafiadoras,
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pois além das lacunas formativas, encontraram dificuldades com os familiares, nimero
excessivo de alunos na sala, falta de estrutura e apoio humano no contexto escolar.

A pesquisa de Oliveira (2022) buscou compreender quais sdo as possibilidades e 0s
desafios vivenciados por pedagogas ao ensinar a disciplina de Ciéncias em um contexto
inclusivo. Os participantes da pesquisa foram oito (08) pedagogas que trabalham em duas
escolas municipais da regido sul da Bahia. A abordagem metodoldgica apresentada foi de cunho
qualitativo e como instrumento de coleta de dados foram utilizados questionarios com questdes
objetivas e subjetivas. Para a analise dos dados a autora organizou as informacgdes em quatro
categorias: Formacdo docente; Préticas pedagogicas inclusivas para o ensino de Ciéncias;
Desafios e possibilidades do trabalho colaborativo; e as Concepcdes sobre a educacao inclusiva
e expectativas sobre a propria pratica pedagdgica.

Segundo Oliveira (2022), a pesquisa possibilitou identificar, dentre outros aspectos, que
a disciplina Educacéo Inclusiva na formac&o inicial mostrou uma influéncia positiva quanto a
forma das professoras verem e pensarem sobre a inclusdo, além de as participantes
apresentarem indicios de como trabalhar no contexto inclusivo, visto que as respostas
apresentadas mostraram uma tendéncia por estratégias e atividades condizentes com praticas
inclusivas

O estudo realizado por Costa (2022) analisou de que forma os professores contribuem
na incluséo e nos processos de ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia. O estudo
ofereceu uma abordagem qualitativa e descritiva e foi elaborado com base na pesquisa
bibliogréfica e no estudo de campo, de cunho exploratério. O estudo foi desenvolvido com
quinze (15) professores de um municipio do Espirito Santo (ES). Costa (2022) demonstrou
como resultado que a maioria dos professores ndo teve nenhuma disciplina em sua formacao
inicial que os preparasse para um trabalho efetivo junto aos alunos com deficiéncia, bem como
ndo possuem formacdo especializada em Educacao Especial.

Costa (2022), pontuou, ainda, que apesar da maioria preparar atividades diferenciadas
para esses estudantes, alguns oferecem as mesmas que organizam para o restante da turma. A
autora conclui que diante das dificuldades e necessidade de uma incluséo de fato, somente a
formulacdo de politicas publicas a esse respeito ndo é suficiente, devendo ser mobilizados
esforcos reais para alcancar uma formacédo de professores que permita a implementacao de
adaptacdes curriculares especificas para cada tipo de necessidade.

Nesse processo de investigacdo constatamos que a pesquisa de numero 01 (um),
especificada no quadro 1, intitulada - Inclusdo de Alunos Publico-alvo da Educacdo Especial

no Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal do Maranh&o - UFMA: o que dizem o0s
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professores? - se aproxima dos nossos objetivos e método de pesquisa, pois busca apresentar as
experiéncias e vivéncias de professores sobre seu trabalho com os alunos publico-alvo da
Educacdo Especial. As demais pesquisas apresentam proximidade parcial, entretanto, ndo
contemplam todos os aspectos que abordamos em nossa pesquisa.

Ao mapear as produgdes académicas com o descritor “Educacdo Especial” and
“Inclus@ao” and “Percepgdo” and “Docente” and “Deficiéncia”, percebemos a necessidade que
ha em expandir os estudos acerca desse tema. Sendo assim, consideramos relevante buscar
entendimento sobre as percepgdes das professoras do Ensino Fundamental | sobre a inclusédo
de alunos em situacdo de deficiéncia nas turmas regulares de ensino.

A inclusdo escolar, em si, é assegurada em varios dispositivos politico-legais nacionais,
estaduais e municipais, mas a efetivacdo desta resulta da pratica de um agente essencial na
conjuntura da educacdo: o professor. Assim, essa pesquisa tem relevancia social por abordar
um tema permeado de lacunas, que trata de situacGes que envolve o direito de pessoas que, por
muito tempo, foram ocultadas e mantidas distanciadas da sociedade.

A instituicdo universitaria tem a funcédo social de colaborar para a viabiliza¢do de uma
educagdo para todos, de modo a ““socializar, produzir e reelaborar o conhecimento cientifico”
(Reis, 2006, p. 36). Essa pesquisa possui relevancia académica porque contribui para os estudos
sobre a Educacdo Especial e na producéo cientifica sobre esta modalidade de ensino.

Desse modo, acreditamos que essa pesquisa pode contribuir, também, para que as
praticas pedagogicas do municipio de Aragarcas sejam (mais) inclusivas. Isto porque, ao se
questionar as percepcBes das professoras sobre a inclusdo, suscitamos reflexdes acerca de
crengas, conceitos e praticas pedagdgicas, de modo que esse movimento reflexivo pode ajuda-
las a (re)pensar a incluséo das criangas em situacao de deficiéncia.

1.3 Opcoes terminoldgicas

Ainda nesta secdo introdutéria € importante apresentar algumas op¢oes terminoldgicas
desta pesquisa. A abordagem desse tema demandou a escolha de termos e palavras cuja
utilizacdo vai além de uma preferéncia estética. A adogdo dessas palavras e termos, em nossa
opinido, refletem posicionamentos, instituem conceitos que nomeiam e exprimem significacoes
para um grupo de pessoas que tiveram, ao longo da historia, a imposicdo de defini¢cbes que
deturparam a forma de verem a si proprias.

Concordamos com Carvalho (2012, p. 35-36) quando afirma que ao utilizarmos o termo

‘pessoa deficiente’, “pessoas e deficiéncia ganham representagdes coexistentes, ligando a
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pessoa a deficiéncia que, entendida como limitagdo, defeito e incapacidades permanentes, reduz
a pessoa a sua deficiéncia”. Isto posto, com o intuito de fugir desse esteredtipo, adotamos a
expressao ‘“pessoa em situacdo de deficiéncia”, utilizada por Carvalho (2012), para
vislumbrarmos a deficiéncia sob a otica contextual e social.

Com base na Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo
Inclusiva (PNEEPEI) o termo utilizado para se referir as pessoas que tém direito aos servigos
da Educagdo Especial é: “alunos publico-alvo da educacdo especial (PAEE)”. Concordamos
com Rinaldo (2021) quando a autora afirma que a utilizacdo desse termo deixa subentendido
que o estudante em situacdo de deficiéncia “ndo pertence ao ensino comum”. A autora defende
que, mesmo que alguns alunos tenham caracteristicas especificas e sejam elegiveis ao servico
de Educacédo Especial (ESEE), eles tém o direito de estarem na escola, convivendo com seus
pares, aprendendo como todas as outras criangas.

Em relacdo ao estigma, Fernandes e Denari (2017) afirmam que as pessoas
estigmatizadas se sentem inferiores e limitadas em relacdo as outras. Nesse sentido, deve-se ter
atencdo gquanto ao uso do termo utilizado pela PNEEPEI ao se referir aos alunos em situacao
de deficiéncia, para que esse uso ndo limite essas pessoas as suas caracteristicas, de modo a
anular as habilidades e potencialidades que possuem. Desse modo, na tentativa de anular esse
estigma utilizamos nesta pesquisa o termo defendido pela autora - alunos elegiveis ao servico

de educacéo especial (ESEE).

1.4 A estrutura da dissertacao

Para organizar esta pesquisa, estruturamos o texto em cinco (5) secBes. A primeira
refere-se a Introducdo. A segunda secdo, intitulada - O Percurso Metodologico - esta subdivida
em cinco subtdpicos, que se referem a caracterizacdo da pesquisa; a caracterizacdo do campo
de investigacdo: contexto da pesquisa e do espaco de investigacdo; as etapas da pesquisa; ao
perfil das participantes; e a analise dos dados.

A terceira secdo, intitulada - Conceitos, perspectiva historica e politico-legal da
Educacdo Especial - foi subdivida em quatro subtopicos: no primeiro apresentamos a
perspectiva histérica da Educacdo Especial apresentando os movimentos que precederam ao
processo de inclusdo; no segundo subtopico abordamos os marcos histéricos e 0 contexto
politico-legal da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva no Brasil; no terceiro subtdpico
evidenciamos conceitos relevantes para essa pesquisa: inclusdo, Educacdo Especial e

deficiéncia; e, o ultimo subtopico destacamos os documentos normativo-legais que
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fundamentam a incluséo nas escolas da rede municipal de ensino de Aragar¢as-GO.

A quarta secdo, intitulada - Resultados e discussdes: percepcdes sobre a inclusdo escolar
- é formada a partir de 2 eixos tematicos. O primeiro eixo se intitula - Formacdo Docente - e
estd subdivido em trés topicos. No primeiro subtopico apresentamos as falas das professoras
sobre o envolvimento pessoal delas com a inclusdo; no segundo subt6pico abordamos a relagdo
entre a formacao inicial das professoras e o tema Educacéo Especial na perspectiva inclusiva;
e 0 terceiro subtdpico traz as consideracdes das professoras sobre a formacéo continuada e o
reflexo dessa formacdo nas experiéncias praticas em sala de aula. O segundo eixo, intitulado -
Concepcoes de inclusdo e seus desafios esta subdivido em dois tdpicos. No primeiro subtopico
apresentamos as concepg¢des que as professoras tém sobre a incluséo; e no segundo subtdpico
enfatizamos suas consideracdes sobre os desafios da inclusdo dos estudantes em situacdo de
deficiéncia no ambito escolar.

E, a quinta secdo refere-se as ConsideracGes Finais, em que tecemos nossas percepcdes
acerca da pesquisa como um todo.



2 O PERCURSO METODOLOGICO

Com a finalidade de delinear o percurso metodoldgico desta pesquisa, nesta secéo,
apresentamos as consideragdes referentes a contextualizacdo da pesquisa: primeiro, a
caracterizacdo da pesquisa, evidenciando 0s pressupostos que sustentam a abordagem
qualitativa nas pesquisas sociais; em seguida, caracterizamos o campo de investigacgéo,
abordando o contexto da pesquisa e do locus de analise; destacamos as etapas da pesquisa, a
qual contou com dois momentos distintos, mas complementares; e, por fim, explanamos o perfil
das professoras participantes, apresentando o pseuddnimo, a faixa etéria, o tempo de atuacao, a
carga horaria semanal de trabalho e formacéo das professoras participantes. Ainda nesta sec¢éo,

abordamos como se deu a analise de dados coletados.

2.1 Caracterizagdo da pesquisa

Para a concretizacdo desta pesquisa, fomos em busca de respostas para 0S
questionamentos e para os fendmenos. Para isso, apresentamos novas perspectivas de
compreensdo e didlogo. Os didlogos que partiram das vivéncias e experiéncias das professoras
nos permitiram uma aproximag¢do com o0s estudos no campo da Fenomenologia, pois a
Fenomenologia busca dar sentido aos fenbmenos da natureza, entendendo-os em sua esséncia
e subjetividade.

O método de investigacdo fenomenoldgico tem alcancado cada vez mais espaco nas
pesquisas de abordagens qualitativas. O estudo dos fenbmenos esta presente em diversos
campos, mas vem se destacando nas pesquisas em educacao. A Fenomenologia busca descrever
o fendmeno em sua esséncia e, transpondo para a nossa pesquisa empirica, podemos dizer que
a finalidade € trabalhar com as experiéncias de vida de uma forma ndo padronizada, de modo
que as participantes tenham liberdade para relatar suas histérias a partir do direcionamento da
pesquisadora.

Partindo dos pressupostos que compreendem a Fenomenologia como proposta
metodoldgica, realizamos um exercicio reflexivo sobre os momentos de interagdes com as
participantes para que a coleta de dados pudesse acontecer de forma mais aberta; o que
contribuiria para entender os fatos experienciados pelas professoras em seu cotidiano escolar,
adentrando de fato no universo conceitual delas. Assim, nos fundamentamos nos conceitos e

pressupostos da Fenomenologia, a qual se preocupa em desvelar os fenbmenos em sua esséncia,
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com a experiéncia, uma vez que “é nela que se constitui o homem e sua consciéncia” (Vianna,
2008, p. 21).

A interpretacdo das falas com as vivéncias e experiéncias das professoras em relacédo a
inclusdo dos estudantes em situacdo de deficiéncia, no cotidiano escolar, leva-nos ao
desvelamento da origem do fenémeno, posto que a Fenomenologia é entendida, segundo Ferraz
e Labronici (2015, p. 844), como “uma filosofia que repde as esséncias na existéncia, (...). E
uma descricdo direta da experiéncia enquanto corpo, consciéncia encarnada, um relato do
espaco, do tempo e do mundo vivido”.

Para Fazenda (2000), a pratica da Fenomenologia ndo consiste em utilizar um método
previamente estabelecido, mas sim na adogdo de uma postura voltada para as regras formais
que sdo direcionadas, de modo especifico, ao fendmeno em questdo. Para Moreira (2002), a
Fenomenologia é uma abordagem cientifica que ndo parte de pressuposi¢cdes prévias, cujo foco
se encontra na experiéncia comum, na exploracdo dos processos comuns de pensamento e
linguagem, sem recorrer a teorias cientificas ou filoséficas.

Quanto a etimologia, Fenomenologia é uma palavra que se compBe dos termos
fenbmeno e logos. O termo fenémeno se refere ao que se mostra na intui¢do ou percepc¢ao, o
termo logos refere-se aquilo que foi articulado nos atos da consciéncia, na qual em sua
organizacdo a linguagem sempre esta presente, seja como estrutura ou como forma de
comunicacdo (Bicudo, 2011). Ao destacar que fenémeno é aquilo que se revela na intui¢do ou
na percepcdo, a Fenomenologia sugere que esse fendmeno ndo é simplesmente um objeto
posicionado no mundo exterior.

Nesse contexto, entendemos o fendmeno como aquilo que se desvela em sua propria
natureza, que se evidencia por si mesmo. Nossa pesquisa se aproxima do método
fenomenoldgico em virtude da acdo subjacente de disposicdo em nos abrir (no sentido de
estarmos livres para perceber o que se revela e despidos de preconcep¢des) para compreender
aquilo que se manifesta.

Partindo da possibilidade de desvelar as experiéncias vividas pelas professoras, com a
inclusdo dos estudantes em situacéo de deficiéncia, a abordagem mais adequada é a qualitativa,
pois 0 objetivo basico € a compreenséo particular das vivéncias e percepcdes dessas professoras.
Segundo Bicudo (2011, p. 33), “a vivéncia ndo ¢ entendida como algo dado, pois somos nos
que penetramos no interior dela e que a experienciamos de maneira imediata”. Entendemos que
a vivéncia vai além de uma colecgdo de experiéncias, refere-se a propria acdo de se viver.

A abordagem qualitativa, de acordo com Gil (2002) é subjetiva ao objeto de estudo e

tem a finalidade de delinear e decifrar de maneira interpretativa os elementos de um sistema
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diverso de significagGes. Essa abordagem nos possibilita aprofundar o conhecimento acerca das
subjetividades experienciadas pelas professoras e os resultados visam ser os mais fidedignos
possiveis quanto a realidade vivenciada. O centro dessa abordagem séo as professoras e, desse
modo, consideramos com aspecto central suas percep¢des sobre a incluséo.

Segundo Flick (2013), nessa abordagem reconhece-se a necessidade de se explorar a
complexidade das vivéncias humanas, buscando compreender a diversidade de significados
atribuidos pelos participantes aos fendmenos estudados, de modo a promover uma compreensao

pormenorizada e contextualizada dos fendmenos em estudo (Flick, 2013). Conforme esse autor:

A pesquisa qualitativa lida com as questfes usando uma das trés seguintes
abordagens. Ela visa (a) a captacdo do significado subjetivo das questdes a
partir das perspectivas dos participantes (p. ex., 0 que significa para os
entrevistados experienciar seus estudos universitarios como um fardo?). Com
frequéncia, (b) os significados latentes de uma situagéo estdo em foco (p. ex.,
quais sdo os aspectos inconscientes ou os conflitos basicos que influenciam a
experiéncia do estresse por parte do estudante?). E menos relevante estudar
uma causa e o seu efeito do que descrever ou reconstruir a complexidade das
situagdes. Em muitos casos, () as praticas sociais e 0 modo de vida e o
ambiente em que vivem os participantes sdo descritos (Flick, 2013, p. 23).

Esse tipo de abordagem difere das abordagens adotadas nas ciéncias naturais e exatas,
pois ndo é estruturada em termos de mensuragdo e quantificacdo, mas para se compreender as
experiéncias e interpretacfes das participantes. Nesse sentido, Moreira (2002) ressalta que a
Fenomenologia tem como foco as vivéncias e experiéncias intuitivas e, por meio das
interpretacdes destas, é possivel a compreensdao do mundo exterior, opondo-se ao positivismo,
que opta pela exatiddao. Moreira (2002) ressalta que os fenémenos sdo as estruturas basicas da
ciéncia humana, a base para todo conhecimento e qualquer fendmeno pode ser investigado.

Quanto aos objetivos, a pesquisa € exploratdria, haja vista que esse percurso tem por
finalidade principal apresentar a realidade tal como ela é, levando em consideracgéo o contexto
escolar em que as professoras estdo inseridas e sua visdo de mundo. Segundo Gil (2002), a
pesquisa exploratoria visa 0 aprimoramento de conceitos e/ou a descoberta de percepcgdes. Esse
tipo de pesquisa busca expandir os saberes do pesquisador sobre a tematica, conduzindo-o a
formulacdo de problemas mais precisos e o0 desenvolvimento de hipdteses que podem ser
aprofundadas em estudos posteriores.

Quanto a pesquisa exploratoria, Piovesan e Temporini (1995) ressaltam que:

A pesquisa exploratoria leva o pesquisador, frequentemente, a descoberta de
enfoques, percepgdes e terminologias novas para ele, contribuindo para que,
paulatinamente, seu préprio modo de pensar seja modificado. Isto significa
que ele, progressivamente, vai ajustando suas percepc¢des a percepcdo dos
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entrevistados. Em outras palavras, ele vai conseguindo controlar, quase que
imperceptivelmente, o seu viés pessoal (Piovesan; Temporini, 1995, p. 321).

Nessa pesquisa, buscamos um entendimento mais aprofundado no que se refere a
percepcao das professoras quanto a inclusao escolar dos estudantes em situacao de deficiéncia
e, para lidar com o assunto em questdo, consideramos a pesquisa exploratdria é a mais
apropriada. Segundo Piovesan e Temporini (1995) a pesquisa exploratéria frequentemente
conduz o pesquisador a descoberta de novas percepcdes e contribui para que este aprimore seus
conhecimentos, podendo até leva-lo a modificar sua perspectiva sobre o tema.

Como procedimentos metodologicos adotamos a pesquisa bibliografica, de campo e
documental. A técnica utilizada para acessar os dados foi a entrevista semiestruturada. Por
intermédio desta, as professoras participantes apresentaram seus posicionamentos acerca da
inclusdo dos estudantes em situacdo de deficiéncia no contexto escolar, com base em suas
vivéncias e experiéncias. Sobre a técnica utilizada, Duarte (2004, p. 215) esclarece que as
entrevistas sdo ferramentas essenciais para “mapear praticas, crengas, valores e sistemas
classificatdrios de universos sociais especificos, mais ou menos bem delimitados, em que 0s

conflitos e contradi¢des nao estejam claramente explicitados™.

2.2 Caracterizacdo do campo de investigacdo: contexto da pesquisa e do espaco de
investigacao

Esta pesquisa se deu em virtude da necessidade de se materializar estudos que
apresentem as opinides e 0s posicionamentos dos professores do Ensino Fundamental | quanto
ao tema “Educacdo Especial e inclusdo escolar de estudantes em situagdo de deficiéncia”.
Consideramos relevante o ato da escuta atenta e da materializacdo das vozes das professoras,
neste caso, trata-se de um grupo sucinto de professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental
I, no contexto de uma escola publica municipal de ensino regular de Aragarcas/GO. E
importante ouvi-las e materializar suas falas, aflicdes e os desafios que enfrentam, para
entendermos suas percepcdes acerca do tema em estudo.

Essas profissionais “que se aventuram pela docéncia” (Queroz, 2021, p. 27) acolhem
em suas salas de aula os estudantes em situacdo de deficiéncia, cada um com suas
especificidades, além de outros alunos com inumeras realidades (dificuldade de aprendizagem,
de desenvolvimento e outras especificidades de cunho social, racial, de género, entre outras).
Desse modo, a inclusé@o escolar se apresenta como um desafio para estas professoras (assim

como para todos os outros docentes que experimentam essa mesma realidade). Isto porque, a
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maioria delas lidam com as situa¢des da docéncia sem ter a formacdao especifica para atuar com
as demandas da inclusé&o.

A origem desta pesquisa esta vinculada as experiéncias que desenvolvi como professora
de AEE, como coordenadora municipal da Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo
Inclusiva e como professora regente de turmas do Ensino Fundamental | nas escolas da rede
municipal de Ensino de Aragarg¢as-GO.

A inclinacdo pelo tema advém das inquietacGes que permeiam algumas destas
experiéncias: como professora de AEE observava os anseios dos professores regentes quando
recebiam em suas turmas, estudantes em situacao de deficiéncia, e outras condigdes especificas;
enquanto professora regente também tinha meus receios e insegurangas, Ppois,
independentemente do tipo de deficiéncia ou da condicdo especifica que gera necessidade
educativa especial, cada estudante se apresentava e desenvolvia ao seu modo. Essa diversidade
em sala de aula exige do professor muito empenho, comprometimento formativo e constante
estudo.

Pesquisar, qualitativamente, como se d&o as percepcdes das professoras sobre a incluséo
dos estudantes em situacdo de deficiéncia nos oportuniza um didlogo pautado na troca de
saberes, no acesso as lembrancas de histdrias educacionais que foram construidas no trajeto
docente, na reflexdo sobre as vivéncias e experiéncias em sala de aula e fora dela.

As reflexdes sobre essas vivéncias e experiéncias podem possibilitar uma
ressignificacdo do fazer pedagdgico, haja vista que, no momento em que se expressam, as
professoras realizam um entrelacamento das vivéncias do passado com as do presente e podem
fazer as projecdes das vivéncias do futuro. Esse exercicio de compreender as experiéncias e as
praticas pedagdgicas com intuito de trazer reflexdes, pode motivar praticas educacionais mais
conscientes, no que se refere a educacdo inclusiva. Investigar como as professoras percebem a
inclusdo dos estudantes em situacdo de deficiéncia possibilita conhecer os significados e as
experiéncias sob a 6tica daquelas que se fazem senhoras da histdria.

A Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva vem sendo realidade em
todo o Brasil e ndo é diferente no municipio de Aragarcas, um municipio brasileiro do interior
do estado de Goids, Regido Centro-Oeste do pais; com populacdo estimada em 20.118
habitantes, conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE — de 2019.
Nesta rede municipal de educagéo ha alunos ESEE matriculados em todas as modalidades de
ensino ofertadas.

A instituicdo de ensino escolhida para a pesquisa, € uma das escolas publicas de ensino

regular da rede municipal de educacéo de Aragarcas-GO. O critério de selecdo desta escola se
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deu em razdo deste centro municipal de ensino ser o Unico a oferecer, exclusivamente, 0s anos
iniciais do Ensino Fundamental 1.

De inicio, para viabilizar a pesquisa, realizamos um levantamento sobre a quantidade de
escolas municipais que oferecem o ensino fundamental. No ano de 2022, o0 municipio contava
com 4 (quatro) centros municipais de ensino que disponibilizam a Educacdo Basica, ofertando
desde a Educacdo Infantil até o Ensino Fundamental I e I1.

Dessas 04 instituigdes, somente a escola pesquisada oferece “exclusivamente” o Ensino
Fundamental I, ou seja, possui apenas turmas do primeiro ao quinto ano. Como o foco do
presente estudo esta nas percepcdes de professoras que atuam no Ensino Fundamental I, esse
centro de ensino foi selecionado para subvencionar nossa pesquisa, tendo em vista a oferta
exclusiva dessa modalidade de ensino. O documento da Secretaria Municipal de Educacéo de

Aragarcas mostra que a escola possui 14 (quatorze) turmas, conforme explicita a tabela abaixo:

Tabela 01 — Relacéo da quantidade de turmas por turno, na escola pesquisada, referente ao ano de 2022:

Turno Turmas de 1° Turmas de 2° Turmasde 3° | Turmasde4° | Turmade5°®
ano ano ano ano ano
Matutino 02 02 01 01 01
Vespertino 03 02 01
Total de turmas 05 04 02 01 01

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

Assim, conforme exposto, somente no turno matutino € que existe a oferta de todo o
segmento do Ensino Fundamental I (turmas de 1° ao 5° ano), portanto, fizeram parte da pesquisa
as professoras regentes de classe lotadas nas turmas do periodo matutino, da instituicdo citada.

Como critério de escolha para definir as participantes, observamos o numero de
matriculas de criancas em situacdo de deficiéncia em cada turma de 1° ao 5° ano, de modo que
selecionamos cinco profissionais, todas do sexo feminino, as quais possuiam sob sua regéncia

0 maior numero de criangas em situacdo de deficiéncia matriculadas.

2.3 Etapas da pesquisa

Desenvolvemos esta pesquisa por meio de duas etapas distintas, mas que se

complementam. Para essa construcdo elencamos, antecipadamente, os critérios de estudo a
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serem realizados para que fossem contemplados os objetivos da pesquisa (Gil, 1999; Flick,
2009).

Primeiro, realizamos um levantamento bibliografico dos documentos politico-legais que
estruturam a inclusdo escolar no Brasil e de documentos municipais que fundamentam a
Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva no municipio de Aragarcas.

Os documentos de impacto internacional estudados foram: a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos, de 1948; a Declaragdo Mundial Sobre Educacéo para Todos, de 1990; a
Declaracdo de Salamanca, de 1994; a Convencdo da Guatemala, de 1999 e a Convengédo
Internacional sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, de 2006.

Os documentos de ambito nacional estudados foram: a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988; Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN n°
9394 de 1996; Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva -
PNEEPEI (2008); e Lei Brasileira de Inclusdo -LBI n°® 13.146, de 06 de julho de 2015.

Os documentos da esfera municipal analisados foram: Plano Municipal de Educacéo
(PME) de Aragarcas; Regimento escolar (RE); e Plano Politico Pedagdgico (PPP) institucional.
Isso, para que pudéssemos compreender o @mago central dos movimentos de inclusdo que
instigaram a elaboracdo dos documentos politico-legais que sustentam, atualmente, a educacédo
inclusiva no pais e no municipio pesquisado.

Apos a efetivagdo do levantamento, a etapa seguinte consistiu na coleta dos dados
empiricos. Obtivemos esses dados por meio da realizacdo de entrevistas semiestruturadas
(Apéndice A), as quais continham questes abertas, que possibilitaram flexibilidade para o

participante discorrer sobre os questionamentos. De acordo com Flick:

As entrevistas semi-estruturadas, em particular, tém atraido interesse e
passaram a ser amplamente utilizadas. Este interesse esta associado a
expectativa de que é mais provavel que os pontos de vista dos sujeitos
entrevistados sejam expressos em uma situacdo de entrevista com um
planejamento aberto do que em uma entrevista padronizada ou em um
questionario (Flick, 2009, p.143).

Além das entrevistas semiestruturadas fornecerem autonomia para o entrevistado
discorrer sobre os questionamentos que lhe sdo dirigidos, também é fonte de analise as
“entrelinhas” da entrevista, ou seja, a postura do entrevistado diante do questionamento, como
ele responde e até o que ele “ndo diz”.

O primeiro movimento da pesquisa deu-se por meio do contato com a equipe pedagogica
da Secretaria Municipal de Educacdo Cultura e Desporto de Aragarcas, com a finalidade de

solicitar a disponibilizacdo do Plano Municipal de Educacdo de Aragarcas e dos dados
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referentes as matriculas das criancas em situacdo de deficiéncia no municipio, e
especificamente, na escola pesquisada, no ano de 2022 (Apéndice D). Em alguns dias as
informacdes foram disponibilizadas.

Em seguida, em contato com a gestora da escola pesquisada, solicitei o Regimento
Interno e o Plano Politico Pedagdgico da escola, a quantidade de turmas nos dois turnos e a
relacdo de docentes lotados na escola, por turma, referentes ao ano de 2022 (Apéndice E). Em
alguns dias os dados solicitados foram fornecidos.

No que se referem aos documentos e aos dados referentes as matriculas das criancas em
situacdo de deficiéncia, na escola pesquisada, realizamos a analise do quantitativo de criangas
por turma a fim identificar quais deveriam ser as professoras participantes. A Tabela 02
apresenta a relacdo da quantidade de criancas em situacao de deficiéncia e outras condicGes que
geram necessidades especificas, matriculadas nas turmas do periodo matutino, na escola

pesquisada, em 2022.

Tabela 02 — Relagdo da quantidade de criangas em situacdo de deficiéncia e outras condi¢cBes que geram
necessidades especificas, matriculadas nas turmas do periodo matutino, na escola pesquisada, em 2022.

Deficiéncia e condic¢Bes que geram necessidades especificas Total de Alunos
Turma
Dv | DI | TEA | TOD | TDAH Dislexia TEHE Outras

1°A 0
1°B 1 1 2
2°A 1 1 2
2°B 1 1
3PA 1 1* 1* 2
4°A 1 1
50U 1* [ 1" 2%¢ 24 1¢ 14 1- 4
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Total 3 2 4 3 3 1 1 1 12

Legenda: DV (Deficiéncia Visual - Baixa Visdo), DI (Deficiéncia Intelectual), TEA (Transtorno do Espectro
Awutista), TOD (Trastorno Opositor Desafiador), TDAH (Trastorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade), TEHE
(Transtorno Especifico de Habilidades Escolares). Observagdo: Simbolos iguais indicam que a deficiéncia ou
necessidade especifica esta associada a um mesmo aluno.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

A tabela evidencia o total de estudantes com deficiéncia e outras condi¢des que geram
necessidades especificas, matriculados nas turmas do periodo matutino, na escola pesquisada,
em 2022. Ao compararmos as duas turmas de 1° ano, observamos que somente a turma B possuli
estudantes elegiveis ao servico da Educacdo Especial, totalizando 02 estudantes, sendo 01
estudante com deficiéncia visual (DV): baixa viséo; e 01 com Transtorno do Espectro Autista
(TEA). Desse modo, a professora regente da turma do 1° ano B foi escolhida para participar da
pesquisa.

Ao compararmos o quantitativo de estudantes matriculados nas duas turmas de 2° ano,
verificamos que a turma do 2° ano A possui dois estudantes elegiveis ao servico da Educacgéo
Especial, sendo 01 aluno com Deficiéncia Intelectual (DI); e 01 aluno com Transtorno do
Espectro Autista (TEA). A turma do 2° ano B possui 01 estudante com TEA. Assim, a
professora regente da turma do 2° ano A foi a escolhida para participar da pesquisa.

Quanto a turma do 3° ano A, observamos a matricula de 01 estudante em situacdo de
deficiéncia visual (DV): Baixa visdo e 01 estudante com outras condigdes que geram
necessidades especificas, a saber: Transtorno de déficit de Atengdo e Hiperatividade (TDAH),
cumulado com o Transtorno Opositivo Desafiador (TOD). Na turma do 4° ano A encontra-se
matriculado 01 estudante em situacéo de deficiéncia visual (DV): Baixa visao.

A turma do 5° ano Unico é a que apresenta 0 maior nimero de matriculas de estudantes
em situacdo de deficiéncia e/ou em outras condi¢cdes que geram necessidades especificas, a
tabela 02 demonstra o cobmputo de 04 matriculas, a saber: 01 estudante em situagéo de DI leve,
cumulado com TOD; 01 estudante com TOD, cumulado com Dislexia e outras disfuncdes de
aprendizagem (termo utilizado no documento municipal); 01 estudante com TEA, cumulado
com TDAH; e 01 estudante com TDAH, cumulado com Transtorno Especifico do
Desenvolvimento das Habilidades Escolares.

Como mencionamos anteriormente, somente o turno matutino da escola pesquisada
possui todos os segmentos do Ensino Fundamental I, do 1° ao 5° ano. O turno vespertino possui
apenas turmas do 1° ao 3° ano. Desse modo, como no turno matutino ha apenas uma turma de

3% 4° e 5° ano e todas elas possuem matriculas de estudantes em situacdo de deficiéncia,
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elencamos as respectivas professoras regentes dessas turmas para participarem da nossa
pesquisa.

Apbs vislumbrar as turmas com maior quantidade de alunos em situacdo de deficiéncia
e as possiveis participantes, agendamos o dia e horario para ir a escola conversar com as
professoras e fazer-lhes o convite para participarem da pesquisa.

As entrevistas iniciaram logo ap6s a aprovacdo do projeto pelo Comité de Etica em
Pesquisa - CEP. A aprovacdo do projeto ocorreu no dia 11/11/2022, conforme o parecer
consubstanciado do CEP n° 5.755.574. E, as entrevistas tiveram inicio no més de dezembro de
2022. No dia cinco de dezembro entrevistamos 04 (quatro) professoras. Fui muito bem recebida
por todas as participantes e, individualmente, procedemos a leitura e a explicagéo do termo de
consentimento livre e esclarecido - TCLE (Apéndice B). Percebemos que a medida que
avancavamos com a entrevista e os questionamentos ficavam mais especificos, algumas
participantes ponderavam mais antes de responder.

Em marcgo de 2023 entrevistamos a Ultima participante, haja vista que esta entrevista
havia sido adiada pela participante. Essa Ultima entrevista foi agendada previamente e ocorreu
em um dia de hora-atividade da docente. Fui muito bem recebida pela participante que
acompanhou a leitura do termo de consentimento livre e esclarecido sem apresentar duvidas. A
entrevista ocorreu tranquilamente. Como as outras participantes, em alguns questionamentos
especificos a participante demandou um tempo maior de elaboracdo das respostas. Todas as
professoras autorizaram a gravacgao e a transcri¢do da entrevista e preencheram um questionario
(Apéndice C), o qual teve como finalidade recolher alguns dados para tracar o perfil das

participantes.

2.4 Perfil das Participantes

Apos a aprovagdo da pesquisa pelo CEP tivemos o primeiro contato com as professoras
participantes (5 professoras). Como critério de escolha, selecionamos uma professora de cada
série do Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano), que tinham o maior nimero de criangas em
situacdo de deficiéncia matriculadas em suas turmas. Durante esse primeiro contato, explicamos
a nossa proposta de pesquisa, esclarecendo que se tratava de uma pesquisa em que elas seriam
entrevistadas e que falariam sobre situacfes e temas que envolviam a Educacdo Especial na
perspectiva de inclusdo. Ressaltamos as participantes que elas poderiam ficar a vontade para
conversar e trazer falas para além do que foi proposto no roteiro de entrevistas, ndo necessitando

ficar restritas aos topicos questionados.
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Todas as 5 (cinco) professoras convidadas aceitaram participar da pesquisa e se
colocaram prontas para contribuir. Neste dia disponibilizamos, também, o formuléario
(Apéndice C) com algumas questdes a serem respondidas a fim de identificarmos o perfil das
participantes. Esse documento foi formado por questbes fechadas e abertas sobre: o perfil
profissional, a carga horaria de trabalho, a formacédo inicial e a formacdo continuada das
professoras. Com a finalidade de resguardar a identidade das professoras utilizamos
pseuddnimos, sugeridos por elas, para fazer-lhes referéncia.

A seguir, apresentamos o Quadro 4 referente ao perfil das participantes, trazendo o
pseuddnimo escolhido por cada uma, a faixa etéria, o tempo de atuacéo, a carga horéria semanal
de trabalho, formacéo inicial: Graduacdo e formacdo continuada: Lato sensu, a fim de
compreendermos o contexto profissional e académico das professoras.

Ao analisar o formulario constatamos que todas as participantes da pesquisa se tratam
de professoras efetivas do municipio de Aragarcas. Com relagdo a faixa etaria das professoras
4 (quatro) delas tém entre 40 a 49 anos de idade e 1 (uma) professora tem entre 50 a 59 anos de
idade. Quanto ao tempo de atuacao no Ensino Fundamental, 3 (trés) professoras declararam ter
22 (vinte e dois) anos de atuacdo, 1 (uma) declarou ter 23 (vinte e trés) anos e 1 (uma) declarou
ter 32 (trinta e dois) anos de exercicio docente. Com relacdo a carga horéria de trabalho,
somente 1 (uma) professora perfaz carga horaria de 60 horas, atuando também, como regente
de turma na Rede Municipal de Ensino do municipio vizinho, Barra do Garcas/MT. As outras
4 (quatro) professoras atuam 30 horas semanais, exclusivamente no municipio de
Aragarcas/GO.

Sobre a formacdo académica das participantes, 4 (quatro) delas tém a Pedagogia como
primeira graduacédo e 1 (uma) professora tem Licenciatura em Letras como primeira graduacao.
Esta participante tem licenca para ministrar aulas nos anos iniciais do ensino fundamental em
virtude de ter cursado Magistério, no Ensino Médio. Dentre as quatro pedagogas, ha 2 (duas)
professoras que depois de finalizarem o curso de Pedagogia, fizeram a segunda graduacao, uma
se formou em Geografia e a outra em Direito.

Com relacéo a formacdo continuada, todas as participantes relataram que ja fizeram pos-
graduacdo lato sensu. Inclusive, algumas delas ja realizaram mais de um curso de
especializacdo ao longo do exercicio docente. Das 5 (cinco) participantes, 2 (duas) declararam

ter especializacdo na area da Educacéo Inclusiva.
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PERFIL DAS PARTICIPANTES

Pseudbnimos Lua Cléo Ana Lucia Maria
Faixa Etaria 40 a 49 anos 40 a 49 anos 40 a 49 anos 40 a 49 anos 50 a 59 anos
Tempo de atuacdo docente 23 anos 22 anos 22 anos 22 anos 32 anos
Carga horéria de trabalho semanal 30 horas 30 horas 30 horas 30 horas 60 horas
Primeira Graduacgdo/ano de Pedagogia/ Pedagogia/ Pedagogia/ Pedagogia/ Letras/
concluséo 2002 2001 2002 2002 2004
Segunda Graduacdo/ano de Geografia/ Direito/ - - -
concluséo 2017 2015

Formacéo Lato Sensu Educacéo Educacéo Psicopedagogia Educagdo Docéncia nos anos

Inclusiva

Interdisciplinar Interdisciplinar Institucional Interdisciplinar Iniciais
Educacdo Infantil e Docéncia no Ensino
Alfabetizacéo. Superior
Educacéo a Distancia
Formacéo Lato Sensu em Educacio Educacéo Inclusiva - Libras - -

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir das respostas do questionario (Apéndice C)
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Diante do perfil exposto, observamos um certo padréo entre as participantes: todas séo
profissionais experientes, visto que contam com mais de 20 anos de exercicio docente no Ensino
Fundamental; e, em sua totalidade, as professoras finalizaram a primeira graduacéo entre os
anos 2000 a 2010. Nesta década estava sendo implantada a resolugdo CNE/CP n° 01/2002,
documento que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo do docente da
Educacdo Bésica em nivel superior, nos cursos de Licenciaturas de graduacdo plena, que
estabeleceu o dever das instituicdes de ensino superior organizarem, nas grades de ensino

académico, o estudo das demandas envolvendo a Educacéo Inclusiva.

2.5 Anélise dos Dados

Com base no arcabouco tedrico construido por meio do estudo bibliografico, das
entrevistas e dos questionarios, procedemos a analise sistemética dos dados. Por meio desta
analise, entrelacamos os conhecimentos tedricos e os dados empiricos em um processo
dialético. Como base metodoldgica de analise de dados em pesquisa qualitativa utilizamos a
hermenéutica dialética, conforme Minayo (2008), que nos proporcionou uma interpretacdo
mais préxima da realidade. Segundo a autora, esse processo ocorre em uma sequéncia, sendo:
ordenacdo dos dados, classificacdo dos dados e analise final.

Desse modo, produzimos o material empirico analisado a partir de entrevista
semiestrutrada realizada com as participantes. O roteiro de entrevista constou questfes abertas,
as quais delinearam a compreensdo das professoras acerca da relevancia atribuida por elas a
inclusdo das criancas em situacdo de deficiéncia, entre outros pontos suscitados no momento
da entrevista, que foi gravada e, posteriormente, transcrita. No momento da transcricao
respeitamos as falas das participantes, e, fizemos a transcricdo literal destas. Em algumas
ocasides, realizamos adequacdes gramaticais nas falas das participantes, de modo a se manter
a oralidade parcial. Essas adequacgdes ndo interferem nas informacdes colhidas, mas corrobora
para garantir a ética e o rigor no processo cientifico.

Posteriormente a transcricdo, procedemos a leitura atenta das informagbes para
identificar as informacdes mais relevantes, dentre os dados obtidos. Na fase seguinte
estabelecemos o0s recortes necessarios e proeminentes nas falas das entrevistadas para a
interpretacdo. Na fase de classificacdo dos dados intensificamos a leitura com a finalidade de

relacionar o objeto de estudo as tematicas a serem analisadas.
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Quanto ao processo de leitura e organizacdo solitaria do pesquisador, Gomes (2002)

afirma que:

[...] é importante termos em mente que o dado nédo existe por si sO. Ele €
construido a partir de um questionamento que fazemos sobre eles, com base
numa fundamentacdo tedrica. Através de uma leitura exaustiva e repetida dos
textos estabelecemos interrogagdes para identificarmos o que surge de
relevante “estruturas relevantes dos atores sociais”. Com base no que ¢
relevante nos textos, nds elaboramos as categorias especificas. Nesse sentido
determinamos 0 conjunto ou 0s conjuntos das informacBes presentes na
comunicacdo (Gomes, 2002, p. 78).

Na etapa final, entrelacamos 0s conhecimentos tedricos e o0s dados empiricos,
estabelecemos o confronto entre os dados coletados e o referencial tedrico, que embasa o
estudo, para que fosse possivel alcancar a materialidade da pesquisa. Conforme assevera
Minayo (2008, p. 238) esse € “o verdadeiro momento dialético através do movimento incessante
que se eleva do empirico para o tedrico e vice-versa, que danca entre o concreto e o abstrato,

entre o particular e o geral, visando o concreto pensado”.



3 CONCEITOS, PERSPECTIVA HISTORICA E POLITICO-LEGAL DA EDUCACAO
ESPECIAL

A presente secdo estd organizada em quatro partes. Na primeira, apresentamos a
perspectiva historica da Educacdo Especial partindo das fases que antecederam o movimento
de inclusdo; na segunda, destacamos os marcos legais e politicos que direcionam a Educacéao
Especial para a perspectiva de inclusdo escolar; na terceira evidenciamos os conceitos de
inclusdo, Educacdo Especial e deficiéncia; e, na quarta parte apresentamos 0s documentos

normativo-legais que fundamentam a inclusdo no municipio de Aragargas-GO.

3.1 Perspectiva Histérica da Educacdo Especial: exclusdo, segregacdo, integracédo e
incluséo

E importante uma retomada da perspectiva historica da Educacdo Especial para
evidenciar o contexto educacional de marginalizacdo que se encontravam as pessoas em
situacdo de deficiéncia. Segundo Makhoul (2007, p. 86), essa retomada histérica “[...] nos
possibilita entender o tipo de tratamento dispensado as pessoas em situacdo de deficiéncia no
decorrer da historia e as concepgdes que justificaram a sua segregacao |[...]”.

No mesmo sentido, Silva (2009, p. 136) afirma que “a historia da Humanidade mostra-
nos que as sociedades tém experimentado grandes dificuldades em lidar com a diferencga, seja
esta fisica, sensorial ou psiquica”. Para que a escolarizacdo das pessoas em situacdo de
deficiéncia ocorresse nos moldes que ocorre hodiernamente, foi preciso muita luta e
mobilizacdo das familias em prol do direito a educacao.

Sassaki (2010) enfatiza que por muito tempo a sociedade considerou o individuo com
limitagdes como impossibilitado de frequentar o ambiente escolar. Assim, os estudos do autor
assinalam que, em virtude dessa concepcao social, os modelos de - exclusdo, segregacdo e
integracdo - precederam o paradigma de inclusdo das pessoas em situacdo de deficiéncia.

A retomada historica da Educacdo Especial apresenta um cenario em que as pessoas que
experimentavam diferentes condicdes de corporeidade e de cognig¢do eram vistas como seres
“defeituosos” (Costa et al., 2016). Portanto, muitos povos acreditavam que a deficiéncia seria
como um castigo divino, um mal pressagio dos deuses e, por isso, consideravam natural que as

pessoas em situacdo de deficiéncia fossem excluidas do convivio em sociedade.

No periodo da Inquisi¢do e, posteriormente, na Reforma Protestante, as
pessoas com necessidades especiais eram tratadas como uma personificacdo
do mal. Com decorrer das décadas e com os avangos da Medicina, novos
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conceitos foram sendo construidos e reconstruidos em relacéo a tais pessoas
(Farias; Santos; Silva, 2009, p. 40).

As autoras Silva e Reis (2016) corroboram desse entendimento e ressaltam que no
modelo — excluséo - a sociedade rejeitava os individuos que ndo se enquadravam nos padrdes
fisicos por ela estabelecidos e, desta forma, essas pessoas eram excluidas, marginalizadas e
acabavam sendo eliminadas.

A partir do advento do cristianismo as pessoas em situacdo de deficiéncia comegaram a
ser vistas como individuos providos de alma (Costa, 2012). Essa nova concepgdo social fez
emergir o modelo - segregacédo. Esse modelo oportunizou as pessoas em situacéo de deficiéncia
a possibilidade de receber o minimo de acolhimento por institui¢cbes especificas (asilos ou
entidades religiosas). Sassaki (2012, p. 3) assevera que “a partir de 1910, a sociedade ¢ o
governo — por caridade ou conveniéncia — confinavam as pessoas em situacdo de deficiéncia
em instituicdes terminais, prestando-lhes alguma atencdo basica: abrigo, alimentacdo,
vestuario, recreagao”.

Assim, as pessoas em situacdo de deficiéncia eram retiradas da convivéncia familiar e
segregadas em escolas especiais ou asilos, deixando, entdo, de serem totalmente excluidas.
Contudo, €é evidenciada a intencdo de se manter essas pessoas distantes da escola e do convivio
em sociedade, proporcionando-lhes um atendimento meramente assistencialista. Conforme
Silva e Reis (2016):

[...] pessoas com necessidades especiais deixaram de ser sacrificadas e o
atendimento destinado a elas era feito em institui¢ces especializadas, asilos e
convénios, como as APAE’s (Associagio de Pais e Amigos dos
Excepcionais). O objetivo principal deste atendimento era assistencialista e
nado educacional, uma vez que acreditava-se que pessoas com deficiéncia ndo
conseguiam e ndo tinham capacidade para avangar no processo educacional
(Silva; Reis, 2016, p. 620).

A segregacao foi motivada pela crenca de que as pessoas em situacdo de deficiéncia
teriam melhor desenvolvimento se fossem atendidas em ambientes distintos dos alunos do
ensino regular. No entanto, o atendimento era assistencialista e ndo educacional, pois até
meados do século XX as pessoas que experimentavam diferentes condi¢es de corporeidade e
de cognicdo eram vistas como seres incapazes de aprender e de conviver em sociedade.

Ao longo dos anos e com a influéncia do cristianismo, essas pessoas passaram a ser
consideradas individuos dotados de “alma”. Mantoan (1989) ressalta que 0 cristianismo
modificou sua postura em relagdo as pessoas em situacao de deficiéncia, incluindo-as como

“criaturas de Deus” e, portanto, seres que necessitavam de cuidados. Assim, sob a influéncia
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do cristianismo, essas pessoas comecaram a ser assistidas em suas necessidades mais basicas,
mas sem nenhuma preocupagao com o seu desenvolvimento educacional.

N&o houve mudancas significativas na concepcao da sociedade em relagcdo as pessoas
em situacdo de deficiéncia. Houve, sim, a transferéncia de obrigacdo em relacdo a elas, que
deixaram de ser responsabilidade da sociedade e passaram a ser incumbéncia das institui¢coes
assistencialistas. Segundo Makhoul (2007), sob o estigma de “pessoas doentes”, e escondidos
sob um conceito falso e perverso de ética, as pessoas com diferentes condi¢des de corporeidade
e de cognicdo eram privadas de frequentarem a escola publica e, sob esse pretexto, surgiu a
necessidade de se instituir escolas especiais que pudessem atendé-las.

Costa (2012) ressalta que a segregacdo dessas pessoas sob 0 pretexto de serem doentes
perdurou por muitos anos. Além disso, a segregacdo e a marginalizacdo tornaram-se praticas
sociais estabelecidas pela sociedade da época. “Essas praticas perduraram até meados do século
XX, quando se percebeu que as pessoas com deficiéncia podiam ser educadas, rompendo com
aquela falsa ideia de que ser deficiente ¢ ser doente e precisa ser tratado” (Costa, 2012, p. 89).

Anos mais tarde, a sociedade compreendeu que as pessoas que experimentavam
diferentes condi¢des de corporeidade e de cognicdo tinham o direito de desfrutar das mesmas
oportunidades e condi¢Bes de vida que qualquer outro individuo, e que deveria ser-lhes
concedido o direito de viver em sociedade, como sdo, com as limitacdes e necessidades que
possuem comecaram a surgir politicas de integracdo. Segundo Silva (2009, p. 137), a
preocupacdo com a educagdo dessas pessoas surgiu “pela mao de reformadores sociais, de
clérigos e de médicos, com a contribuicdo de associacBes profissionais, entdo constituidas, e
com o desenvolvimento cientifico e técnico que se foi verificando [...]".

A integracdo, segundo Oliveira (2016), é centrada em uma abordagem individualista do
estudante, de modo que este deveria se adaptar as condicdes da escola para permanecer nela.
De forma alguma as instituicGes escolares foram questionadas quanto a sua estruturacdo para
receber esse aluno, sendo responsabilidade do aluno se adequar as condi¢des da escola e ndo o
contrario. Nesse sentido, Sassaki (2010) ressalta que,

[...] durante o primeiro periodo dos anos 70 ocorreu 0 processo denominado
de integracdo, onde criancas e jovens em situacao de deficiéncia, mais aptos,
eram encaminhados as escolas regulares, sendo que permaneciam neste local
se conseguissem acompanhar o processo educacional comum (Sassaki, 2010,
p. 39).

Esse autor enfatiza as condigdes para a permanéncia desses estudantes na escola regular,

que seria 0 acompanhamento do processo de ensino tal qual ocorria pelo docente. E, para
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atender o publico que estava se ausentando das institui¢fes especializadas e migrando para as
escolas comuns, foram criadas as classes especiais dentro dos ambientes da escola. A escola
regular, entdo, passou a disponibilizar multiplas formas de atendimentos em salas de aulas, de
modo que eram atendidos os alunos sem atipicidades e em salas especificas, as pessoas que
experimentavam diferentes condicdes de corporeidade e de cogni¢cdo. Mesmo essas pessoas
tendo de frequentar classes especiais e se adaptarem ao meio e ndo o contrario, Sassaki (2010)
ressalta que o movimento de integracéo apresentou avangos significativos, visto que houve a
insercéo e a visibilidade das pessoas em situacdo de deficiéncia na sociedade.

De acordo com Santos (2017, p. 46), “a integragdo escolar, na maioria dos casos, ficava
reduzida a presenca fisica dos alunos publico-alvo da Educacao Especial nas escolas comuns,
excluindo possibilidades de participacdo efetiva”. Segundo a autora, ndo havia qualquer
preocupacao das instituicdes com o aspecto pedagogico dos individuos que ndo acompanhavam
a turma, de modo que a escola tentava ocultar sua falha isolando-os e realizava a integracédo
somente dos individuos que conseguiam acompanhar o ritmo dos outros alunos.

Foi a partir da década de 1980 que se deu inicio ao movimento pela inclusdo. Segundo
Reis (2006), o0 modelo de inclusdo se caracteriza pela adaptacdo dos sistemas de ensino e da
sociedade, as necessidades especificas dos alunos. No mesmo sentido, Sassaki (2010, p. 41-42)
diferencia os modelos de integracdo e inclusdo, ressaltando que a integracdo se refere a
“insercdo da pessoa com deficiéncia preparada para conviver na sociedade [...]” e, o paradigma
da inclusdo, consiste na “modificacdo da sociedade como pré-requisito para qualquer pessoa
buscar seu desenvolvimento e exercer a cidadania”.

O paradigma da inclusédo se deu em decorréncia de muita luta e discussdes, com a
participacdo das organizac6es em prol das pessoas em situacgao de deficiéncia e com apoiadores
que defendiam uma educacéo para todos. Segundo Mantoan (2015, p. 19), a inclusdo “prevé a
inserc¢ao escolar de forma radical, completa e sistemdtica”. Nesse sentido, a inclusdo nao ¢ um
processo, é uma acao especifica, a qual ndo se pode aguardar até que todos os profissionais que
se dizem despreparados estejam seguros para atuarem. E uma agdo radical, cujo momento é
“agora” e que demanda uma visdo pedagdgica inovadora de ensino, com o objetivo de receber

a todos sem distingéo, discriminagao ou preconceitos.

3.2 Marcos historicos e contexto politico-legal da Educacgéo Especial

Quando identificamos os marcos historicos da Educacao Especial no Brasil percebemos

que esse modelo educacional partiu de uma perspectiva segregacionista e medicalizadora das
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pessoas com deficiéncia, que antes viviam em instituigdes depositarias e que posteriormente
passaram a serem “integradas” (Carvalho, 2012). Sob essa acepcdo, o estudante que
experimentava diferentes condi¢es de corporeidade e de cognicdo teve direito de acesso a
educacdo, mas seu desenvolvimento era uma responsabilidade individual.

O conceito de politica pablica, segundo Reis (2013, p. 60 — grifos da autora) refere-se
aos “mecanismos orientadores de mudancas e que se constituem por jogos de interesses ao se
materializarem como as ‘regras do jogo’, mas que, também, possuem uma dimensdo
constitutiva com capacidade para atender aos interesses sociais”. Sob o mesmo entendimento,
Carvalho (2012) assevera que a instauracdo de politicas publicas decorre de demandas
populares, dos grupos organizados (ou ndo) da sociedade e, de modo sistematico, séo
desenvolvidos como conjunto de acdes e servicos, por coalizbes politicas que carregam em Si
uma intencionalidade.

Para a analise dos desdobramentos das agendas de governo que formulam e instauram
politicas publicas, inclusive da educacédo, Carvalho (2012) faz suscitar reflexdes quando afirma
a necessidade de observacdo das acbGes de governos a fim de verificar se partem de
procedimentos democraticos com a participacdo de todos ou se essas acbes decorrem
meramente de influéncia das elites dominantes.

Varios foram os documentos produzidos nas Assembleias da Organizacdo das Nacgdes
Unidas — ONU, que serviram de base para a elaboracdo de politicas publicas para os paises
cossignatarios. Quanto aos documentos de impacto internacional de maior relevancia, podemos
destacar: a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, de 1948; a Declara¢do Mundial Sobre
Educacdo para Todos, de 1990; a Declaracdo de Salamanca, de 1994; a Convencdo da
Guatemala, de 1999 e a Convencéo Internacional sobre os direitos das pessoas com deficiéncia,
de 2006.

No decorrer dos anos, sobretudo, ap6s a Carta dos Direitos Humanos houve uma
escalada da perspectiva inclusiva. Com a assinatura de acordos internacionais, a adeséo da atual
perspectiva de educacgdo para pessoas em situacdo de deficiéncia foi sendo formulada. Porém,
a transicdo de “integracdo” para “inclusdo” trouxe mudancas efetivas no fazer pedagogico, o
gue ndo necessariamente caminhou em concomitancia com as politicas publicas.

A Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos foi realizada em 1990, em Jomtien,
Tailandia, e foi considerado o maior movimento internacional pela educagéo inclusiva. Como
resultado dessa conferéncia, foi construida a Declaragdo Mundial Sobre Educacdo para Todos,
que enfatiza a necessidade de se reunir esforcos na busca de acesso a educacdo de todos 0s

individuos. O documento é composto por dez artigos e defende, em sua estrutura, que as pessoas
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com deficiéncias devem ser tratadas com equidade. Essa conferéncia trouxe relevantes avancos
na perspectiva da Educacdo Inclusiva, inclusive protegida pela Carta Magna de 1988, a qual
resguarda o direito de igualdade e diferenca e da novos rumos ao tradicional sistema
educacional regular (Souza, 2019).

A educacdo inclusiva é resultado de esforcos politicos, culturais, sociais e pedagdgicos
em prol de ruptura de préaticas discriminatorias (Sisson, 2009). O marco historico dessa luta foi
0 Congresso Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, que deu origem a Declaracao
de Salamanca, do qual o Brasil é cossignatario. Este documento foi produzido ha 27 anos,
exatamente entre os dias 07 e 10 de junho de 1994. A Declaracdo de Salamanca reafirmou o
lema “Educacdo para Todos”, de Jomtien, e trouxe evidéncias e consenso de que a educagio
inclusiva deve fazer parte de uma estratégia global de educacdo que promova uma nova politica
social e econébmica (Unesco, 1994). Segundo Reis (2013), os principios norteadores da

Declaracéo de Salamanca tornam explicita:

A afirmac&o dos direitos & educacédo e oportunidades de manter um nivel de
aprendizagem que respeite as caracteristicas préprias de cada aluno, com base
em planejamento e programas que contemplem as diferengas de cada um, a
fim de que se construa uma sociedade solidaria (Reis, 2013, p. 118).

A Convencdo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacao
contra a Pessoa Portadora de Deficiéncia, realizada na Guatemala, em 1999, condenou todas as
formas de discriminacdo. O autor Boaventura de Souza Santos (2003) é bem didatico ao

ressaltar que:

Temos o direito de ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e temos
o direito de ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a
necessidade de uma igualdade que reconhega as diferencas e de uma diferenga
gue ndo produza, alimente ou reproduza as desigualdades (Santos, 2003, p.
56).

Nesse sentido, entende-se que tudo que ¢ “exclusivo” aos individuos que experimentam
diferentes condicdes de corporeidade e de cognicdo traz nessa exclusividade a face da
discriminacdo. Por outro lado, Santos (2003) nos leva a refletir sobre o direito dessas pessoas
serem reconhecidas e acolhidas pelas suas diferencas, de modo que cada identidade e
subjetividade sejam consideradas.

A Convengdo Internacional sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, que ocorreu
em 2006, foi um marco que considerou a relevancia das pessoas em situacdo de deficiéncia
serem autbnomas e independentes. Esse evento considerou a necessidade de a sociedade pensar

em formas de oferecer a essas pessoas oportunidade de realizarem suas proprias escolhas.
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Segundo Reis (2013, p. 120), “a liberdade de fazer escolhas, portanto, pode ser proporcionada
pelas oportunidades reais de diversidade e de participacdo social e negé-la é uma deficiéncia”.

E importante ressaltar que os documentos internacionais elencados tém o mesmo
objetivo: combater a discriminacdo. Para isso, eles utilizam duas estratégias que, segundo
Piovesan (1998) sdo: repressivo-punitiva e promocional. A primeira tem a finalidade de proibir,
punir e eliminar qualquer ato discriminatorio, a segunda, tem o objetivo de promover a
igualdade. Destaca-se que a proibicao dos atos de discriminacao e a punicdo de quem os pratica
¢ importante, mas ndo garante a incluséo das pessoas. O documento, por si s, ndo efetiva o
movimento de inclusdo nas escolas. Assim, a utilizacdo das estratégias promocionais é mais
viavel para estimular a insercdo das pessoas em situacdo de deficiéncia na sociedade e para
viabilizar o movimento de inclusdo escolar dessas pessoas.

O movimento a favor da incluséo, no Brasil, deu-se com mais veeméncia a partir da
década de 1990. Contudo, a Carta Magna de 1988 ja estabelecia em seu artigo 206, I: a
“igualdade de condigdes para o acesso e a permanéncia na escola” (Brasil, 1988, p. 137). Esse
inciso estabelece o principio de amparo as diversidades e de acolhimento aos individuos em
instituicGes escolares, independentemente da atipicidade corpdrea, cognitiva ou sensorial que
possuem.

A partir da década de 1990, ao concordar com a Declaracdo Mundial de Educacéo para
Todos (Unesco, 1990) e aceitar ser signatario da Declaragdo de Salamanca (Unesco, 1994), o
governo brasileiro assumiu a responsabilidade de reorganizar o seu sistema de educacdo. Foi
necessaria a realizacao de uma reforma educacional para viabilizar que o sistema brasileiro de
ensino caminhasse rumo a inclusdo. Entretanto, ndo era somente no Brasil que o movimento a
favor da inclusdo estava acontecendo, mas em todo o mundo. Conforme Reis (2013, p.126), “a
década de 1990 que, conforme ja destacado, foi configurada por diferentes movimentos em prol
da educacdo inclusiva, ndo apenas no Brasil, mas também em dmbito mundial”.

A LDBEN n° 9394, elaborada em 1996, foi o primeiro documento brasileiro que
assinalou a possibilidade de a Educacéo Especial ser oferecida nas redes regulares de ensino.
Ainda que alguns autores tecam criticas quanto ao dispositivo legal, acreditamos que esse
documento foi o ponto de partida para 0 movimento de inclusdo no Brasil. Acerca desse
documento, Reis (2013) evidencia que, pela primeira vez, foi atribuido a Educacao Especial um
tratamento legitimado sob o viés da diversidade e ndo mais da integracéo.

Outro documento de grande relevancia é a PNEEPEI, elaborada em 2008, que foi o
resultado da Convencéo Internacional sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, de 2006

(Brasil, 2008). A PNEEPEI estabelece “orientagdes e redimensionamento das politicas ptblicas
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para a educagdo especial” (Reis, 2013, p.133). Esse documento define como publico-alvo da
Educagdo Especial (PAEE) “os alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo” (Brasil, 2008, p.15) e apresenta a Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM) como o local prioritario para a realizacdo do Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

A partir do documento - PNEEPEI - é possivel observar o principio da transversalidade
da Educacdo Especial, haja vista que o mesmo estabelece que a Educacdo Especial deve
atravessar todas as outras modalidades de ensino, perpassando desde a Educacéo Infantil até o
ensino superior. Assim, o documento colabora sobremaneira para fortalecer a cultura de
inclusdo e “¢é mais uma contribuicao as mudangas que precisam ser feitas para que a educagao
especial rompa com sua concepgdo tradicional” (Mantoan, 2010, p. 28).

A Lei n°® 13.146, de 06 de julho de 2015, conhecida como LBI, instituiu o estatuto da
pessoa com deficiéncia que tem como objetivo assegurar e promover o exercicio dos direitos e
das liberdades fundamentais da pessoa em situacdo de deficiéncia, visando a sua inclusao social
e cidadania (Brasil, 2015). O documento influenciado pela Convencao sobre os direitos das
pessoas com deficiéncia, de 2006, expressa o reconhecimento da dignidade das pessoas em
situacdo de deficiéncia, considerando a deficiéncia como componente da experiéncia humana.

No que se refere ao aspecto pedagdgico, a LBI ressalta, entre outros pontos, que: devem
ser utilizadas praticas pedagogicas inclusivas em todos os niveis de ensino; que no plano
politico pedagdgico escolar esteja delineado o AEE; que nos programas de formacéo inicial e
continuada de professores sejam abordados temas referentes a adocgédo de praticas pedagogicas
inclusivas; e que seja ofertada formacao continuada para os professores de AEE (Brasil, 2015).

Com a finalidade de refutar as préaticas sociais de exclusdo, os documentos politico-
legais que defendem o movimento de inclusdo foram fruto de anseios de pessoas que defendiam
a necessidade de se debater uma forma mais humana e inclusiva de tratamento das pessoas em
situacdo de deficiéncia. Desse modo, a inclusdo social foi caracterizada pela historia de acoes
sociais exercidas por grupos minorizados e seus representantes, que tinham a finalidade de
defender o direito das pessoas em situacao de deficiéncia a terem acesso contiguo, ininterrupto
e permanente ao ambiente comum da vida em sociedade (Romero; Souza, 2008).

Nesse cenario, o docente, sem divida, assume um papel singular na construcdo de um
ambiente de respeito as diferencas, pois ele/ela devera, por meio de sua pratica pedagogica,
reconhecer e valorizar a diversidade humana, propor e executar mudancas das préaticas ditas
tradicionais e conteudistas, partindo assim para um fazer pedagdgico critico e reflexivo (Reis
etal., 2017).
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3.3 Conceitos: inclusdo, Educacéo Especial, deficiéncia

A educacdo inclusiva é resultado de esforcos politicos, culturais, sociais e pedagogicos
em prol de ruptura de praticas discriminatérias. Uma das acbes de carater mundial que
representa um marco historico dessa luta foi o Congresso Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais, que deu origem a Declaracdo de Salamanca, da qual o Brasil €
cossignatario. Sob o lema “Educagao para Todos” faz-se evidente e consensual que a educacgéo
inclusiva deve fazer parte de uma estratégia global de educacdo que promova uma nova politica
social e econdmica (Unesco, 1994).

Nesse sentido, a exclusdo social é realidade no Brasil e se manifesta, mesmo que de
forma velada. Acreditamos que a educacéo pode ser uma via capaz de interferir nessa realidade.
E através da educacdo que a perspectiva da exclusdo tem sido modificada, de modo que as
préticas pedagogicas da atualidade tém contribuido para o surgimento de uma sociedade mais
inclusiva.

Segundo Mantoan (2015), a inclusdo ndo € um processo e sim uma ruptura drastica de
padrdes. E essencial que ocorra essa dissolucio de paradigmas, para que todos sejam atendidos
em suas especificidades, sendo valorizados e incluidos. Assim, no que se refere a ruptura de

paradigma, Reis (2006) complementa que:

A incluséo propde um unico sistema educacional de qualidade para todos os
alunos, com ou sem deficiéncia e com ou sem tipos de condicéo atipica. E a
valorizagdo do ser humano e aceitacdo das diferencas individuais como um
atributo e ndo como um obstaculo e todas as pessoas devem ser incluidas, sem
excecao, para que possam desenvolver-se e exercer plenamente sua cidadania
(Reis, 2006, p. 41).

Tanto Mantoan (2015) quanto Reis (2006) sdo enfaticas quando afirmam que a inclusao
se refere a valorizacdo de todas as pessoas, sem distincdo, independentemente de suas
caracteristicas individuais, sejam elas fisicas, sensoriais, motoras, de ordem social ou
psicologica. No mesmo sentido, Reis et al. (2017) concordam com Mantoan (2015) e Reis
(2006), que ao refletirem sobre o conceito de inclusdo, afirmam que a inclusdo em sentido
amplo é o exercicio da compreensdo, um ato de respeito as diferengas que ha entre os seres
humanos.

Sob tais pressupostos, 0 objetivo da inclusdo educacional consiste na realizagdo do
trabalho didatico-pedagdgico no ambiente escolar, considerando as heterogeneidades que

caracterizam os seres humanos. Consequentemente, essa inclusao escolar deve postular:



50

[...] uma reestruturacdo do sistema educacional, ou seja, uma mudanga
estrutural no ensino regular, cujo objetivo é fazer com que a escola se torne
inclusiva, um espag¢o democratico e competente para trabalhar com todos os
educandos, sem distingdo de raca, classe, género ou caracteristicas pessoais,
baseando-se no principio de que a diversidade deve ndo sO ser aceita como
desejada (Brasil, 2001, p. 40).

A reestruturacdo do sistema de educacdo demandou a reelaboracdo da proposta politico
pedagogica escolar, de modo que esta pudesse contemplar os principios da Educacdo Especial
na perspectiva da incluséo. Segundo Reis et al. (2017), o foco da nova proposta consistia no
desenvolvimento de praticas pedagogicas que respondessem, adequadamente, as
particularidades de cada aluno.

Denari e Costa (2024, p. 76) fazem um contraponto ressaltando que “a escola encontra-
se aberta ao diferente claro, as leis exigem que assim ela seja. O problema € que nessa mesma
escola ha uma comunidade despreparada, sem qualificacdo e sem habilitacdo para receber o
diferente na escola”. Os autores se referem as lacunas existentes na formagdo inicial e
continuada dos professores, para atenderem as demandas da Educagéo Especial na perspectiva
inclusiva e especificamente, para atuarem com os estudantes em situacdo de deficiéncia no
ambiente escolar.

Segundo Denari e Costa (2024) essas lacunas existentes se ddao em virtude da auséncia
de oportunidade para que os docentes pudessem se preparar adequadamente, para atender as
demandas inclusivas durante a formacdo inicial. Os autores enfatizam a necessidade deste
momento de qualificacdo e habilitagdo docente ocorrer na ocasido das formag0es continuadas.

De acordo com autores:

Na nossa concepgdo, pensamos que a preparacdo, habilitacdo e qualificacdo
dos docentes ndo podem ocorrer apenas quando vivenciam as experiéncias na
pratica, afinal, investir na formacdo inicial e continuada, talvez seja um dos
maiores desafios do poder publico que preconiza a inclusdo dos estudantes
com deficiéncia na escola comum (Denari; Costa, 2024, p.77).

Assim, para a inclusdo ser efetiva, € imprescindivel que a equipe de professores se
prepare, a fim de que a inclusdo dos estudantes em situacdo de deficiéncia (ou em outras
condicBes que geram necessidades especificas) ndo se configure um entrave capaz de dificultar
0 processo de ensino e de aprendizagem no ambiente da escola regular.

A formacéo inicial e continuada possibilita essa preparagdo ao docente. A busca pela
formacao profissional ‘efetiva’ proporciona ao docente a oportunidade de (re)pensar sua pratica
pedagdgica, além de viabilizar ferramentas que podem auxiliar o desenvolvimento de um

trabalho que atenda as particularidades de cada aluno.
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Ainda que o termo “inclusdo” seja muito utilizado para se referir aos alunos “elegiveis
ao servico de educagdo especial” (Rinaldo, 2021), que sdo as pessoas em situacdo de
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacéo, ele
ndo diz respeito apenas a esse grupo em particular, mas sim, a diversidade como um todo. A

Educacdo Especial é definida pela PNEEPEL:

[...] a educacdo especial é uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s
niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado,
disponibiliza os recursos e servicos e orienta quanto a sua utilizacdo no
processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular
(Brasil, 2008, p. 7).

Nesse sentido, a Educagdo Especial ¢ apresentada como “um dos servigos da educagao
inclusiva para os estudantes com deficiéncia (e outras condi¢cBes que geram necessidades
especificas)” (Souza, 2019, p. 53). O servico da Educacdo Especial ocorre de forma
transversalizada em todos os niveis (desde a Educagdo Infantil, perpassando Pelo Ensino
Fundamental e o ensino superior) e modalidades de ensino. O servico da Educacdo Especial €
denominado Atendimento Educacional Especializado (AEE), que deve ser, preferencialmente,
desenvolvido no ambiente escolar, no turno inverso ao da escolarizacdo e tem a finalidade de
complementar ou suplementar a formagéo dos alunos ESEE (Brasil, 2008a).

Quanto a concepcdo de deficiéncia, a Convencdo Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (2006) e a LBI (2015) mencionam e consideram a perspectiva
biopsicossocial, em relacdo a deficiéncia. Considerar a perspectiva biopsicossocial significa
que, ainda que a situacdo da deficiéncia tenha uma causa especifica de natureza sensorial,
intelectual ou multipla, essa limitacdo pode ser intensificada pelo ambiente em que a pessoa se
encontra. Ressaltamos que essa € a concepcao de deficiéncia defendida nesta pesquisa.

Portanto, em consonancia com a determinacdo da Convencdo Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, de 2006, o conceito de deficiéncia encontra-se em
processo de evolucdo; e, portanto, € o resultado da inter-relacdo entre as pessoas em situacdo
de deficiéncia e as barreiras que possam impossibilitar uma legitima participacdo delas na
sociedade nas mesmas condi¢cdes de igualdade com os demais individuos. Acerca desse
processo, Reis (2013, p. 120) afirma que “[...] o conceito de deficiéncia evolui de acordo com
as caracteristicas historicas e sociais da sociedade e que sua limitacdo ocorre, sobretudo, pelas
barreiras de atitudes e preconceitos ainda em nos enraizados”.

Desse modo, tanto a Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da

Educacao Inclusiva (2008) e a Lei Brasileira de Incluséo das Pessoas com Deficiéncia (2015)
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definem pessoas com deficiéncia como aquelas que apresentam impedimentos de longo prazo,
de natureza fisica, auditiva (surdez leve, moderada, severa e profunda), visual (cegueira, baixa
visdo ou visdo subnormal), intelectual ou multipla (que possui associa¢do de duas ou mais
deficiéncias, podendo ser de qualquer natureza), que em interacdo com uma ou mais barreiras,
podem ter obstruida sua participagdo efetiva na sociedade (Brasil, 2008, 2015).

Conforme Souza (2019, p. 58), a deficiéncia apresenta-se “como resultado da interagao
de mecanismos organicos, interpessoais e ambientais, ou seja, abordagens psicologicas e
sociais, além de fisiologicas. A deficiéncia parte de uma situacao de saude que gera deficiéncia
dentro de fatores contextuais”. Sendo assim, concordamos com a autora ao compreendermos a
deficiéncia como o produto das barreiras existentes no meio social.

Apresentada a concepcao de deficiéncia adotada nesta pesquisa, passamos a especificar
quais sdo os alunos ESEE, tratados pela PNEEPEI como publico-alvo da educacdo especial
(PAEE). Como ja mencionamos anteriormente na tentativa de anular o estigma direcionado aos
estudantes em situacdo de deficiéncia, utilizamos nesta pesquisa 0 termo “ESEE” (Rinaldo,
2021) em detrimento de PAEE.

Segundo a PNEEPEI, os estudantes PAEE séo os alunos com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Os educandos em situacdo de
deficiéncia, segundo o documento, sdo: “aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, 0s quais, em interacdo com diversas barreiras,
podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des com
as demais pessoas” (Brasil, 2008, p. 2). Portanto, sdo os educandos com deficiéncia intelectual,
deficiéncia fisica, surdez, deficiéncia auditiva, cegueira, baixa visdo, surdocegueira ou
deficiéncia multipla. No mesmo documento, os alunos com Transtornos Globais do

Desenvolvimento sdo definidos como:

[...] aqueles que apresentam um quadro de alteragcdes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na comunicagao ou
estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo
classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo
da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificagéo (Brasil,
2008, p. 2).

Ainda conforme esse documento, os educandos com altas habilidades/superdotacdo sdo
“aqueles que apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as areas do

conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,

psicomotora, artes e criatividade” (Brasil, 2008, p.2).
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Esse grupo de pessoas, ha anos, vem lutando por uma escola que os acolha, entenda suas
limitacGes, mas que também desenvolva suas aptiddes. A inclusdo sera concretizada e se tornara
perceptivel quando a escola puder oferecer condi¢des de aprendizagem para todos os alunos.
As instituicfes que entenderam o principio da inclusdo véao perceber a necessidade de repensar
suas préticas pedagdgicas, para atenderem a heterogeneidade dos individuos.

Para atender a um dos objetivos dessa pesquisa, no topico seguinte, analisamos alguns
documentos normativo-legais do municipio de Aragarcas. A analise do PME do municipio de
Aragarcas, do RE dos Estabelecimentos do Sistema Municipal de Ensino de Aragarcas e do
PPP da instituicdo de ensino pesquisada, nos viabilizara compreender em que medida a
Educacéo Especial esta legitimada no municipio de Aragarcas- GO.

3.4 A Educacéo Especial nos documentos normativo-legais de Aragarcas-GO

Nesta secédo, especificamente, nos interessa entender de que forma os documentos
municipais e institucionais asseguram o atendimento ao estudante em situacdo de deficiéncia,
nas escolas da rede municipal de ensino de Aragarcas. Para isso, estudamos e analisamos o
PME do municipio de Aragarcas, o RE dos Estabelecimentos do Sistema Municipal de Ensino
de Aragarcas e o PPP da instituicdo de ensino pesquisada. Esta analise tem o propoésito de
identificar e compreender em que medida a Educacao Especial esta legitimada nesse municipio.

A primeira analise foi em relacdo ao PME de Aragarcas, com vigéncia 2015-2025. Esse
documento consiste em uma politica educacional de carater obrigatdrio, que é construido por
meio do conjunto de reflexdes, intencdes e acdes que respondem as demandas especificas de
educacdao no municipio (Aragarcas, 2015). O documento estabelece como seu maior objetivo
“a garantia constitucional do direito a educagdo com qualidade, equidade e valorizacdo das
diversidades que compdem a riqueza social e cultural do nosso pais” (Aragarcas, 2015, p.13).

A secdo 17 do PME de Aragarcas denominada - Perspectiva de Inclusdo no municipio -
aborda os seguintes subtemas: Educacdo Especial; AEE; Educacdo Indigena; Educacao
Quilombola; e Ensino Superior. Nessa abordagem h& a contextualizacdo desses servi¢os no
municipio. Para este estudo, abordamos os dois primeiros subtemas (Educacéo Especial e AEE)
em virtude de nosso objeto de pesquisa estar intimamente relacionado a eles.

Quanto a Educacéo Especial, o documento dispde que para universalizar o atendimento
dos alunos em situacdo de deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas é necessario que as instituicbes de ensino viabilizem

melhores condicGes de acesso e de permanéncia destes alunos. Podemos identificar no
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documento que a acessibilidade diz respeito ao acesso ao curriculo por meio da utilizacdo de
materiais didaticos, dos espacos, mobiliarios e equipamentos, dos sistemas de comunicagéo e
informacdo, dos transportes e outros servicos. Ainda nesse documento, observamos que 0
atendimento aos alunos supracitados ndo substitui a escolarizacdo regular deste, sendo
complementar a ela (Aragarcas, 2015).

E nitida a referéncia que o PME de Aragarcas faz ao AEE, de forma a fundir os conceitos
“Educagao Especial” e “AEE”. Nesse sentido, Favero, Pantoja e Mantoan (2007) destacam que
0 AEE é chamado de Educacao Especial pela LDBEN 9394/96. Do mesmo modo, Souza et al.
(2010/2011) concordam que o AEE é uma nova forma de vivenciar a Educacao Especial.

Quanto ao subtema Atendimento Educacional Especializado, o documento municipal
afirma a exclusividade da oferta do AEE para os alunos ESEE: pessoas com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. O documento dispde
que o atendimento deve ser ofertado no contraturno ao da escolarizagdo, em sala especifica
(referindo-se & SRM), podendo ocorrer na propria escola, em outra instituicdo de ensino ou em
centros especializados de atendimento.

Sobre a implementacdo dos atendimentos, o documento prevé a realizacdo deste por
professores e profissionais com formacao especializada e dispde que ocorrera com base no
plano de atendimento, que seria o equivalente ao Plano Educacional Individualizado (PEI).
Sobre o financiamento do AEE, o PME mostra que deve acontecer a contabilizagdo dupla da
matricula aos alunos do AEE, o que assegura os recursos do FUNDEB para a execucdo do
atendimento. Além de recurso duplo referente a matricula, a oferta do AEE implica no
recebimento de equipamentos e materiais pedagogicos e de tecnologia assistiva para instituicdo
das SRM (Aragargas, 2015).

Uma informacdo importante extraida do PME é que até o Censo de 2013 ndo havia
registro de atendimentos especificos de AEE no municipio de Aragarcas, 0s registros desses
atendimentos iniciaram a partir de 2014. A auséncia desses registros nos suscitaram ddvidas
sobre a realizacdo dos atendimentos anterior ao ano de 2014. Tentamos contato com as
profissionais que faziam parte da equipe pedagdgica da SME na gestdo de 2013 e, de modo
informal, soubemos que os atendimentos especificos de AEE tiveram inicio, em Aragarcas, no
ano de 2014.

Quanto as metas que compdem o PME, destacamos a Meta 4, que se refere ao nosso

objeto de estudo que propde:

Universalizar, para a populacdo de O (zero) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
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superdotacdo, 0 acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados (Aragarcas,
2015).

Esta meta tem como objetivo a garantia de um sistema de educacdo na perspectiva da
inclusédo, sugerindo avangos quanto a garantia de acesso e permanéncia dos alunos ESEE nas
instituicdes de ensino.

As principais estratégias elencadas para possibilitar o cumprimento da Meta 4, descritas
no PME se referem: a promocéo de triagem da populacdo supracitada que esta fora das escolas,
em parcerias com 6rgdos publicos; a implantacdo/implementacdo das salas de Recursos
Multifuncionais; ao incentivo a formacéo continuada docente para o AEE Especializado; a
garantia do AEE em salas de recursos multifuncionais, aos alunos elegiveis ao servico de
Educacdo Especial - ESEE matriculados na educacédo bésica; a garantia da oferta de Educacéo
Inclusiva, vedada a exclusao sob alegacéo de deficiéncia; a promocdo de articulacdo pedagdgica
entre o ensino regular e 0 AEE; a promocao de articulacdo intersetorial entre 6rgaos e politicas
publicas de salde, assisténcia social e direitos humanos, em parceria com as familias; a garantia
de ampliacdo das equipes de profissionais da educacéo viabilizando a oferta de professores do
AEE, profissionais de apoio ou auxiliares, tradutores e intérpretes de Libras, guias intérpretes
para surdos-cegos, professores de Libras e professores bilingues; e, ao favorecimento da
participacdo das familias e da sociedade na construcdo do sistema educacional inclusivo
(Aragarcas, 2015).

Dessa forma, observamos que o Plano Municipal de Educacdo de Aragarcas legitima a
estruturacdo da Educacdo Especial em uma perspectiva inclusiva, com a instituicdo de
estratégias que efetivem a inclusdo. Ainda assim, acreditamos que mesmo que existam
documentos normativo-legais municipais vigentes que oferecem aportes e subsidios para que a
Educacdo Especial na perspectiva inclusiva seja estruturada, é a consciéncia critica dos
individuos que a promove. Planos relevantes como este que deveriam ser de governo acabam
se configurando como plano de gestdo. Isto porque, a interpretagdo das normas e leis sobre a
Educagéo Inclusiva se diferencia a cada pleito politico.

O segundo documento analisado foi 0 RE dos Estabelecimentos do Sistema Municipal
de Ensino de Aragargas, com vigéncia 2019-2025. O objetivo dessa analise foi verificar como
estd prevista a organizacdo e o funcionamento da Educacdo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva, nos centros municipais de ensino. O RE de Aragarcas é
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[...] um conjunto de regras que definem a organizacdo administrativa, didatica,
pedagbgica e disciplinar dos estabelecimentos de ensino, estabelecendo
normas que deverdo ser seguidas como, por exemplo, os direitos e deveres de
todos que convivem no ambiente escolar (Aragarcas, 2019, p. 7).

Este documento tem o cardter normativo busca orientar as politicas e das acOes
educacionais nas escolas municipais, de modo a assegurar o pleno funcionamento das
instituicbes de ensino.

O RE estd disposto em 106 paginas que formam 12 titulos. Para esta pesquisa,
analisamos, especificamente, a secdo 1 denominada Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva, disposta no capitulo 2, que esta contido no titulo 3 do documento.

O fragmento do documento inicia-se com alusao a Educacéo Inclusiva, afirmando que
ela esta fundamentada em principios filosoficos, politicos e legais dos direitos humanos e que
abrange a alteracdo da concepcdo pedagogica, da formacdo docente e da gestdo educacional
para a efetivacdo do direito de todos a educacao (Aragarcas, 2019).

Excetuando as consideracfes supracitadas sobre a Educacdo Inclusiva, todo o teor
referente a parte geral da secdo 1 intitulada Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva, constante no RE do municipio de Aragarcas é transcricdo da Resolucdo n° 4, de 13
de julho de 2010, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacgdo
Basica, especificamente retirado da Sec¢do Il, denominada Educacéo Especial.

Isto posto, 0 RE conceitua a Educacdo Especial e prevé a obrigatoriedade de sua

previsao no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das escolas:

Art. 53. A Educagao Especial, como modalidade transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades de ensino, é parte integrante da educacdo regular,
devendo ser prevista no Projeto Politico-Pedag6gico do estabelecimento
escolar (Aragarcas, 2019, p. 25).

Essa obrigatoriedade deu-se com o objetivo de promover o atendimento dos alunos
ESEE em escolas regulares. Desta forma, para deixar de realizar os servigos paralelamente e
passar a atuar de forma articulada com o ensino regular, foi necessario que a Educacdo Especial
constituisse a proposta pedagogica das institui¢des de ensino e definisse claramente os alunos
elegiveis ao seu servigo.

Além disso, o documento garante (art. 54) a matricula dos alunos em situacdo de
deficiéncia no ensino regular e no AEE, direcionando que este seja ofertado em salas de
recursos multifuncionais ou em Centros de AEE da rede publica ou de outras instituicdes sem

fins lucrativos. Do mesmo modo, prevé aos alunos com surdez (art. 55), matriculados nas
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escolas municipais, a educacgdo bilingue e os servicos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua
Portuguesa.

O documento também determina (art. 56) que o sistema de ensino e as escolas criem
condicdes para que o professor regente de turma possa explorar as potencialidades de todos 0s
alunos, por meio de uma pedagogia dialdgica, interativa, interdisciplinar e inclusiva e, em
interconexdo, o professor do AEE deve identificar as potencialidades e os desafios dos
estudantes, organizar e orientar sobre 0s servigos e recursos pedagogicos de acessibilidade para
a participacao e aprendizagem destes (Aragarcas, 2019).

Com o intuito de regulamentar a Educacdo Especial nas escolas, o artigo 57 do RE
determina que sejam observadas orientacGes fundamentais: 0 acesso e a participacdo dos
estudantes no ensino regular; a oferta do AEE; a formac&o de professores para o AEE e para as
praticas educacionais inclusivas; a participacdo da comunidade escolar; a acessibilidade
arquiteténica, nas comunicac@es, informac6es, mobiliarios, equipamentos e transportes; e a
articulagdo das politicas publicas intersetoriais (Aragarcas, 2019).

Desse modo, para legitimar a Educacdo Especial nas escolas tornou-se fundamental a
adequacao/readequacdo: na estrutura fisica e mobiliaria das instituicdes; nos servicos por elas
oferecidos; na formacdo dos profissionais que atuam no ambiente escolar; bem como, foi
necessario articular as politicas pablicas intersetoriais e trazer para a escola a comunidade
escolar. Com isso, uma nova estrutura escolar foi formada com o intuito de garantir o acesso e
a permanéncia das pessoas com deficiéncia nas instituicdes de ensino.

Nessa vertente, o RE dos Estabelecimentos do Sistema Municipal de Ensino de
Aragarcas contempla em seu bojo a organizacdo da Educacdo Especial nas escolas e dispde
claramente sobre a estruturacdo e o funcionamento desta modalidade de ensino, em uma
perspectiva inclusiva, nos centros municipais de ensino.

O dltimo documento a ser analisado se refere ao PPP da escola pesquisada. Esse
documento é uma ferramenta relevante no processo de instituicdo de objetivos, de organizacédo
do segmento pedagogico e de gestdo escolar. O objetivo dessa andlise € verificar “como ou se”
a Educacdo Especial é delineada no contexto desse instrumento.

No topico destinado a contextualizacdo escolar, o documento informa que a escola
pesquisada oferta, desde o ano de 2014, o Atendimento Educacional Especializado no
contraturno ao da escolarizagéo, para os alunos ESEE matriculados na escola. Essa informacéo
compactua com a outra extraida do PME de Aragarcas de que antes de 2014 ndo havia registro

no Censo escolar de atendimentos de AEE, no municipio de Aragarcas.
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Segundo o documento, os alunos ESEE matriculados na escola, em 2022, foram: 06
(seis) estudantes em situacédo de deficiéncia, sendo 04 (quatro) com Deficiéncia visual (baixa
visdo) e 02 (dois) com deficiéncia intelectual; e 08 (oito) criancas com Transtorno do Espectro
Autista. Nessa relacdo foi apresentada somente a deficiéncia ou o transtorno principal, ndo
sendo elencadas as comorbidades. O documento também apresenta 0 quantitativo de criangas
com outras condigdes que geram necessidades especiais, sendo: 05 (cinco) estudantes com
TDAH e 01 (um) com TOD/ Dislexia e Outras Disfungbes Simbolicas. Além disso, 0
documento mostra que as criangas em situacao de deficiéncia e TEA sdo acompanhadas por um
profissional de apoio que contribui no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes. O
documento ndo menciona a matricula de alunos com altas habilidades/superdotagéo.

O PPP estabelece que a estruturacdo da Sala de Recursos Multifuncional ocorreu em
2014 e se refere ao Ministério da Educacdo como financiador desse projeto. Além de se referir
acriacdo da SRM, o documento é permeado de nuances inclusivas. Ao fazer referéncia a missao

da escola, o PPP afirma que a escola pesquisada:

[...] trabalha na perspectiva da escola inclusiva que oportuniza aos educandos
0 dominio de habilidades e competéncias que favorecam o exercicio da
cidadania, promovendo nédo sé a inclusdo escolar, como também a incluséo
social. Dessa forma, recebe estudantes de diferentes classes sociais, culturais,
e diversidade étnica, tornando a educagdo acessivel a todos, assegurando 0s
direitos humanos e garantindo uma educacdo de qualidade (Aragargas, 2022,
p. 16).

Desse modo, de acordo com trecho supracitado, a escola pesquisada reconhece a
diversidade dos estudantes e busca oportunizar respostas especificas e diversificadas para
superar as barreiras na escolarizacdo, de modo a tornar a educacéo acessivel a todos. Acredita-
se que as intervengdes pedagdgicas contribuem demasiadamente para a conscientiza¢do das
criancas e a remocdao do preconceito no ambiente escolar.

Em relacéo ao processo de avaliagdo discente, o PPP da escola pesquisada reconhece a
avaliacdo da aprendizagem escolar como um processo que tem o objetivo de diagnosticar,
formar e emancipar o estudante. O documento prevé que as avalia¢bes sejam realizadas de
modo continuo e cumulativo, evidenciando a necessidade de absoluta prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos, bem como dos aspectos formativos sobre os informativos.
O documento adota como objetivo do processo de avaliagdo a busca de subsidios que possam
aprimorar o processo educacional, de modo que se possa repensar a avaliacao institucional e a

pratica docente.
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O PPP aborda a avaliagdo em seu aspecto inclusivo, o qual propde compreender 0s
individuos de modo desinteressado, sem julgamentos prévios, observando seus desafios,
potencialidades e levando em conta a complexidade da condicdo humana, de modo a
desenvolver uma maior compreensdo das necessidades individuais, das diferencas culturais e
de suas diferentes visGes de mundo e valores éticos. Nessa forma de avaliagdo hé a adequacéo
e a flexibilizacdo na metodologia, nos critérios e instrumentos avaliativos, para os alunos com
deficiéncias ou qualquer outra condicdo que gere necessidades especiais.

Ap0s a analise do PPP da escola pesquisada verificamos o delineamento da Educacao
Especial no contexto deste instrumento. Observamos, ainda, o alinhamento, ndo apenas deste
documento, mas do PME e do RE dos Estabelecimentos do Sistema Municipal de Ensino de
Aragarcas a PNEEPEI (2008) e a Resolucdo n° 4, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica (2010).

O PPP da escola pesquisada, além de delinear a Educacdo Especial na perspectiva
inclusiva, também explicita a relevancia da disponibilizacdo de tempos e espacos para estudos
coletivos, planejamentos e formacéo continuada para os profissionais da educacdo, no ambiente
escolar.

Na proxima secdo evidenciamos os resultados e as discussdes sobre o eixo 1 da
entrevista semiestruturada (Apéndice A), que aborda o tema formacdo docente e praticas
pedagogicas de inclusdo. Para isso, apresentamos as falas das participantes e discutimos pontos
importantes referentes a tematica de pesquisa: a influéncia que a formacao de professores e

professoras tém para o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas de incluséo.



4 RESULTADOS E DISCUSSOES: PERCEPCOES SOBRE A INCLUSAO ESCOLAR

Os professores ndao sdo anjos nem demonios. Sao
apenas pessoas. E jA ndo é pouco. Nao sdo super
homens, nem super mulheres. Sdo profissionais [...]
(N6voa, 2006, p. 14)

Ao iniciarmos esta secdo com a epigrafe de Novoa (2006), intencionamos ressaltar a
condigdo humana dos professores e demonstrar que, independentemente, de suas opiniées ou
posicionamentos, esses profissionais sdo pessoas permeadas pelas vivéncias e experiéncias que
Ihes moldaram, que contribuiram para a consolidacdo da sua pratica docente e para que se
tornassem quem sdo. Como todo ser humano, séo passiveis de erros, ndo sdo super-homens ou
supermulheres, sdo pessoas.

A atitude de escuta no ser humano é repleta de significados e prenunciagdes. Para
exercer 0 ato da escuta é necessario se disponibilizar para isso, oferecer atencdo, intencionar-se
em estar presente para aquele que exerce a fala e espera ser ouvido. O trabalho docente é um
oficio de muito falar e os docentes partilham seus conhecimentos com quem esta propenso a
ouvi-los. Eles precisam ser ouvidos, ja que sdo os atores da educacdo, cuja pratica profissional
é complexa e permeada por desafios de todas as ordens.

Nesse sentido, para esta pesquisa, ouvimos 5 (cinco) professoras regentes de turma, cada
uma representando um segmento do Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano), em uma escola
publica do municipio de Aragarcas/GO. As professoras participantes escolheram seus
pseuddnimos e, ao longo do texto foram identificadas como: Ana, Cléo, Lua, Licia e Maria.

Ao estabelecermos a organizacdo das questdes geradoras para a entrevista com as
professoras participantes, consideramos dois eixos principais de discussdo que abordam o0s
temas centrais da pesquisa. Nosso intento foi desvelar as percepcdes de professoras de uma
escola publica de ensino regular do municipio de Aragar¢as-GO sobre a inclusdo dos estudantes
em situacdo de deficiéncia. Para isso, partimos da 6tica das formac6es das professoras, para o
atendimento das demandas da inclusdo e das concepcdes de inclusdo que elas apresentam e 0s
desafios do ato de incluir. Quanto as interpretacées, elucidamos que as categorias estabelecidas
para analise foram: formacao docente e concepgdes de inclusdo e seus desafios.

Organizamos esta se¢do em dois topicos, o primeiro se refere aos resultados e discussdes
sobre a primeira categoria de analise, formacdo docente e, no segundo topico apresentamos as

falas que carregam os sentidos e posicionamentos das docentes sobre as concepcdes de inclusdo
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e 0s seus desafios.

4.1 A formacao docente

Ap6s a PNEEPEL, a educacdo dos alunos PAEE passou a ser, também, responsabilidade
das escolas regulares, de modo que a Educacao Especial, a partir desse viés inclusivo, tornou-
se uma modalidade que transpassa todas as etapas e outras modalidades de educacéo (Brasil,
2008).

Com isso, a Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva demandou
alteracdes de atitudes e uma reestruturacao do trabalho docente, visto que a educagéo dos alunos
ESEE ndo seria mais atribuicdo Unica dos professores e professoras da SRM, mas
responsabilidade de todo o corpo docente escolar. Sobre essa demanda, Vitalino (2007, p. 400)
afirma que “a inclusdo dos estudantes com necessidades educacionais especiais (NEE), nos
diversos niveis de ensino, depende de inimeros fatores, especialmente, da capacidade de seus
professores de promover sua aprendizagem e participagdo”.

Isto posto, essa inclusdo dos alunos ESEE no ambiente escolar demandou uma revisao
dos movimentos de ensinar e de aprender. Paralelamente a inclusdo desses alunos surgiram
questionamentos sobre como se deve fazé-la e indagacdes sobre os saberes necessarios ao
profissional regente de turma para realizar o trabalho pedagdgico com esses alunos, visto que
era tudo muito novo.

Neste topico enfatizamos que a experiéncia adquirida por essas profissionais ao longo
de suas carreiras, quando agregada ao estudo da teoria e a busca por informac6es, possibilita
um saber docente, que se expande e se molda conforme as experiéncias vivenciadas por elas no
cotidiano escolar.

Para pensarmos sobre a formacdo de professores e professoras e a Educacdo Especial
em uma perspectiva inclusiva, apresentamos neste topico reflexdes a partir das falas das
participantes. Assim, buscamos compreender como ocorreu/ocorre a formagéo das participantes
e as possiveis consequéncias dessa formagéo (ou da falta dela) na préatica pedagdgica docente e
no modo das professoras veem a inclusao.

No eixo 1 deste tdpico, abordamos a entrevista semiestruturada (Apéndice A), com o
objetivo de compreender como se constroi os saberes formativos das professoras. Para isso,
durante o desenvolvimento de toda a pesquisa, no processo de ouvir e interpretar, estabelecemos
um olhar mais humanizado e carregado de sensibilidade em relag&o as participantes que tiveram

envolvimento pessoal com a incluséo. Sendo assim, consideramos a importancia de identificar
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como as professoras avaliam e percebem sua formacdo inicial com relacdo as demandas
inclusivas, averiguando se as professoras possuem formacgoes continuadas Lato Sensu voltadas
para a inclusdo e se consideram que essas formacdes contribuem com sua pratica em sala de
aula.

Esta secdo esta subdividida em trés tpicos: o primeiro traz as falas das professoras
sobre o envolvimento pessoal delas com a inclusdo; o segundo aborda a formacao inicial delas
em relacdo ao tema Educacdo Especial na perspectiva inclusiva; o terceiro traz as consideracoes
das professoras sobre a formacéo continuada e apresenta as falas que descrevem as experiéncias
praticas das participantes. Neste terceiro topico, evidenciamos a formagdo continuada e as
praticas pedagdgicas das professoras de modo entrelacado, haja vista que a ideia de que a
formacdo continuada é fundamental na construcdo de préaticas pedagogicas apareceu nas falas
das participantes.

Esta pesquisa produziu resultados que, inicialmente, ndo foram previstos, mas que
foram se materializando conforme o posicionamento das professoras durante as entrevistas
semiestruturadas, das reflexdes advindas dos dialogos e do entrelacamento das falas das

participantes, com os estudos teoricos realizados.

4.1.1 Formacgdo humana: experiéncias pessoais

As falas evidenciadas neste tdpico e nos seguintes desta se¢do foram apresentadas pelas
professoras participantes. Elas atuam em regéncia de sala de aula, na escola municipal
selecionada, com as criangas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental 1. Embora esse tdpico néo
tenha sido pensado para compor o roteiro de entrevista semiestruturada (Apéndice A), 0 modo
com que este tema surgiu na fala de uma professora foi tdo natural e as nuances evidenciadas
por ela foram tdo importantes que consideramos relevante eleger esse tema para a discussao.

O assunto surgiu quando conversavamos sobre a (in)visibilidade das pessoas em
situacdo de deficiéncia na sociedade, nas décadas dos anos 1980 e 1990. A formacao explicitada
na fala diz respeito as experiéncias vivenciadas em torno da inclusdo, por isso, nomeamos este
subitem como “Formagdo Humana”. Neste topico consideramos importante evidenciar um
discurso humanizado e um olhar carregado de sensibilidade da participante que tem
envolvimento pessoal com a incluséo.

A medida que os relatos ocorreram, observamos a diferenca entre o discurso da
professora que tem o envolvimento pessoal com a inclusdo, em detrimento dos discursos das

professoras que tiveram contato com os alunos com deficiéncia apenas no ambiente escolar, na
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pratica da sala de aula. Nesse sentido, percebemos um olhar mais humanizado, mais acolhedor,
mais sensivel por parte da profissional que tem envolvimento pessoal.

A participante Maria relata que se interessou pela Educacdo Especial inclusiva quando
ministrou aulas em uma instituicdo privada de ensino e se aprofundou mais no estudo quando
percebeu alguns sinais de autismo em seu filho. No entanto, essa participante narra que néo teve

nenhuma base estruturada sobre o tema em sua formagdo inicial:

Eu sou formada em Letras pela Universidade Federal de Mato Grosso e essa
graduacdo ndo abordou nada, nada, nada sobre a educacao especial inclusiva.
Nem tinha nada na grade curricular sobre isso. O meu primeiro contato com a
educacéo especial foi porque eu fui professora do curso de Pedagogia numa
faculdade particular durante 16 anos. Entdo ali, sim, eu me interessei. Comecei
a ler alguns materiais, antes mesmo de descobrir do meu menino. Depois que
comecei a estudar sobre isso, percebi que meu filho tinha algo relacionado a
educacdo especial. Dai eu comecei a pegar mais material pra ler, pra entender
melhor o que meu filho tinha. Mas, na minha formagcdo inicial, ndo tive acesso
a nada sobre inclusdo (Maria, dezembro, 2022).

Em sua entrevista Maria pontuou que toda a experiéncia que ela vivenciou (e que ainda
tem vivenciado com seu filho) tem Ihe servido de alicerce para que ela seja uma profissional
que saiba “afetar” as criangas e as familias que precisam lidar com as atipicidades de seus filhos.
Nesse contexto, 0 termo “afetar” € utilizado no sentido de ofertar carinho, afeto e acolhimento.

Segundo a professora, ela conhece bem a realidade das familias que possuem criancas
em situacdo de deficiéncia, por isso, tem consciéncia de que cada crianga tem suas
especificidades e acredita que as potencialidades de cada uma delas podem ser estimuladas e

trabalhadas. Esses saberes advindos das experiéncias sdo definidos por Tardif (2012) como:

O conjunto de saberes atualizados, adquiridos e necessarios no ambito da
pratica da profissdo docente e que ndo provém das institui¢des de formacao
nem dos curriculos. Estes saberes ndo se encontram sistematizados em
doutrinas ou teorias. Sdo saberes préaticos (...). Eles constituem, por assim
dizer, a cultura docente em agdo (Tardif, 2012, p.49).

A partir do relato mencionado acima compreendemos como 0 processo formativo para
a estruturagdo de conhecimentos relacionados a Educacgéo Inclusiva ocorreu com a participante.
Concordamos com NoOvoa (1995; 2006) e Tardif e Lessard (2007) quando afirmam que o
trabalho docente € atravessado transversalmente pela complexidade e pluralidade das relacGes
humanas, pelas vivéncias, pelas particularidades, pela forma de expresséo, pela afetividade, por
crengas e valores.

Ainda que ndo tenham tido experiéncias pessoais com a inclusdo, a maioria das

professoras demonstraram uma visdo sensivel a respeito da temética. Ao mencionarmos a
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sensibilidade no olhar dessas professoras, nos referimos a uma postura inclinada ao
favorecimento do movimento de inclusdo; bem como, a uma postura de investigacéo sobre o
tema, com o intento de compreender melhor as necessidades especificas de seus alunos, para
possibilitar a apropriacdo de meios e técnicas que facilitem a aprendizagem deles.

Para continuarmos com a discussdo acerca da formacdo docente, no topico seguinte,
apresentamos as consideracOes das participantes sobre a abordagem do tema Educacao Especial

Inclusiva nos cursos de formacéo inicial.

4.1.2 Formacao inicial

Nesse topico identificamos como as professoras avaliam sua formacdo inicial com
relacdo as demandas inclusivas. Evidenciamos os relatos das professoras referente a abordagem
(ou ndo) do tema Educacéo Inclusiva, em suas formagdes iniciais. Sendo assim, neste topico
destacamos as consideracOes das participantes a partir do seguinte eixo 1: 1-Pensando na sua
formacdo inicial, ela abordou de alguma forma a educacéo inclusiva?

No topico anterior a participante Maria relatou que nao teve, em seu curso de graduacao,
um componente curricular que abordasse o tema Educacéo Especial na perspectiva inclusiva.
A exposicao dessa informacdo no topico anterior ocorreu pela necessidade de argumentarmos
que, mesmo sem ter tido disciplinas referente a Educacdo Inclusiva na graduacéo, a professora
Maria apresenta um olhar cheio de sensibilidade acerca da inclusdo das pessoas em situacéo de
deficiéncia. Isso porque a Educacdo Especial faz parte da vida dessa participante, para além do
trabalho docente; e, as experiéncias que ela vivenciou/vivencia lIhe renderam novos olhares
acerca da Educacéo Inclusiva.

Em consonancia com os relatos Maria, as participantes Ana, Licia e Lua também
narraram a auséncia de disciplinas que abordassem o tema Educacédo Inclusiva durante a suas
formac0es iniciais. Essas participantes relataram que apenas durante suas praticas docentes
tiveram contato e envolvimento com as pessoas em situacao de deficiéncia. “Minha graduagao
é Pedagogia e ndo abordou nada sobre a educacao inclusiva, nem se tocava no assunto do aluno
com deficiéncia” (Ana, dezembro, 2022). No mesmo sentido, a participante Lucia (marco,
2023) narra que: “Nao, na época nao tinha disciplina propria para abordar a educagao inclusiva.
Na verdade, na época, nem se tocava no assunto. E olha que eu fiz Pedagogia”. Nesse mesmo
viés, a participante Lua relatou que durante suas graduacdes (Pedagogia/2002 e
Geografia/2017) ndo foi abordado o tema Educacdo Inclusiva nos curriculos desses cursos:

“Nao, quando eu fiz a graduacéo ndo foi abordado nada sobre a educacéo inclusiva. N&o tive
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nada que me preparou para receber essa crianga na escola” (Lua, dezembro, 2022).

Isto posto, 4 (quatro) professoras, das 5 (cinco) entrevistadas pontuaram que nao
realizaram qualquer disciplina que tivesse relacdo com a Educacdo Especial na perspectiva
inclusiva nos seus cursos de formacao inicial. Ao observarmos o ano de finalizacdo da primeira
graduacdo das entrevistadas, percebemos que elas se formaram entre os anos 2000 a 2004,
periodo em que estava sendo implantada a resolugdo CNE/CP n° 01/2002, documento que
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao do docente da Educacédo Basica
em nivel superior, nos cursos de Licenciaturas de graduacéo plena.

Essa resolucdo estabeleceu o dever das instituicbes de ensino se organizarem para
ofertar no ensino académico o estudo das demandas envolvendo a Educagéo Inclusiva. Sobre

isso, Santos e Reis (2016) reiteram:

As Diretrizes Curriculares para a Formacdo de Professores da Educacao
Bésica (2002) estabelecem que as institui¢fes de ensino superior ao definirem
0 conjunto de competéncias oferecidas aos seus educandos devem levar em
consideragédo aspectos que contemplem a diversidade. Para tanto, a formacao
ofertada deve contemplar conhecimentos sobre as peculiaridades dos alunos
com necessidades educativas especiais. De acordo com as diretrizes, a questao
da diversidade deve ser abordada em todos os cursos de licenciatura, de
graduacdo plena (Santos; Reis; 2016, p. 336).

Contudo, mesmo na tentativa de justificar a lacuna existente na formacdo inicial para as
questdes inclusivas, em virtude da recente instituicdo da resolucdo CNE/CP n° 01/2002, ainda
podemos evidenciar, pela fala da participante Lua, a fragilidade do ensino académico referente
as demandas inclusivas, mesmo tendo concluido sua segunda graduacdo no decénio 2010/2020.

Dentre as entrevistadas, somente a participante Cléo narrou ter visto, no final de seu

curso de graduacdo em Pedagogia, algo sobre o tema:

Ja tem alguns anos que eu terminei. Mas, assim, eu lembro vagamente que a
gente chegou a tocar nesse assunto, mas muito superficial. Nés fizemos um
album na época, em que a gente usou muito barbante para trabalhar o sensorial
com as criangas, mas so foi isso. N&o teve nada aprofundado no tema (Cléo,
dezembro, 2022).

Em sua fala a professora Cléo destaca a superficialidade com que o assunto foi abordado
e denuncia a auséncia de um estudo tedrico robusto para embasar a pratica pedagdgica e a falta
de uma formacéo inicial que, realmente, se preocupasse com o aspecto pratico de sala de aula,
em como exercer a mediacdo de acordo com as especificidades de cada crianga.

Nesse sentido, Feltrin (2007) afirma que, atualmente, as politicas de formacao docente,

mantém-se e se aprofunda o carater técnico-instrumental do trabalho docente (0 que e como
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ensinar), em detrimento do debate sobre os fins da educacdo, e do projeto histérico social
abandonado pelas politicas neoliberais impostas. As respostas das participantes em relagéo a
abordagem do tema Educacéo Especial e inclusdo nos seus cursos de graduacdo delinearam a
existéncia de uma formacao inicial demasiadamente falha para as questdes inclusivas.

Evidenciada a lacuna quanto ao tema ‘Educag@o Especial, na perspectiva da Educacgéo
Inclusiva’ na formacdo inicial das participantes, buscamos no PME de Aragarg¢as/GO, as metas
instituidas e as estratégias elencadas, que se referem a formacéo de professores, para suprir essa
lacuna deixada pela formacéo inicial docente. As metas 15 e 16 do PME de Aragarcas estdo
relacionadas ao aspecto formativo docente.

A meta 15 se refere ao incentivo a formacdo inicial de professores que ja atuam no
magistério na rede municipal de ensino de Aragarcas, mas que ainda ndo possuem graduacao.
Contudo, esta meta ndo cabe em nossa discussdo, Visto que as participantes da nossa pesquisa
afirmaram ja possuir o curso de formacdo inicial, conforme evidenciado no quadro 02, que
demonstra o perfil das participantes.

A meta 16 do PME de Aragarcas/GO se subdivide em dois objetivos distintos e elenca
como primeiro objetivo “formar em nivel de pos-graduagdo 50% dos professores da educacao
basica” e como segundo objetivo “garantir a todos (as) os (as) profissionais da educagdo basica
formagdo continuada em sua area de atuagdo, considerando as necessidades, demandas e
contextualizagdes dos sistemas de ensino” (Aragargas, 2015-2025, p.164).

Como estratégias para desenvolver os objetivos propostos pela Meta 16, o PME de

Aragarcas/GO elencou as seguintes acoes:

16.1) Consolidar politica municipal de formacéo de professores e professoras
da educacdo basica, definindo diretrizes municipais, areas prioritarias,
instituicbes formadoras e processos de certificagdo das atividades formativas;
16.2) Expandir programa de composi¢do de acervo de obras didaticas,
paradidaticas e de literatura e de dicionarios, e programa especifico de acesso
a bens culturais, incluindo obras e materiais produzidos em Libras e em
Braille, sem prejuizo de outros, a serem disponibilizados para os professores
e as professoras da rede publica de educacéo basica, favorecendo a construcao
do conhecimento e a valorizagdo da cultura da investigacdo; 16.3) Ampliar e
consolidar portal eletrdnico para subsidiar a atuacdo dos professores e das
professoras da educacdo basica, disponibilizando gratuitamente materiais
didaticos e pedagdgicos suplementares, inclusive aqueles com formato
acessivel; 16.4) Ampliar a oferta de bolsas de estudo para pés-graduacdo dos
professores e das professoras e demais profissionais da educagdo bésica da
rede municipal de ensino; 16.5) Fortalecer a formacéo dos professores e das
professoras das escolas publicas municipais de educagdo bésica, por meio da
implementagdo das a¢bes do Plano Nacional do Livro e Leitura e da instituigdo
de programa nacional de disponibilizacdo de recursos para acesso a bens
culturais pelo magistério publico (Aragarc¢as, 2015-2025, p.165).
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Desse modo, o movimento de (re)conhecer 0S percursos que cooperam para a
aprendizagem exitosa, que compreende desde a incumbéncia a concretizacdo, precisa ser um
exercicio continuo, todavia, para alcancar o objetivo a que se propde € necessario compreender
“as origens, relacdes, implicagdes e transposi¢des” (Ferreira, 2012, p. 55).

Quanto ao primeiro objetivo da Meta 16, do PME de Aragar¢as/GO, que se refere a
formagao “em nivel de pos-graduagdo, de 50% dos professores da educacdo bdasica”, ao
analisarmos o quadro 02, que destaca o perfil das participantes, é possivel evidenciar que as 5
(cinco) participantes possuem Pos-Graduagdo Lato sensu, sendo que trés delas possuem mais
de uma especializagéo.

No que se refere a Pos-Graduacao Stricto Sensu, nenhuma das participantes declarou ter
cursado. A participante Lua, no decorrer de sua fala, demonstrou que sempre teve interesse em
fazer mestrado, mas que ndo tinha meios para isso, visto que 0 municipio de Aragarcas ndo
concede licenca especifica para que o professor se afaste de suas atividades em sala de aula e
se dedique totalmente ao curso.

De fato, ao analisarmos as estratégias elencadas pelo PME de Aragarcas/GO é possivel
observar a auséncia de uma acao que seria determinante para incentivar a formacdo docente, no
nivel de Pos-Graduacdo Stricto Sensu, que é a concessdo de licenga para professores que
estejam regularmente matriculados em Programas de Pds-Graduacdo Stricto Sensu. A auséncia
de concessao de licenca para cursar o mestrado ou doutorado € um entrave para o professor que
deseja seguir nessa formacao.

Quanto ao segundo objetivo que compde a Meta 16, do PME de Aragarcas/GO, as
participantes confirmaram em suas falas que a Secretaria Municipal de Educacdo (SME) de
Aragarcas oferta cursos de formacdo continuada, algumas, inclusive expuseram que essas
formagdes sobre o tema “Educagdo Especial na perspectiva inclusiva” ofertadas tém sido muito
significativas para a melhoria de suas praticas com os estudantes em situacdo de deficiéncia.
No préximo topico apresentamos as falas das participantes e analisamos os aspectos
relacionadas a formacao continuada das professoras.

Dentre os inimeros questionamentos e davidas que surgem do cotidiano docente, o que
mais tem integrado as listas de dificuldades dos docentes € como mediar o conhecimento. Esta
indagacéo, geralmente realizada por professores e professoras dentro do processo de formacéo
continuada em Educacdo Especial na perspectiva inclusiva, € resultado das lacunas referentes
a falta de uma formacdo sélida, na area da Educagdo Especial, nos cursos de graduagdo
(Augusto, 2019).

Conforme as falas expostas, entendemos que o processo formativo dessas professoras,
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em relacdo as demandas inclusivas, foi desprovido de aprofundamentos, de fundamentacdes,
de discussdes e de conhecimentos préaticos. Isto posto, os docentes saem da graduagédo e chegam
ao ambiente escolar com pouco ou nenhum aporte tedrico e com conhecimentos praticos
insuficientes para atuarem com as criangas em situacdo de deficiéncia. Por fim, acabam
adquirindo o conhecimento pratico no exercicio do trabalho, por meio das experiéncias
vivenciadas no cotidiano de sala de aula e do compartilhamento dessas experiéncias entre 0s
pares (formacdes em servico).

Nessa conjuntura, a experiéncia adquirida nos contextos subjetivos vivenciados por cada
participante, tanto no decorrer da vida (experiéncias pessoais), quanto em sala de aula
(experiéncias em servico), podem estar sendo o principal elemento para a aprendizagem
docente. Sobre essa inconclusdo do ser humano Freire (2000, p. 64) afirma que “é na
inconclusdo do ser, que se sabe como tal, que se funda a educacdo como processo permanente”;
visto que, o0 movimento de formacdo do individuo se d& a medida em que este reconhece que
precisa saber mais sobre determinado assunto.

No topico a seguir, seguimos apresentando as falas das participantes referente aos temas:

formacéo continuada e praticas pedagdgicas.

4.1.3 Formacdo continuada e praticas pedagdgicas

No decorrer da histdria e, em virtude do paradigma excludente de educacéo, a formacéo
de professores e professoras ndo contemplava o tema Educacdo Inclusiva. Desse modo,
aprender a trabalhar com os alunos ESEE tem se tornado um desafio para os docentes e para as
instituicOes de ensino, ainda nos dias de hoje. O investimento na formagdo continuada de
professores, para o desafio da Educacdo Inclusiva, tem sido imprescindivel para a aquisicao de
saberes e habilidades para desenvolver o trabalho pedag6gico com estes alunos.

Neste tdpico evidenciamos as respostas das participantes sobre as formacdes
continuadas e suas praticas pedagdgicas em sala de aula, discorrendo sobre os temas de modo
entrelacado, em virtude das questdes apresentadas no momento da entrevista semiestruturada
promoverem esse movimento articulado entre os dois temas. Para isso utilizamos as seguintes
questdes: 1. Vocé possui alguma formacéo especifica na area da Educacéo Inclusiva? Se sim,
considera que ela contribuiu com a sua atuacdo em sala de aula? 2.Qual deficiéncia ou outra
condicgéo que gera necessidade educacional especial tem a crian¢a matriculada em sua turma?
Quais séo as suas primeiras praticas com essa crianga? 3. Como vocé avalia a sua formacéo

continuada para as necessidades inclusivas?
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As questdes acima mencionadas suscitaram reflexdes sobre varios temas que envolvem
a formacdo docente. Por meio da primeira questdo tentamos direcionar as participantes para
que, concomitantemente, pudessem narrar suas experiéncias de formacdo continuada em
relacdo as demandas inclusivas e refletissem sobre as contribui¢cGes dessa formacdo em sua
atuacdo docente.

Com a finalidade de comparar as respostas das entrevistadas e por acreditarmos que as
falas agrupadas contribuem para melhor visibilidade, optamos por apresentar as falas das
participantes, referente a este topico, agrupadas em sequéncia. Sendo assim, seguem as falas
das participantes em resposta a primeira questdo geradora: Vocé possui alguma formacéo
especifica na area da educacao inclusiva? Se sim, considera que ela contribui com a sua atuacao

em sala de aula?

Nao, ndo tenho. Estou pretendendo fazer, até porque eu tenho um menino que
também ¢é especial. Entdo, eu estou querendo fazer (...). Assim, pra titulo de
aprendizagem mesmo. Eu faco os cursos que sdo oferecidos nas duas
secretarias de educacdo em que trabalho, tanto aqui como na Barra (se refere
ao municipio vizinho, Barra do Garcas-MT). E a gente sempre acaba
aprendendo alguma coisa, né? Eu acho que a gente consegue aplicar, consegue
muita coisa (...). Eu falo assim, que nenhum curso €é perdido. Tudo que a gente
faz tem aquilo, assim (...) que a gente consegue tirar de proveito. Porque, as
vezes, vocé tem a ideia, mas como vocé ndo tem a experiéncia, fica insegura,
né? Vocé faz um curso desse, ele te dd uma orientagcdo (Maria, dezembro,
2022).

Eu ndo tenho especializacdo na area da inclusdo. Mas sempre busco, faco
pequenos Cursos nessa area, € sempre que preciso, pesquiso na internet meios
para ajudar meus alunos. Comegamos uma formacao pela SME, agora, voltada
pra isso e estd sendo 6timo, a gente precisa disso (LUcia, marco, 2022).

Tenho formacdo em psicopedagogia e sou pés-graduada em Libras também.
Olha, pra eu trabalhar com alunos com surdez, de todo jeito eu preciso estudar,
pesquisar e correr atrds, porque dos sinais de libras eu esqueci boa parte do
que aprendi. Mas, de certo modo, a gente sempre pesquisa sobre 0 assunto na
internet e conversa com 0s colegas mais experientes, que tém alunos com o
mesmo perfil. A troca de experiéncias ajuda muito. A professora do ano
anterior sabe como fazer para facilitar o processo de aprendizagem da minha
aluna, e eu sempre converso com ela sobre isso (Ana, dezembro, 2022).

N&o tenho p6s em Educacéo inclusiva. Mas, agora, que eu estou com alunos
assim [refere-se aos alunos em situacao de deficiéncia] eu procurei fazer uns
cursos, a distancia mesmo (...) e eles tem me ajudado a entender melhor meus
alunos. Mas, também, sempre participo das formacdes que a Secretaria de
Educacdo oferece para nos professores (Cléo, dezembro, 2022).

Eu tenho poés-graduacdo em Educacdo Especial. Essa formacdo contribui
bastante na sala de aula, abre um leque, porque eu tinha muitas davidas, por
isso eu fiz essa pos-graduacdo. Mas, mesmo com a pdés, cada crianga que
chega, mesmo se tiver a mesma deficiéncia que a outra, a forma da gente
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trabalhar ndo é a mesma. Quando eu fiz pds-graduacdo eu tive uma direc¢éo,
mas, de todo jeito tem que conhecer a crianga, ver como ela aprende e depois
pesquisar estratégias para ajudar ela a aprender (Lua, dezembro, 2022)

Analisando as falas das cinco participantes, apenas duas afirmaram terem realizado Pds-
graduacdes Lato sensu na area da Educacdo Inclusiva; as outras trés ja participaram de cursos
nessa area. Ressaltamos a fala da participante Maria que afirmou nédo ter pds-graduacdo em
Educacao Inclusiva, mas que vé a necessidade de iniciar, visto que tem um filho com
diagndstico de autismo e quer aprender mais sobre o tema.

E interessante ressaltar as falas das professoras Lucia, Ana e Lua, as quais, mesmo
admitindo possuir formagdo na area da inclusdo, consideram importante a autoformacéo.
Ambas reconheceram a necessidade da busca pelo conhecimento em virtude da
heterogeneidade das turmas, da necessidade de intervengéo subjetiva, e da singularidade da
condig&o de cada aluno.

As falas dessas participantes reforcam uma postura favoravel ao atendimento
individualizado e evidenciam perfis de professoras aprendizes, daquelas que se preocupam em
adquirir conhecimentos especificos para responder as demandas inclusivas de suas salas de
aula. Isto significa que estas professoras se movimentam no sentido da busca pela autoformacao
para responder, de modo mais significativo, as necessidades dos seus estudantes.

Nesse sentido, NOvoa (1992) apresenta reflexdes nas quais evidencia o professor como
um individuo em formacdo, um individuo capaz de produzir seu préprio conhecimento e ndo
somente como uma pessoa que tende a se apropriar dos conhecimentos ja disponiveis. Essa
producdo de conhecimento pelo préprio docente demanda atitudes de proatividade.
Consideramos que uma formacao docente eficiente se refere a isso: a se manter em continuo
processo de busca pelo conhecimento, pela aprendizagem.

Ressaltamos o trecho final da fala da professora Ana, em que ela afirma que os
momentos de trocas de experiéncias entre 0s colegas auxiliam muito na sua pratica pedagogica
e, principalmente, no contexto da sala de aula. Sobre isso, Novoa (1992, p. 14) sinaliza a
necessidade de se criar redes de autoformacao participativa, pois para esse autor, “a troca de
experiéncias e a partilha de saberes consolidam espacos de formagdo mutua, nos quais cada
professor é chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de formando”.

O paradigma da escola alicercada nos principios de uma institui¢do escolar para todos
tem como premissa, essencialmente, uma postura docente voltada para a busca de
conhecimentos, para a construgdo da aprendizagem constante e autbnoma. Assim, depreende-

se como autonomia a habilidade de “coordenar os diversos fatores de um processo para a
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decisdo mais verdadeira para todos os envolvidos” (Corbellini, 2015, p. 65). A forga motriz
dessa busca precisa se pautar nos entraves reais da sala de aula, referentes a aprendizagem
discente e na possibilidade de uma intervencdo docente mais eficaz, que possibilite alcancar a
todos os estudantes.

Conforme Mantoan (2015), essa € uma das mudangas que a inclusao nos desafia a fazer,
ela sugere uma alteracdo na postura do docente, que passa a ser ativa. As falas de Ana e Lua
demonstram essa alteracdo de postura, visto que elas buscam conhecimento, estdo dispostas a
aprender mais sobre os estudantes, se mostraram acessiveis e engajadas nas propostas da
educacéo inclusiva, ainda que cientes de que essas propostas exigem mais delas.

Conforme pontuamos no inicio desta secdo, neste terceiro topico, apresentamos as
questdes geradoras que entrelacam o tema formacdo continuada com o tema préaticas
pedagdgicas. Isto porque, considerarmos que uma formacdo docente adequada interfere
positivamente nas préaticas pedagdgicas dos profissionais, visto que sdo nesses momentos de
formacgéo continuada que séo disponibilizadas informagdes e conhecimentos relevantes sobre
as deficiéncias e os transtornos presentes na realidade da escola. Entendemos que a pratica
pedagdgica reflete a formacéo do professor, seja ela formacdo humana, inicial, continuada, ou
em servigo.

A segunda questdo por meio da qual direcionamos as participantes para que pudessem
narrar € a0 mesmo tempo refletir sobre suas experiéncias praticas, exercidas em sala de aula,
foi: Qual deficiéncia ou outra condicdo que gera necessidade educacional especial tém os
estudantes matriculados em sua turma? Quais sdo as suas primeiras praticas com eles?

Conforme a participante Maria (dezembro, 2022), em uma turma tdo diversa, com
estudantes em situacdo de deficiéncia, TEA e algumas outras criangas com condigdes que geram
necessidades especificas, ela percebe que o nivel cognitivo de alguns destes estudantes esta
mais elevado que de outros alunos, aparentemente sem deficiéncia. A participante Cléo
(dezembro, 2022) relata sua percepg¢édo quanto ao atraso cognitivo de seus alunos. Seguem as
falas das professoras:

Na minha sala eu tenho o [mencionou 0 nome do estudante] que é autista. Eu
tenho a [mencionou o nome da estudante] que tem DI e TOD, né? Ai tem
outros com hiperatividade. Quatro alunos apresentaram documentos médicos,
mas no total sdo sete. Mas, eu até falo que eu fui muito abencoada esse ano
porgue nenhum deles tem atraso cognitivo severo. Eles acompanham a turma
super bem. A [mencionou 0 nome da aluna] no inicio, eu fiquei mais assim,
pelo TOD. Ela era muito agressiva, mas uma paixdo. E o [mencionou o0 nome
do estudante], que eu achei que poderia ter atraso cognitivo, que é o autista,
ele acompanha de boa (...). Tem momentos que ele tem uma certa... ndo sei
se é uma certa resisténcia ou se € mesmo uma certa dificuldade pra se
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comunicar em publico. Mas, as minhas préaticas com eles sdo as mesmas, sO
costumo dar um tempo maior para eles. Nao adianta pressionar, eles nao
podem fazer por fazer, eles tém que saber o que eles estdo fazendo. Eu fago
muita competicdo de tabuada com eles e 0 meu aluno autista se sai super bem.
Apesar desse numero [de alunos], eu fui muito agraciada porque eles
acompanham. Tem outros que nao tem nada e ndo estdo no nivel cognitivo
deles. Para esses alunos, sim, eu adapto as atividades (Maria, dezembro,
2022).

Na minha turma tem o [mencionou o nome do estudante] que é DI e a
[mencionou o nome da estudante] com Autismo. Na questdo cognitiva, é como
se a idade deles fosse diminuida, né? Eles ndo apresentam maturidade e tem
essa dificuldade deles aprenderem. Mas a gente sempre esta procurando
trabalhar com materiais concretos com eles dentro de sala de aula, busco muito
as atividades que sdo ludicas, trabalho com material concreto, com materiais
gue chamem a atengdo deles, né? As atividades sempre sdo adaptadas para o
nivel deles de compreenséo, tento adaptar para que eles aprendam o contetdo.
(...). Eles tém muita dificuldade na questdo da escrita. A escrita deles é com a
letra de forma. Mas eles ja estdo nessa transicdo da letra de forma para a
cursiva. Entdo, eu também tento fazer isso com eles, trabalhar atividades
manuais que amplie a motricidade fina deles. Mas, assim eu percebo avangos
lentos, muito lentos, mas acontecem. A gente queria que eles acompanhassem,
mas o ritmo deles é bem lento (Cléo, dezembro, 2022).

A resposta da participante Maria (dezembro, 2022) oportuniza compreender que as
préticas pedagdgicas destacadas em sua fala se referem tanto ao desenvolvimento de estratégias
que favorecem o aprendizado dos alunos em situacdo de deficiéncia, quanto a aprendizagem
dos estudantes em geral. Como estratégia de inclusdo, a professora evidencia que respeita o
tempo de execucdo da atividade pelo estudante, concedendo tempo extra para que ele tenha a
possibilidade de finalizar a atividade proposta, no seu proprio tempo.

A participante reconhece que mesmo que apresentem uma certa lentiddo, os alunos
ESEE conseguem acompanhar a turma sem necessidade de flexibilizacao curricular. Mas, essa
flexibilizacdo precisa ser viabilizada para os outros alunos que possuem dificuldade de
acompanhamento do curriculo.

No mesmo sentido, a participante Cléo (dezembro, 2022) relata a necessidade de adaptar
o curriculo as necessidades de seus alunos. A participante narra, ainda, seus anseios em querer
vé-los avancar rapido; contudo, entende que cada individuo tem seu tempo de aprendizagem.
Cléo elencou varias estrateégias que utiliza com seus alunos, enfatizando sempre a necessidade
de adaptar 0 ensino para suas criangas.

Quanto a essa adaptacdo pedagogica, Denari (2006) acentua que adaptar a agdo
pedagdgica as necessidades do estudante ndo é renunciar a ensina-lo ou abandonar a esséncia
dos objetivos, mas reconhecer que essa acdo € necessaria para que as desigualdades sejam

atenuadas e o nivel de ensino seja elevado. E isso que o movimento de inclus&o requer, que a
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escola e a acdo pedagdgica se adaptem a singularidade de cada aprendiz, que os reconhega como
seres especificos e oriundos dos diversos contextos socioculturais.

A adaptacdo pedagdgica € a acdo necessaria para mitigar a desigualdade, ela é a
materializacdo do principio da equidade no ambiente de sala de aula. Esse € o principio que
diferencia 0 movimento da inclusdo da mera integracdo dos estudantes. Para a integracdo, o
aluno é quem deve se adaptar a escola. J&, no movimento de inclusdo, a escola é que se adapta
para receber o estudante e desenvolver suas potencialidades. Sobre isso, Reis (2006) anuncia
que uma das caracteristicas da inclusdo escolar € a adaptacdo dos sistemas de ensino as
necessidades especificas dos estudantes.

Nessa perspectiva, Gonzélez (2007) pontua que a adaptagdo curricular € um tema que
sempre inquietou os professores e que 0 ponto chave desse processo se concentra em adaptar a
educacdo ao estudante, e ndo o estudante ao modelo de educacdo imposto. Adaptar o aluno a
educacao é retroceder, retornar a perspectiva de segregacéo para a marginalizacéo do ser.

As falas evidenciam que, mesmo estudantes que possuem a mesma deficiéncia,
apresentam suas especificidades; isto ocorre em virtude de cada individuo ser unico. Cada
estudante possui sua propria experiéncia de vida, seu proprio modo de aprender e todo um
processo de aprendizagem j trilhado. Por isso, é importante garantir a igualdade de direitos,
mas considerando sempre o principio da equidade, visto que cada estudante é singular e cada
um demonstra seu préprio ritmo de aprendizagem.

Retomando as respostas referentes ao segundo questionamento, as participantes Lucia
(marco, 2023) e Ana (dezembro, 2022) apresentaram certa similaridade nas falas, haja vista que
ambas tém alunos com a mesma classificacdo de deficiéncia, que é a deficiéncia visual - baixa

visdo. Seguem as falas das participantes:

Minha aluna tem baixa visdo e uma das minhas primeiras préaticas é colocar
ela para sentar nas cadeiras bem na frente. Eu também diferencio as atividades
dela: quando passada na lousa procuro escrever com letras maiores e quando
impressa também aumento a fonte da letra. Mas ela acompanha a turma.
Como é baixa visao, o planejamento € igual, a parte das tarefas eu aumento
um pouco a letra do quadro ou o tamanho da fonte, mas é s6 isso (LUcia,
margo, 2023).

A minha aluna tem baixa viséo, ela ¢ uma crianga que ndo necessita de nenhum
suporte. Ela ndo tem dificuldade de aprendizagem e a deficiéncia dela ndo a
atrapalha em nada. (...) ela usa éculos com grau maior (...) eu nem sequer
pensei que ela era da educacdo inclusiva. Mas depois que soube coloquei ela
pra sentar mais a frente e comecei a adaptar as atividades com fontes maiores
de letra e ampliacdo das figuras (Ana, dezembro, 2022).

As respostas das participantes mostram que elas utilizam estratégias de ensino
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especificas para os estudantes com DV - baixa visdo. Contudo, antes de elencarmos as
estratégias mencionadas, consideramos importante destacar que, de acordo com a Portaria n°
3.128, considera-se uma pessoa com deficiéncia visual, com visdo subnormal ou baixa visdo
“(...) quando o valor da acuidade visual corrigida no melhor olho ¢ menor do que 0,3 e maior
ou igual a 0,05 ou seu campo visual € menor do que 20° no melhor olho com a melhor correcao
oOptica (categorias 1 e 2 de graus de comprometimento visual do CID 10)” (Brasil, 2008b).

Isto significa, em outros termos, que as pessoas com visao subnormal ou baixa visao
apresentam 30% (trinta por cento) ou menos de viséo no olho em que enxergam melhor. E, esse
percentual é atingido apds terem sido realizados todos os procedimentos possiveis (clinicos e
cirargicos) e com a utilizacéo dos 6culos para correcdo. Segundo Romagnolli (2008):

A perda da fungdo visual se manifesta em nivel severo, moderado ou leve,
podendo ser influenciada também por fatores ambientais inadequados.
Pessoas com baixa visdo necessitardo, para o desenvolvimento do seu
processo de aprendizagem, de recursos especificos (lupas de apoio, telelupa,
material com caracteres ampliados, etc.), capazes de maximizar a eficacia de
seu residuo visual (Romagnolli, 2008, p. 07).

Conforme mencionado pela autora, os estudantes com baixa visdo necessitam utilizar
recursos especificos para potencializar seu residuo visual. Esses recursos podem ser opticos -
com auxilio de lentes, ou ndo dpticos - aqueles que auxiliam a funcdo visual sem utilizar lentes
(Romagnolli, 2008).

As professoras participantes Lucia e Ana mencionaram em suas falas duas estratégias
que auxiliam as estudantes com visao subnormal a potencializarem seus residuos de visdo. Uma
delas se referem as modificacbes no ambiente, ou seja, a0 posicionamento assertivo das
estudantes dentro da sala de aula. Esse posicionamento adequado possibilita a melhora na
funcdo visual delas, que percebem melhor o contraste na lousa. A outra estratégia utilizada pelas
professoras € a ampliacdo de materiais impressos, tanto de imagens, quanto das fontes das
letras.

Isto posto, identificamos nas falas das professoras a utiliza¢do de estratégias inclusivas,
por meio das quais as participantes consideram as necessidades especificas das estudantes
mencionadas, proporcionando-lhes a sensacdo de pertencimento ao ambiente escolar e uma
maior possibilidade de aprenderem os contetdos propostos.

Retomando as questdes orientadoras, na terceira questdo direcionamos as participantes
para que pudessem realizar um movimento de reflexdo sobre a sua formacao continuada para
atender as demandas inclusivas. Nesse sentido, fizemos o seguinte questionamento: Como vocé

avalia a sua formacéo continuada para as demandas inclusivas?



75

Apos a analise das falas das professoras, observamos que 0s posicionamentos das
participantes sdo distintos. A participante Cléo (dezembro, 2022) avaliou sua prépria formacédo
como deficitaria: “Agora que eu estou com as criancas [se referindo aos estudantes em situacao
de deficiéncia], assim (...) eu me sinto despreparada. Eu gostaria de ter uma formacao que me
ensinasse realmente a trabalhar na pratica com essas criangas”.

A participante Lucia (marco, 2023) compartilhou do mesmo posicionamento:

De um tempo pra ca a gente vé que aumentou, e muito, a demanda dessas
criancas [se refere as criangcas em situacao de deficiéncia] (...) e devido a
gente ndo ter essa formacao pra inclusdo, a gente sente muito na pele. Entéo,
eu sinto muita necessidade de fazer cursos voltados pra essa area da educagao
especial, porque além das criangas ndo serem assistidas de outra forma [se
refere a equipe multiprofissional], como deveria ser, falta o suporte da gente
também, a gente fica assim... se sentindo muito culpada por ndo ter uma
formacdo mais sélida pra ajudar essas criangas (Lucia, mar¢o, 2023).

Pelas falas das professoras € possivel destacar que a auséncia de formacéo especifica
para as demandas inclusivas configura um desafio para elas. Essa lacuna na formacéo faz pairar
0 sentimento de medo, de inseguranca, de culpa por ndo se sentirem seguras para lidar, na
pratica, com os enfrentamentos do cotidiano escolar nesse movimento de inclusdo.

Na analise das respostas também consideramos a questdo da incompletude do
conhecimento, da necessidade de estarmos sempre avancando em um movimento de busca pela
aprendizagem. Esse foi o posicionamento da participante Lua (dezembro, 2022): “Eu sempre
procuro fazer cursos que me ajudem a entender a deficiéncia do meu aluno, o que fazer em sala
de aula, que estratégias usar. Eu busco me especializar mais e mais, para poder realmente
aprender”.

Com base na fala da participante Lua podemos refletir sobre a importancia da autocritica
docente, da existéncia de um olhar proativo do professor em relacdo a sua formacéo
profissional. Essa participante demonstrou ter consciéncia de sua responsabilidade formativa,
se mostrando disposta a buscar novos conhecimentos para suprir suas necessidades de
formacéo.

Além dessa questdo, visualizamos retratos de uma formacgéo que €, em grande parte,

construida através das experiéncias ja adquiridas, conforme reflete a fala da participante Maria:

Eu costumo dizer assim que eu tenho a experiéncia, né? 30 anos é muito
tempo, eu tenho a experiéncia e eu tenho uma coisa que € minha, eu trato as
criancas, cada uma, como um ser individual. Eu acho que a gente [falando de
si mesma] consegue aplicar muita coisa. Eu falo assim, que nenhum curso €
perdido. Toda formagéo que a gente faz tem aquilo que a gente consegue tirar,
gue consegue aproveitar. Porque as vezes vocé tem a teoria, mas como vocé
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ndo tem a experiéncia, fica sem saber como fazer, né? Dai vocé faz um curso
desse e ele te da uma orientacdo e vocé complementa com a experiéncia
(Maria, dezembro, 2022).

A fala da participante Maria ressalta que sua formacdo se da tanto pelas experiéncias
que vivencia/vivenciou no cotidiano de sala de aula, quanto pelos cursos de formacéo dos quais
participa. Quanto a formacéo pela experiéncia, Novoa (1995, p. 116) destaca que “[...] ninguém
forma ninguém e a formacé&o &, inevitavelmente, um trabalho de reflex&o sobre os percursos de
vida”. E a acfo reflexiva docente que possibilita a reorganizagio da sua pratica, o
redirecionamento do seu trajeto e a direcdo de suas experiéncias formativas.

A participante Maria (dezembro, 2022), traca um paralelo entre o conhecimento
adquirido da experiéncia, no contexto de sala de aula, e o conhecimento oriundo das formacoes
continuadas. Essa participante reforca em sua fala que o conhecimento tedrico e o conhecimento
advindo das experiéncias cotidianas precisam estar entrelacados para que a pratica docente seja

a melhor possivel. Nesse sentido, Novoa (2001) pontua que:

E no espago concreto de cada escola, em torno de problemas pedagdgicos ou
educativos reais, que se desenvolve a verdadeira formacao. Universidades e
especialistas externos sdo importantes no plano metodoldgico e teérico. Mas
todo esse conhecimento sé tera eficicia se o professor conseguir inseri-lo em
sua préatica pessoal e articula-lo ao seu processo de desenvolvimento (NGvoa,
2001, p. 04).

O autor enfatiza a relevancia das experiéncias compartilhadas no espaco escolar,
concede o devido crédito as universidades e formadores externos em virtude de possibilitarem
0 ensino teorico, mas reforca que o conhecimento da teoria s6 fara sentido se estiver atrelado
as experiéncias pessoais adquiridas pelo sujeito.

A seqguir, apresentamos a fala da professora Ana, que demonstra sua percepgédo sobre

sua prépria formacdo para as demandas inclusivas e traz a tona alguns desafios.

Eu acho que pode ter a formacdo que for, é muito complexo a forma que a
gente trabalha com a crianga da educacéo inclusiva. Tem vérios fatores. Tem
criangas que a gente vé que ela ndo é uma crianga para a escola regular, por
mais que vocé tenha que incluir... é complicado! Vai além do pedagégico do
professor. Eu sou uma professora que acha que tem que ter sim, a APAE para
atender essas criangas que ndo tem a condi¢do de permanecer na escola
regular, aqueles alunos com comprometimentos maltiplos e graves. E tem que
ter a inclusdo para os que tém condicéo de estarem em uma escola regular. Na
minha visdo as escolas publicas ndo tém a capacidade de receber todas as
criancas (Ana, dezembro, 2022).

Em seu posicionamento, essa participante reconhece que a formacéo docente se refere

a preparacdo pedagodgica para lidar com os estudantes em situacdo de deficiéncia; no entanto, a
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participante traz a tona um tema polémico, quando relata que ha casos de estudantes com
comprometimentos multiplos e tdo complexos que ultrapassam a esfera pedagodgica e se
enveredam pela necessidade de uma abordagem clinica, a qual a escola ndo tem condicgdes de
ofertar.

Ana demonstra uma postura favordvel a atuacdo das APAE’s no atendimento de
estudantes que, devido ao fato de apresentarem mdltiplas deficiéncias (geralmente, uma delas
afetando o aspecto intelectual), necessitam de escolas que disponham de recursos e de uma
equipe multiprofissional que ofereca suporte mais individualizado.

Ressaltamos que o objetivo desta pesquisa ndo é realizar julgamentos, ou condenacdes,
nem tampouco romantizar a inclusdo; o que pretendemos aqui € desvelar como as professoras
participantes percebem o movimento de inclusdo de estudantes em situacéo de deficiéncia na
escola pablica. Cada participante tem suas percep¢des que Ihe sdo peculiares, e que, ao serem
manifestadas, séo consideradas e respeitadas.

Mantoan (2007) considera que ha escolas que sao resistentes ao movimento de inclusao

escolar por que

[...] ndo acreditam nos beneficios que esses alunos poderdo tirar da nova
situacdo, especialmente nos casos mais graves, pois nao teriam condi¢des de
acompanhar os avancos dos demais colegas e seriam ainda mais
marginalizados e discriminados do que nas classes e escolas especiais
(Mantoan, 2007, p. 46).

Esses casos mais graves sao os mais desafiadores para a escola. A escola pesquisada é
favoravel a inclusdo e, pela analise do PPP da instituicdo foi possivel comprovar isso. A
instituicdo é receptiva a todos os estudantes, desde aqueles que se apresentam em situacéo de
deficiéncia, até os ndo deficientes. Mas, isso ndo significa auséncia de diversos desafios no
processo de inclusdo. Diante disso, no préximo tdpico abordamos sobre este desafio
apresentado pela professora Ana mais profundamente, conjuntamente com os demais desafios
apontados pelas professoras participantes.

Assim, ao retomarmos ao eixo principal desse subtema: a formacéo continuada para as
demandas inclusivas e as praticas pedagogicas, apos a analise das falas das participantes, vale
destacar que para as professoras participantes, no exercicio cotidiano da docéncia, as
experiéncias adquiridas no contexto escolar, por vezes se tornam mais significativas do que a
teoria propriamente dita. Conforme os relatos, as trocas de experiéncias no ambiente escolar
favorecem o trabalho dessas professoras.

Diante dessas percepcdes das professoras, é importante ressaltar que a experiéncia
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destituida do aspecto tedrico pauperiza a pratica pedagodgica. Para as praticas se tornarem
fundamentadas e se sustentarem, é necessario considerar tanto o conhecimento advindo das
experiéncias, quanto o conhecimento advindo de formacdes e estudos tedricos. Consideramos
que a formag&o continuada apresenta seu ponto fundamental na dindmica de revolver teorias e
préticas e concilia-las ao exercicio docente no cotidiano da sala de aula.

No préximo topico apresentamos as falas que carregam os sentidos e 0s
posicionamentos das professoras participantes sobre as concepc¢des de incluséo e os desafios do
ato de incluir, a fim de delinearmos suas percep¢des sobre a inclusdo dos estudantes em situacédo

de deficiéncia nas escolas regulares.

4.2 Concepcoes de inclusédo e os seus desafios

Nas ultimas décadas, as politicas publicas em educagdo tém avancado,
significativamente, em direcdo a efetivacdo da Educacdo Especial na perspectiva da Educacgéo
Inclusiva no Brasil, mesmo com as adversidades histdricas e com os inimeros fatores que se
referem a formacdo docente no contexto atual. Apesar desses avancgos, os professores ainda se
deparam com diversos desafios, dentre eles, o exercicio de uma pedagogia que seja capaz de
ensinar a todos o0s estudantes em situacdo de deficiéncia, com base na abordagem inclusiva no
ensino regular.

Neste topico enfatizamos que as vivéncias e as experiéncias das professoras
participantes, relacionadas ao trabalho docente com os estudantes em situacdo de deficiéncia,
exerceram influéncia decisiva na construcédo de sentidos, atribuicdo de valores e na elaboragéo
das concepcdes que estas professoras tém sobre a inclusdo escolar dos estudantes em situacao
de deficiéncia. Para isso, apresentamos reflexdes acerca das falas destas professoras, com o
intuito de desvelar como elas percebem a incluséo dos estudantes em situacao de deficiéncia na
escola regular.

Desta forma, abordamos o eixo 2 da entrevista semiestruturada (Apéndice A) -
depreender as concepg0es das professoras participantes sobre a inclusdo escolar dos estudantes
em situacdo de deficiéncia; promover reflexdes sobre os desafios que enfrentam no cotidiano
escolar quanto ao ato de incluir e identificar os sentimentos que experimentam quando recebem
um estudante em situagdo de deficiéncia em suas turmas.

Para isso, este eixo de discussdo se desdobrou em trés questdes geradoras: 1. De uma

maneira geral, qual a sua compreensdo de inclusdao? 2. Como vocé vé a incluséo das criangas
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em situacdo de deficiéncia na escola e quais os desafios do docente no contexto de incluséo
desses estudantes? 3. Como vocé se sente quando recebe um estudante em situacdo de
deficiéncia em sua sala de aula?

As respostas dessas questdes geradoras foram estruturadas em dois topicos. O primeiro
topico intitulado - Concepgdes de inclusdo - traz as respostas da primeira questdo geradora; e 0
segundo topico, intitulado - Desafios da inclusdo -, apresenta a percepcdo que as professoras
tém sobre a inclusdo de estudantes em situacdo de deficiéncia, as situacbes desafiadoras que
envolvem o movimento de inclusdo, no cotidiano docente e o sentimento que as professoras
participantes tém ao receber um estudante em situagdo de deficiéncia em suas turmas. O
segundo topico fundamenta-se nas respostas das professoras participantes sobre a segunda e
terceira questdes geradoras acima descritas.

E importante ressaltar que, durante o percurso de anélise, ha o entrelacamento de duas
ou mais respostas de questdes geradoras em um mesmo excerto de fala. Isto, em virtude de, no
interim das conversas realizadas durante as entrevistas, algumas participantes terem mesclado,
naturalmente, as respostas das questdes geradoras em um Unico contexto. Optamos por manter
o0 excerto de fala na integra, pois consideramos que fragmentar as respostas das participantes,
de acordo com os temas das questdes geradoras, tornaria o material raso e a analise de dados
descontextualizada.

4.2.1 Concepcoes de incluséo

Partindo das varias perspectivas que a pesquisa apontou, do sentido singular e,
simultaneamente, plural de cada uma das professoras participantes, as experiéncias por elas
vivenciadas foram dando lugar as suas falas repletas de sentimentos e algumas reservas sobre
a inclusdo escolar dos estudantes em situacdo de deficiéncia. Neste tépico descrevemos a
incluséo escolar sob a perspectiva das 05 (cinco) professoras participantes. Concordamos com
Clandinin e Connelly (2015), no sentido de que, a0 mesmo tempo em que as professoras narram
suas histdrias, elas tém a capacidade de reviver as experiéncias, de modo que ao relatarem o0s
acontecimentos, elas refletem sobre eles.

Organizamos este topico a partir da seguinte questéo geradora: 1. De uma maneira geral,
qual a sua compreensdo de inclusdo? E, ao analisar as falas das participantes no que se refere
a esta questdo, o destaque, como uma das enunciagdes mais recorrentes, foi a importancia
atribuida ao acolhimento do estudante em situacéo de deficiéncia.

Nesse sentido, percebemos que, as falas das participantes quanto a esta questdo geradora
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estdo permeadas de informacgdes que respondem as outras questdes geradoras. Ressaltamos
nossa decisdo de manter as falas em texto Unico e fluido, visto que elas ndo fariam sentido se
fossem desmembradas do contexto.

A participante Maria apresenta sua concepcao de inclusdo e alguns desafios percebidos
no Sseu percurso, pautada em suas vivéncias e experiéncias como professora regente de uma
escola publica municipal, mas, também, fundamentada na realidade vivenciada, como mée de

um estudante em situacao de deficiéncia.

Olha vou te ser sincera. Eu vivo duas situagdes. Uma como professora e outra
como mée. Como professora, tenho a minha consciéncia super tranquila que
eu tento fazer de tudo pra incluir os meus alunos. E a primeira coisa, pra
inclusdo, que eu fago, é conseguir criar um vinculo afetivo com eles, e acolher.
Entdo, assim (...) eu faco atividades criativas e lidicas com toda a turma. E
organizo de uma forma pra que todos participem. Outro ponto importante pra
acontecer a inclusdo é o acompanhamento da familia. E as maes dos meus
alunos também, sdo médes bastante parceiras, entdo elas ajudam as criangas em
casa. Entdo, é nesse sentido que eu consigo incluir meus alunos. Mas, quando
ndo tem essa parceria, eu sento do lado da crianga e vou orientando a atividade
de casa, em sala de aula mesmo, porque nem sempre a familia acompanha.
Agora, falando como mae, eu vejo que meu filho ndo esta sendo incluso, ndo
ta sendo... Ele tem uma lesdo no cérebro, que lhe causa limitagdes e ele ndo
apresenta nenhum trabalho. Ndo consegue. Ele trava. Ele ndo vai. E ai, na
escola, como ele tem uma disciplina que ele teve nota baixa, o que é que
aconteceu? O professor colocou ele pra fazer um seminario. Eu falei: Ficou
pior ainda! Porque ele ndo consegue! E o professor sabe dessa limitagao dele,
todos eles sabem, porque ele tem laudo. Entdo (...) eu acho que, talvez, seja
até isso que faz com que eu tente fazer diferente na sala de aula. Por eu viver
esse lado como mée, eu sei como é sofrido a gente vé o filho da gente nessa
situacdo. N&o e facil ndo. Entdo, a gente pode até sentar e chorar, mas dai a
gente pensa (...) N&o, ndo posso chorar. Chorar ndo vai resolver (Maria,
dezembro, 2022).

Em sua fala, a participante Maria apresenta um olhar sensivel e carregado de empatia
sobre 0 movimento de inclusdo. A sua realidade como méde de estudante em situacdo de
deficiéncia, contribuiu consideravelmente para que se tornasse essa professora que acolhe, de
modo sensivel, a diversidade em sala de aula. Como professora, a participante Maria se veste
de empatia, tenta fazer pelos seus alunos o que ela gostaria que os professores fizessem pelo
seu filho. E uma profissional que langa méo de estratégias que favorecem a inclus&o em sala de
aula.

Como mae, percebemos a angustia da participante ao relatar a experiéncia escolar
envolvendo o filho, um estudante em situacdo de deficiéncia a quem o movimento de inclus&o,
ainda, ndo alcancou efetivamente. Nesse caso, entendemos que o obstaculo para a efetivacéo

das politicas publicas de incluséo néo se refere a auséncia de documentos legais que embasam
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a inclusdo, mas a pratica, a aplicagdo dessas politicas.

Mesmo que existam documentos politico-legais (CF, LDBEN, PNEEPEI e LBI) que
“refutam as praticas sociais de exclusdo e garantem o direito a diversidade e a educagdo de
qualidade para todos, em turmas regulares” (Oliveira, 2023, p. 55), esse aparato legal nédo
assegura a inclusao nos ambientes escolares, de modo efetivo. Segundo Oliveira (2023, p. 55),
“as leis por si s0, ndo garantem a inclusdo dos estudantes da Educa¢ao Especial, garantem, sim,
a permanéncia destes em classes regulares”.

Apesar dos documentos politico-legais concederem o acesso dos estudantes em situacao
de deficiéncia ao ensino regular, sabemos que muitas mudancas ainda precisam acontecer para
que a inclusdo ocorra sob os moldes que deveria. E, em analise as respostas que a participante
Maria forneceu durante a entrevista, percebemos que ela tem consciéncia de que a incluséo é
um processo em construcdo e que ja avangou muito, mesmo que a passos lentos.

De modo similar, as professoras Lua e LUcia expressam suas concepcBes sobre a
inclusdo escolar, mencionando a importancia do acolhimento dos estudantes em situacdo de
deficiéncia, como descrito a seguir: “Inclusdo, na minha opinido, comeca com a aceitagdo
primeiro. Vocé tem que aceitar que € real (...) que vocé vai receber, em um momento ou outro,
uma crianca com deficiéncia. E ndo é so aceitar isso, mas é vocé acolher essa crianca, do jeito
que ela ¢” (Lua, dezembro, 2022).

A participante Lua apresenta uma percepcao positiva sobre a inclusdo; observamos que
ela tem consciéncia de que o0 movimento de inclusdo existe e que os estudantes em situacdo de
deficiéncia tém o direito e devem fazer parte do ambiente escolar e que precisam ser atendidos
em suas limitacdes e especificidades. Sobre isso, Reis (2013, p. 85) destaca que “a diversidade
no ambiente escolar é essencial para o fortalecimento da dignidade e exercicio dos direitos
humanos e que, por isso mesmo, € perpassada pela acdo docente e pela sua formacao”.

Com o mesmo entendimento que a professora Lua quanto a relevancia do acolhimento
aos estudantes, a participante Lucia (marco, 2023) apresenta sua concepgao: “Inclusdo é vocé
acolher e trazer para junto das outras criancas, alguém que tenha alguma deficiéncia seja ela
fisica ou motora. Para que ela possa participar do ambiente escolar e fazer suas atividades,
seguindo seu potencial, oprimindo assim o preconceito”.

Em sua fala, a participante Lucia destacou a importancia do acolhimento aos estudantes.
Sob essa Otica, Carvalho (2012) confirma que o ambiente escolar precisa ser preparado para
acolher a todos os alunos. E importante ressaltar que a escola inclusiva ndo acolhe somente 0s
estudantes em situacdo de deficiéncia, mas lida com a diversidade como um todo. Mesmo que

o termo “inclusdo” seja muito empregado para se fazer referéncia aos estudantes em situagédo
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de deficiéncia, ele ndo diz respeito exclusivamente a esse grupo, mas, aos diversos grupos
sociais minorizados que compdem a sociedade.

Ainda sobre as respostas das participantes acerca do acolhimento aos estudantes, ponto
convergente nas falas das professoras Maria, Lua e Lucia, destacamos que na realidade do
ambiente escolar, alguns estudantes em situacdo de deficiéncia podem encontrar barreiras
capazes de dificultar seu aprendizado. Segundo Pereira (2010), aprender € um ato complexo,
que além de considerar o desenvolvimento cognitivo, depende da relacdo que o estudante
constrdi e sustenta no dia-a-dia e da influéncia das pessoas que mediam esse processo.

Essa postura aberta e acolhedora das professoras ao receberem os estudantes em
situacdo de deficiéncia pode facilitar o estabelecimento de conexdes pessoais e fortalecer os
vinculos de afetividade entre elas e os estudantes. Além disso, essa afetividade pode refletir no
modo de aprendizado dos alunos. Segundo Pereira (2010), o ato de aprender ultrapassa 0s
limites da cognicdo e se encaminha por diversos aspectos, entre eles 0 aspecto
afetivo/emocional e 0 acesso positivo a este aspecto; e, ainda, contribui para potencializar a
aprendizagem do estudante.

Desse modo, entendemos que o exercicio docente exige um investimento emocional e
afetivo enorme dos professores. E, concordamos com Tardif e Lessard (2007), que afirmam que
devido a sua natureza interpessoal, o trabalho docente envolve emocao e afetividade; contudo,
se a conexao entre professor e estudante for ausente, dificilmente ocorre a aprendizagem.

Ainda nesse intento de desvelar o entendimento das professoras participantes sobre a
inclusdo, apresentamos a fala da professora Cléo. O relato desta participante aponta que sua
perspectiva de inclusdo é pautada na visdo de singularidade da aprendizagem de cada individuo
e na necessidade de adaptacéo curricular.

Eu tenho a nogdo de que inclusdo é vocé incluir, vocé possibilitar que qualquer
crianca participe daquele contexto escolar. Entéo (...) se é incluséo, o que uma
crianga tipica faz no ambiente escolar, as criancas com deficiéncia também
podem fazer, as vezes, de forma limitada, mas que tem o mesmo objetivo,
ainda que nao teve o0 mesmo caminho (Cléo, dezembro, 2022).

A participante sugere que em um mesmo contexto escolar, estudantes em situacdo de
deficiéncia e ndo deficientes realizem atividades, de acordo com o seu nivel cognitivo, mas com
a finalidade de se contemplar o mesmo objetivo de aprendizagem. Verificamos que para a
participante Cléo, o importante é viabilizar condi¢fes para que os estudantes sejam inseridos
no ambiente escolar e participem das atividades propostas.

Essa fala nos remete a uma caracteristica da incluséo escolar defendida por Reis (2006),
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que se referem as adaptacOes (em sentido amplo) que precisam ocorrer nos sistemas de ensino
para atender os estudantes em suas especificidades. E, nos aponta o desafio que € construir uma
inclusdo efetiva, que oportuniza 0 acesso e a permanéncia dos estudantes em situacdo de
deficiéncia no contexto escolar, e que, sobretudo, possibilita o desenvolvimento desses
estudantes.

Nesse contexto, apenas a matricula de estudantes em situacdo de deficiéncia em uma
escola ndo faz desta instituicdo de ensino uma escola inclusiva. Para ser considerada inclusiva,
além de garantir a matricula desse publico, é fundamental que a escola se reestruture tanto em
relacdo ao espago fisico, quanto em relacdo as propostas curriculares, aos recursos
diferenciados, as estratégias de ensino e, principalmente, em relacdo a formacéo continuada dos
profissionais que la atuam.

No topico seguinte apresentamos as falas das professoras participantes que expdem a
visdo delas sobre a inclusdo dos estudantes em situacdo de deficiéncia, as situacdes desafiadoras
que envolvem o movimento de incluséo, no cotidiano docente e o sentimento que elas tém ao

receber um estudante em situacdo de deficiéncia em sua turma.

4.2.2 Os desafios da inclusao

Nas Ultimas décadas, por forca dos documentos politico-legais que asseguram 0 acesso
dos estudantes em situacdo de deficiéncia as escolas regulares, estas instituicdes estdo buscando
adaptar sua estrutura e acdo pedagdgica para se posicionarem como um ambiente favorecedor
da inclusdo. Todavia, é importante ressaltar que essa adequagdo ndo € um processo simples,
pelo contrério, ela é permeada de complexidade. Nesse processo, entremeado as adaptacdes que
precisam acontecer, esta o fazer docente.

Atualmente, em face do movimento de inclusdo dos estudantes em situacdo de
deficiéncia nas escolas regulares, a profissdo docente tem se tornado desafiadora. Entendemos
que nesse processo, em que o fazer docente se constréi e desconstroi, existem experiéncias
permeadas de angustia, medo, incertezas e dificuldades, acerca da inclusdo dos estudantes em
situacdo de deficiéncia. E, neste ponto, consideramos relevante discutir sobre os desafios
advindos do ato de incluir e sobre o que as professoras sentem ao receber um estudante em
situacdo de deficiéncia em suas turmas.

Este topico aborda o eixo 2 da entrevista semiestruturada (Apéndice A), com a
finalidade de promover reflexdes sobre os desafios que as professoras participantes enfrentam

no cotidiano escolar, quanto ao ato de incluir e sobre os sentimentos que experimentam quando
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recebem um estudante em situacdo de deficiéncia em suas turmas.

Para direcionar as falas das participantes elaboramos duas questfes geradoras: 1. Como
vocé Vé a inclusdo das criancas em situacdo de deficiéncia na escola e quais os desafios do
docente no contexto de inclusdo desses estudantes? 2. Como vocé se sente quando recebe um
estudante em situacdo de deficiéncia em sua sala de aula?

A primeira questdo geradora deste topico foi estruturada para conduzir as participantes
a duas reflexdes. A primeira reflexdo se refere a forma que as participantes veem a incluséo das
criancas em situacdo de deficiéncia no ambiente escolar. E a segunda reflexdo se refere aos
desafios vivenciados no contexto de inclusdo desses estudantes.

As falas das professoras participantes, de um modo geral, foram dispares. Os desafios
mencionados pelas professoras, ao lidarem com a inclusdo escolar dos estudantes em situacéao
de deficiéncia, se referem: a angustia vivenciada no atendimento a estudantes que apresentam
um alto nivel de comprometimento intelectual, entre outros aspectos; a auséncia de
acompanhamento familiar referente as atividades extraclasse, ou seja, a falta de compromisso
da familia quanto a orientacdo e realizacdo das atividades, no ambito familiar; a formacéo
docente deficitaria para atender as demandas inclusivas; e 0 medo de ndo corresponderem as
expectativas de ensino, no sentido de ndo conseguirem colaborar com o desenvolvimento
pedagogico do estudante. Em seu posicionamento, a professora Maria mencionou um desafio
que, no seu entendimento, impede e/ou dificulta a efetividade da inclusdo. Segundo a
participante, um dos principais desafios da inclusdo se refere a postura desinteressada dos
préprios professores, para essas demandas.

Apresentamos, a seguir, a fala da professora Ana que retoma 0 seu posicionamento,
mencionado anteriormente, e discorre sobre os desafios que séo apresentados na conjuntura da

inclusdo:

Na minha opinido, a inclusdo funciona desde que a crianga tenha condicdes
para estar na escola regular e que a escola tenha o suporte para recebé-la.
Porque nédo adianta inserir uma crianga que ndo tem condicGes de permanecer
no ambiente escolar, assim (...) eu td falando daquelas com grave
comprometimento mental mesmo, aquelas que ndo tém compreensdo da
realidade que o cerca (...). Eu tive, faz um tempo ja, uma experiéncia com um
aluno assim, que me deixou traumatizada (...) ele ndo parava, ndo tinha
compreensao, a agente de apoio ficava o tempo todo atras dele. Ele gritava no
meio da sala de aula, do nada. E era s6 a gente descuidar um pouquinho dele
gue ele estava em cima das criangas. E ele era agressivo (...). Batia mesmo e
mordia... Ele sempre mordia nas criancas, e a agente de apoio, vivia com 0s
bragos tudo roxo. Era dificil demais! A gente nunca viveu nada parecido!
Assim... teve uma vez que ele mordeu a aluna, que achei que fosse perfurar o
brago dela. Nossa! Foi dificil pros pais dela entenderem (...). Mas (...) a gente
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sabia que ele néo tinha nogdo do que ele fazia, ele ndo entendia o que a gente
falava... parecia que tava ali, mas a mente nédo tava (...) parece que ele agia
por instinto... Eu, sinceramente, ndo conseguia entender. Assim...eu via que
a turma tinha medo dele e eu tinha medo dele machucar os meninos (...). A
realidade dele era dificil, a gente sabia que a mae era usuaria. Nao sei como
ela fazia com ele em casa. Mas eu sabia que s0 a escola ndo adiantava pra ele.
Ali, ele ndo conseguia se acalmar pra aprender, nem pra socializar (...). A
gente via que ele precisava de acompanhamento médico (Ana, dezembro,
2022).

A participante Ana reitera 0 seu posicionamento, j& apresentado no topico anterior,
evidenciando que hé situacdes que ultrapassam a esfera pedagdgica e vao além do campo de
atuacdo do professor e da escola. Essa participante destaca a dificuldade que a escola enfrenta
em lidar com os sujeitos que sdo moldados pelas relagdes com o0 meio em que vivem.

Ana apresenta, em sua fala, argumentos que poderiam ser considerados restritos ou
contraditorios aos conceitos de inclusdo. Contudo, sua critica tem como base a realidade
vivenciada, sentida na pele por ela, no ambiente escolar. Realidade esta, que necessita ser
observada sob a Gtica da experiéncia no contexto escolar. Uma ética que compreende que ha
estudantes em situagdo de deficiéncia imersos em mazelas sociais, que dependem de
cuidadores; e que aqueles que deveriam cuidar-lhes, muitas vezes, necessitam de tanta ajuda
guanto os estudantes, em virtude de se apresentarem em realidades de dependéncia quimica, ou
seja, sequer cuidam de si proprios; uma Otica que evidencia a negligéncia familiar e a
inexisténcia de acompanhamento médico, e muito menos multiprofissional para o estudante.

Ha estudantes em situacdo de deficiéncia que se apresentam na escola sem nenhuma
referéncia familiar, nem acompanhamento. Este € o contexto que circunda a fala da professora
Ana. Conforme ela pontuou, além de se apresentar em situacao de deficiéncia, o estudante vivia
em um meio insalubre, provavelmente desassistido de estimulos e de cuidados bésicos,
principalmente, de saude.

Para as professoras participantes (e docentes em geral), o trabalho com a incluséo é um
trabalho dificil, que requer maior esfor¢o e dedicacgdo profissional. Ndo ha como romantizar a
inclusdo, ela é mesmo desafiadora. O movimento de inclusdo é extenso e exige intensidade,
mudanca de crencas e valores, modificacdo e adaptacdo das praticas docentes que ja se
encontram em curso. Segundo Mantoan (2010), a inclusdo ja esta em andamento e ndo ha que
se aguardar as condicGes favoraveis para efetiva-la.

Maturana (2016) ressalta que ha alguns casos em que os estudantes em situacdo de
deficiéncia podem ndo ser beneficiados pela escolarizagdo na escola regular, mesmo havendo

a disponibilizacdo do AEE, e aponta a necessidade de estudo e avaliacdo de cada caso, em sua
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particularidade. A autora ainda ressalta a importancia de serem mantidas ambas instituicdes (as
escolas especiais e as regulares de ensino), visto que mesmo 0s paises que possuem uma politica
de inclusdo mais avancada, mantém essas duas formas de escolarizacdo em funcionamento
(Maturana, 2016).

Atualmente, h4 quem defenda o desmonte das escolas especiais em virtude do
movimento de incluséo escolar. Mas, ao cogitar o descarte das escolas especializadas,
desconsidera-se que os profissionais alocados nessas instituicbes podem participar da
construcdo do movimento de inclusdo por meio de um trabalho coletivo e colaborativo com as
escolas regulares. E importante destacar que, atualmente, as escolas especiais se movimentam
a favor da inclusdo escolar, se preocupando em realizar a transferéncia de muitos de seus alunos
para as escolas regulares (Maturana, 2016).

Recentemente, houve rumores da tentativa de se extinguir as escolas especiais das
APAE’s. Embora haja muitas criticas circundando as escolas especializadas, consideramos que
ndo é através do desmonte destas escolas que serdo construidas instituicdes inclusivas, no
Brasil. Maturana (2016) ainda ressalta que a auséncia de suportes enfrentada pela escola regular
ainda nao permite a eliminacdo de outras opc¢des de escolarizacao.

Outro trecho importante enfatizado durante a entrevista da participante Ana, é que em
virtude de toda a situacdo desenhada naquele contexto, a forma que a escola encontrou para
contornar a situacéo, foi deslocar o estudante em situacdo de deficiéncia para outro ambiente,
de modo a minimizar o tempo que ele passava no interior da sala de aula. Segundo a professora
Ana, ela permanecia com a turma e a professora de apoio acompanhava o estudante e o
orientava para a realizacao das atividades (que eram, geralmente, para ampliar o aspecto motor
do aluno).

A retirada desse estudante do ambiente de sala de aula, mesmo com razdes as quais a
escola pode justificar, faz emergir outro movimento, que é a integracdo. Sobre a 6tica de Sassaki
(2010, p. 41), “¢ compreensivel que, na pratica, ambos 0s processos sociais coexistam por mais
algum tempo até que, gradativamente, a integragdo esmaega € a inclusdo prevalega”. Para o
autor, concomitante ao movimento de inclusdo, ainda podem ser observados paradigmas da
integracdo, até que gradativamente, a inclusao seja efetivada e o modelo integrativo dissolvido.

A Educacéo Inclusiva é desafiadora. Esse caso descrito pela professora Ana é apenas
um dos desafios da escola. As instituices escolares estdo permeadas de situa¢des que desafiam
o professor, cotidianamente. Quando a participante Ana sugere gque o estudante frequente uma
escola especial, ela expde sua concepcdo de que ha estudantes em situacdo de deficiéncia que

necessitam de um acompanhamento clinico, antes da abordagem pedagdgica que a escola pode
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ofertar.

A participante, a0 mesmo tempo, anuncia o desafio que é atender um estudante em
situacdo de deficiéncia que apresenta alto nivel de comprometimento intelectual, além de
comorbidades ndo assistidas, vindo de um contexto social precario e em situacdo de negligéncia
familiar. Reafirmamos, nesse sentido, que essa € uma das realidades presentes nas escolas
publicas brasileiras.

Outro desafio apontado na fala da professora Ana, que também esta presente na fala da

professora Cléo, se refere ao acompanhamento familiar (ou a auséncia dele):

Pra mim, a maioria das vezes, a escola é como uma creche, onde 0s pais
deixam as criangas para poder ter um tempo livre para eles (...) Sabe porque?
Na questdo dos meus alunos com deficiéncia... as maes trazem, né? Deixam
aqui. Mas ndo pode mandar tarefas para casa, porque elas ndo tém tempo de
fazer com as criangas. Elas nunca traziam a tarefa, porque diziam que as
criangas faziam tarefa aqui e ficavam cansadas, e entdo, em casa ndo queriam
fazer. Mas eu vejo assim, que a familia traz a crianga com deficiéncia, mas
ndo tem muito compromisso com o conhecimento que eles estdo em processo
de adquirir. Exigem muito da escola, mas ndo fazem nada pra ajudar a crianga,
em casa (Cléo, dezembro, 2022).

Para a participante Cléo, o maior desafio relacionado ao ato de incluir se refere a
auséncia de acompanhamento dos estudantes em situacdo de deficiéncia, pela familia. Em sua
fala, ela expde que a escola é muito cobrada pela familia, mas ndo percebe o engajamento
familiar no processo de ensino e de aprendizagem das criancas. As atividades que deveriam ser
realizadas pela crianca, de modo colaborativo com a familia, no ambiente da residéncia do
estudante, ndo sdo executadas. Conforme a participante, os estudantes estdo sendo privados da
oportunidade de vivenciarem experiéncias pedagogicas no ambiente familiar.

A parceria firmada entre a familia e a escola colabora para que a crianca construa uma
aprendizagem mais significativa e a frequéncia das intera¢fes pedagdgicas vivenciadas pela
crianca, no contexto familiar, pode potencializar esse processo de aprendizagem. Acerca dessa
colaboracdo necessaria, Braga (2018) defende que é essencial a conscientizacdo e o
engajamento da familia em relacdo a sua parceria com a escola, para que sejam exploradas e
aproveitadas as estratégias e adaptagdes pedagdgicas, a fim de se conseguir atingir um
desenvolvimento méximo do estudante.

A auséncia do acompanhamento escolar retratada pela fala da participante Ana atinge
um patamar mais amplo, caracterizando-se como negligéncia familiar. Segundo Azevedo e
Guerra (2000), a negligéncia familiar se encontra no &mbito das violéncias domeésticas, e se

configura por omissao, ou seja, quando se deixa de prover as necessidades fisicas e emocionais
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da crianga ou adolescente. Segundo Azevedo e Guerra (2000), os estudos comprovam que entre
0s responsaveis negligentes, hd o consumo exacerbado de drogas, bebidas alcodlicas e a
presenca significativa de distarbios graves de personalidade.

Quando a familia tem consciéncia de que a crianga tem necessidade de acompanhamento
médico, de suporte medicamentoso, mas se omite, no sentido de ndo procurar o tratamento, ela
esta negligenciando a crianga. Segundo a professora Ana, Varios relatorios e registros em atas
foram feitos por ela e pela equipe gestora da escola; inimeras vezes a mde foi convocada a
comparecer na instituicdo; inclusive, o Conselho Tutelar municipal foi acionado. Mas até que
a justica decidisse o destino da crianca, o ano letivo se findou. A participante ndo teve mais
noticias do estudante, visto que foi remanejada para a escola pesquisada, onde estd lotada
atualmente.

Ao continuarmos com a andlise sobre os desafios apontados pelas participantes, mais
uma vez nos eshbarramos no viés da formag&o docente, ou na auséncia dela. A participante Llcia
considera sua formacao docente para atender as demandas inclusivas, como deficitéria, e isso

se caracteriza como um desafio para ela.

O desafio, para mim, é a nossa formacao, que eu acho que é insuficiente. A
gente vé muita teoria nos cursos que a gente faz, mas eu preciso mesmo é de
aprender a préatica para lidar com cada deficiéncia. Tem a sala de recursos na
escola, mas eu acho que as dificuldades em lidar com algumas deficiéncias
sdo de todos os professores. Dai, quando fico sabendo que vou receber uma
crianga com deficiéncia na minha turma, fico com receio, pensando o que eu
vou fazer e como vou fazer para auxiliar essa crianca. Da medo, quando penso
que ao invés de incluir, posso estar excluindo (Lucia, marco, 2023).

A participante Lucia expde seu receio em receber estudantes em situacdo de deficiéncia
em sua turma. Isto porque, embora ela tenha formacéo pedagdgica, a professora tem consciéncia
de que héa lacunas em sua formacdo docente e essas lacunas Ihe deixam insegura para atender
as demandas inclusivas.

Mesmo tendo alguma nocao do aspecto tedrico, a participante se sente insegura quanto
as estratégias a serem utilizadas com os estudantes em situacdo de deficiéncia. Para ela, a
auséncia de previsdo sobre os modos de conduta e as formas de aprendizagem deles,
potencializam sua angustia. Desse modo, ao projetar sua pratica pedagdgica para lidar com os
estudantes tipicos, e receber em sua turma o estudante em situagdo de deficiéncia, a professora

pode sentir angustias que estdo diretamente relacionadas a sua qualificacdo profissional.
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Contrariamente ao posicionamento de Llcia, a participante Maria pontua que o
professor precisa ter uma postura de pesquisador, precisa buscar o conhecimento e deixar a

posicao estatica de quem espera receber formacéo:

E eu vou te falar uma coisa, pra inclusdo acontecer, eu acho que quem precisa
melhorar muito ainda, somos nds, nos professores (...). Porque eu acho que
nos temos mais dificuldade para fazer a inclusdo, do que os coleguinhas de
sala. Com os colegas, eles convivem de boa e ate cuidam, protegem. Nos [se
refere aos professores] é que temos, ainda, essa dificuldade. As vezes, a gente
escuta muito os colegas falando: “Como que faz a inclusdo, se jogam os
meninos de qualquer maneira na escola, sem darem formagao sobre isso!?”
Dai fico pensando e rebato: nds ndo recebemos treinamento com a gente para
ser mée (...). Uma colega da escola ficou com raiva de mim porque eu falei:
“Quando seu filho nasceu, vocé fez treinamento, ndo né? Vocé ndo aprendeu
a ser mae? E a educagdo inclusiva desde a LDB, ela esta ai. Entdo quer dizer
que nds ja tivemos tempo, também, para nos preparar para aprender a trabalhar
a inclusdo!” Mas, é que € mais facil a gente dizer assim: Ah, eu néo sei, eu
ndo recebi uma formacdo! Ou entdo, as vezes, até tem formacdo sendo
oferecida pelo municipio e o colega faz descaso: Ah, de novo a mesma leréia,
a mesma leréia! Mas, € assim, na préatica, ninguém vai mais te dar nada. Na
pratica, a pratica € sua, vocé que tem que viver e ir se ajeitando (Maria,
dezembro, 2022).

A professora Maria menciona a LDBEN (Lei n® 9394/1996) que foi o documento que
legitimou o inicio dos movimentos de inclusdo no Brasil, que passou a admitir que a Educacéo
Especial fosse oferecida nas escolas regulares. Sobre a LDBEN, Reis (2013) afirma que este
documento foi o primeiro a assinalar o movimento de inclusao e a atribuir a Educacéo Especial
um tratamento legitimado sob o viés da diversidade.

A participante Maria argumenta que, desde a elaboracdo da LDBEN, a educacao
inclusiva faz parte da realidade das escolas brasileiras e que desde o periodo em que a lei foi
implementada até atualmente, os professores ja deveriam ter tido tempo de se prepararem para
atender as demandas de inclusdo. Entretanto, ela percebe a resisténcia de alguns colegas quanto
a busca de conhecimento sobre o tema, e mesmo quando a SME disponibiliza formagdes para
elucidar o tema Educacdo Especial e Inclusiva, existem colegas que se contrariam por
participar.

Maria apresenta sua percepcdo sobre a inclusdo dos estudantes em situacdo de
deficiéncia denunciando que ha colegas de docéncia que se encontram inertes, aguardando que
0 conhecimento tedrico e pratico chegue ate eles, sem terem atitudes de busca, de pesquisa e de
estudo. Ela utiliza uma analogia para que eles possam compreender como deve ser a postura de

um professor que realiza 0 movimento de inclusao.
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A participante Maria compara 0 movimento de incluir ao processo de gestagdo e
maternidade da mulher, ressaltando que para passar por esse processo, a mulher néo recebe
treinamento, ela aprende vivenciando, aprende com as experiéncias advindas do contato com o
outro e com as trocas de experiéncias com as outras maes. Nesse sentido, seu entendimento é o
de que a inclusdo se faz no cotidiano da escola, e mesmo que ndo haja condicBes favoraveis
para a inclusdo, ndo se pode aguardar por elas (Mantoan, 2010).

A participante Maria relata que € favoravel ao movimento de inclusdo e denuncia que,
para ela, um dos principais desafios para se efetivar a inclusdo se refere a postura passiva e
descompromissada dos préprios professores. Essa participante defende que a pratica surge a
partir da busca subjetiva dos individuos, da necessidade que eles sentem de aprender. Ela
reforca que o aprendizado docente, para inclusdo, se da na pratica, por meio das vivéncias, no
contexto escolar e das experiéncias advindas com o proprio trabalho.

A ocupacdo docente é atravessada por situacdes desafiadoras e algumas delas suscitam
angustias e incertezas nas professoras. E, percebemos que, o que é desafiador para uma
professora participante, pode ndo ser para outra; visto que, cada pessoa tem como base suas
vivéncias, seus sentidos formados, suas motivac6es, seu modo de ver e entender o mundo. 1sso
explica a postura da professora Maria, que abraca a diversidade e faz o que pode para que o
movimento de inclusdo aconteca em sua sala de aula. Como mae de um estudante em situacdo
de deficiéncia, ela sofre e se sente angustiada vendo o insucesso escolar do filho, que precisa
se adaptar as estratégias do professor.

Além dos desafios apresentados, ressaltamos que, de acordo com as falas da maioria das
professoras participantes, as insegurancas e medos referentes ao movimento de inclusdo dos
estudantes em situacdo de deficiéncia, sdo potencializados quando a crianca apresenta uma
dificuldade mais severa, quando ela necessita de um nivel maior de suporte. As participantes
relataram sobre um outro desafio, que é a sobrecarga de trabalho pela qual as professoras
passam atualmente.

Apbés a perspectiva de se pensar nos desafios relacionados pelas professoras
participantes, € importante identificarmos os sentimentos que elas experimentam ao terem
consciéncia de que em suas turmas ha estudantes em situagéo de deficiéncia matriculados. Para
iSs0, utilizamos a seguinte questdo geradora: 2. Como vocé se sente quando recebe um estudante
em situacdo de deficiéncia em sua sala de aula? Na terceira questdo, indagamos sobre a
reacdo/sentimento das participantes quando recebem um estudante em situacdo de deficiéncia
em sua sala de aula; nossa intencdo era levar as participantes a refletirem sobre suas reagoes e

sentimentos.
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Identificamos varios posicionamentos sobre os sentimentos e reacfes docentes durante
as discussoes deste eixo e, inclusive, apresentados em alguns excertos de fala das participantes.
Todas as professoras participantes concordaram que o inicio da convivéncia com os estudantes
em situacdo de deficiéncia € marcado pelas davidas e incertezas diversas. Essas incertezas se
amenizam a partir do contato diario e ao se ter conhecimento das limitacdes e potencialidades
do estudante.

As participantes Maria e Lua mencionaram que ndo se sentem incomodadas com a
presenca dos estudantes em situacdo de deficiéncia nas salas de aula, mas sentem um certo
receio quando ndo conhecem o estudante. Elas acolhem seus alunos e consideram que o
acolhimento é essencial nesse momento de chegada deles. A postura dessas participantes
demonstra uma atitude positiva quanto a inclusdo dos alunos em situacdo de deficiéncia.

A participante Ana mencionou que ao saber da existéncia de matricula de um estudante
em situacdo de deficiéncia em sua turma, ela se recorda dos desafios de lidar com esses
estudantes. E, conforme a participante, inicialmente, ela se apresenta um tanto resistente em
receber esses estudantes em sua turma, por considerar que é mais trabalhoso lidar com esse
publico, mas, em seguida, ela legitima a presenca deles e passa a enxergar a inclusdao como algo

natural.

De primeira, todo professor tem uma certa resisténcia porque é um trabalho a
mais, (...) pelo fato de vocé ter que planejar adaptacéo, vocé tem que fazer
atividades diferenciadas. Entdo, primeiro ¢ uma resisténcia; depois vem a
aceitacdo; ai, depois, se torna algo corriqueiro. Entdo, eu acho que sdo trés
etapas: primeiro a questdo do receio; e depois a gente aceita; e depois se torna
algo comum. E a gente tem que aceitar porgue o aluno tem o direito de estar
na escola. Entdo, a gente tem o dever de aceitar, essa é a primeira situacao. E
depois é correr atras do conhecimento, para gente saber lidar com essa
situacdo, para poder ajudar o aluno (Ana, dezembro, 2022).

O posicionamento da professora Ana reflete o sentimento de resisténcia, que pode surgir
a partir do medo ou da ansiedade. Seu relato demonstra que ela vivenciou situagdes desafiadoras
envolvendo a inclusdo e, relembrar essas situacbes e as experiéncias traumaticas que
experienciou em determinado momento de sua profissdo podem potencializar esse sentimento.

Em seu relato, percebemos que a resisténcia é um sentimento inicial e transitorio, ele
ndo se estabiliza, e vai mudando o formato conforme a rotina estabelecida na sala de aula e o
convivio com o estudante. Mesmo que haja essa resisténcia, Ana reconhece que é direito do
estudante em situacdo de deficiéncia a frequéncia nas escolas regulares, e também admite que
é dever do professor recebé-lo na sua classe.

A professora Ana retorna no tema ‘formagado continuada docente’ e elabora em sua fala
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que, ao identificarem a presenca de um aluno em situacdo de deficiéncia em suas turmas, 0s
professores precisam se direcionar em busca de formacao para que possam realizar um trabalho
pedagdgico que contribua efetivamente com o desenvolvimento desses estudantes. Desse
modo, com base nesta fala, a professora apresenta seu compromisso em contribuir com o
movimento de inclus&o.

Nesse movimento de analise das falas das participantes, observamos que as professoras
Lacia e Cléo compartilnam de sentimentos similares, ja que ambas mencionam o sentimento de
inseguranca e medo em relacdo ao aspecto pratico do ensino (como desenvolver a aprendizagem
com o estudante em situacdo de deficiéncia) e a0 manejo com o0s estudantes que se encontram
em desregulacdo ou crise disruptiva.

Conforme uma das participantes: “A gente fica com receio. Sera que eu vou dar conta
de ensinar? Sera que eu vou conseguir lidar? E se a deficiéncia dela for severa? Eu ja vi que as
criancas com deficiéncia severa, quando ficam nervosas, ficam agressivas e eu nao sei como
agir. Da medo” (Lucia, margo, 2023).

Sobre esse assunto, Cléo responde que:

Eu s6 tenho preocupagdo em saber como lidar, sabe? Tanto lidar com o
emocional, quanto com o desenvolvimento do trabalho diario dentro de sala,
0 cognitivo. Como que eu vou elaborar as atividades? Quais as atividades séo
para ele? Entdo a gente sempre fica pensando nessas questdes. Mas eu ndo
tenho dificuldade em receber os alunos (Cléo, dezembro, 2022).

O sentimento expressado pelas participantes Lucia e Cléo se refere ao medo de ndo
conseguirem contribuir com o avango da aprendizagem dos estudantes em situacdo de
deficiéncia e de ndo saberem como conduzir a situacdo diante da desregulacdo emocional desses
estudantes. De acordo com os relatos, as professoras ndo conseguem prever de que maneira se
da a aprendizagem dos seus estudantes se ndo estiverem lidando com eles, na pratica.

Do mesmo modo, € necessario que o professor conheca as particularidades do estudante
e esteja sempre em contato com a familia para ter conhecimento dos gatilhos emocionais que
podem desestabiliza-lo e das estratégias que a familia utiliza para acalméa-lo quando ele esta em
crise. Essas informacGes sdo importantes, pois auxiliam o professor a contornar a situacao
apresentada.

Frente as novas experiéncias inclusivas, as 05 (cinco) professoras participantes se
deparam com contextos desconhecidos. Elas vivenciam situacdes adversas que geram
sentimentos de angustia, medo, resisténcia e inseguranca, e sdo constantemente desafiadas

frente as limitacdes e particularidades dos estudantes em situacdo de deficiéncia. E, mesmo que
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elas saibam lidar com algumas especificidades de seus estudantes, elas sempre terdo alguma
coisa nova para aprender e para descobrir com a subjetividade de cada um. Além de sempre
poderem se movimentar em busca da aprendizagem.

E, para finalizar esse topico, transpassado de situacdes desafiadoras vivenciadas pelas
professoras participantes, retomamos o excerto de N6voa (2006) apresentado no inicio desta
secdo, em que o autor destaca as implicagfes do trabalho docente, anuncia o professor como
um ser capaz de realizar tentativas, erros e acertos e enfatiza a exigéncia do planejamento e da

qualificacdo para a profissao docente. Nesse sentido, Névoa (2006) anuncia que:

Ser professor implica trabalhar com muitos dilemas, culturas e sensibilidades.
Implica adotar (...) novos modos de organizagdo do trabalho pedagdgico (...).
0 ensino é a atividade mais apaixonante, e a mais necessaria, nos dias que
ocorrem. Com as suas dificuldades e com as suas imensas possibilidades. Os
professores ndo sdo anjos nem deménios. S&o apenas pessoas. E ja ndo é
pouco. Nao séo super homens, nem super mulheres. Sdo profissionais que se
dedicam a uma misséo para a qual tem que se preparar devidamente, para a
gual tem gue encontrar apoios, nomeadamente nas escolas e junto dos colegas,
que permitam uma acdo serena e qualificada (Novoa, 2006, p. 14).

Assim, frisamos que, ndo sendo anjos e nem demonios, as professoras participantes,
cada uma ao seu modo, exercem um importante trabalho, no sentido de tentar efetivar a inclusdo
dos estudantes em situacdo de deficiéncia nas suas turmas. A preocupacdo dessas professoras,
em torno dos desafios elencados neste topico, é a mola que pode impulsiona-las a buscarem
estratégias pedagogicas capazes de superar os desafios e essa postura implica buscar

conhecimentos tedricos e praticos sobre a inclusao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciarmos esta pesquisa estabelecemos como objetivo geral - desvelar as percepgdes
de professoras de uma escola publica de ensino regular do municipio de Aragarcas-GO sobre a
incluséo dos estudantes em situagéo de deficiéncia. Para isso, partimos da materializacdo dos
sentidos sobre a inclusdo, atribuidos por cinco professoras do Ensino Fundamental I, no
contexto de uma escola publica de ensino regular, do municipio de Aragarcas/GO. E, ao longo
da pesquisa, especialmente por meio da coleta de dados, as falas das professoras anunciaram
que as experiéncias inclusivas adquiridas no contexto escolar, e fora dele, reverberam em suas
praticas pedagogicas e influenciam suas concepcdes sobre a incluséo.

Mediante uma capacidade compreensiva e a perspectiva de analise das vivéncias e
experiéncias das professoras participantes, foi possivel demonstrar o carater subjetivo e
particular desta pesquisa. Ressaltamos que 0s apontamentos apresentados aqui podem ser
analisados e descritos sob outros pontos de vista, contudo, o que esta desenhado nesta pesquisa
sustenta muito do nosso percurso docente. A metodologia adotada foi a aproximacdo a
Fenomenologia, a qual nos permitiu demonstrar as interpretaces dos fenémenos, de modo a
favorecer a apropriacdo do percurso de formacdo docente, de compreenséo das concepcdes de
inclusdo das participantes e dos desafios experimentados por elas, relacionados ao ato de
incluir.

Desvelar as percep¢bes das professoras sobre a oOtica da formacdo docente, das
concepcdes sobre a inclusdo e os desafios do ato de incluir, a partir de suas falas, nos
possibilitou compreender: como se dao os processos formativos das participantes; como e se a
formacéo docente para inclusdo tem refletido na préatica pedagdgica das participantes; como as
participantes veem a inclusdo escolar dos estudantes em situacdo de deficiéncia; e quais 0s
desafios advindos da incluséo desses estudantes.

Para contemplar o primeiro objetivo da tematica especifica, analisamos os aspectos
conceituais, historicos e politico-legais da Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo
Inclusiva e estruturamos tal analise nos trés primeiros topicos da se¢édo 3 (trés), desta pesquisa.
Nessa analise, constatamos que, embora as Gltimas décadas tenham sido marcadas pela
ampliacdo dos documentos politico-legais que fundamentam a Educacdo Inclusiva nos ambitos
internacional e nacional, ainda é possivel observar a presenca de fases que antecederam o
movimento de incluséo, coexistindo com a inclusdo, em um mesmo contexto escolar. Os
resultados mostram que a prética de integracdo escolar ainda se faz presente nos ambientes

escolares.
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Nesse sentido, por mais que os documentos politicos-legais direcionem a Educagéo
Especial para a perspectiva da Educagédo Inclusiva e concedam o acesso dos estudantes em
situacdo de deficiéncia ao ensino regular, esses documentos, por si s6, ndo asseguram a
incluséo. Isto porque, a aplicabilidade deles vai além da pratica ou da formacao das professoras,
ou da reestruturacdo fisica das instituicdes. A aplicagdo das politicas publicas de inclusdo
transpassa questOes sérias e desafiadoras que envolvem toda a sociedade e requer a
reestruturacdo do sistema educacional.

Para contemplar o segundo objetivo da tematica especifica desta pesquisa, analisamos
os documentos municipais e institucionais de Aragarcas/GO e estruturamos a analise no ultimo
topico, também da secdo 3 (trés). Diante da realizacdo da analise desses documentos,
observamos que o Plano Municipal de Educacdo, 0 Regimento Escolar dos Estabelecimentos
do Sistema Municipal de Ensino de Aragarcas e o Projeto Politico Pedagdgico da escola
pesquisada envolvem as politicas de acesso e permanéncia na escola, legitimam a oferta da
Educacdo Especial contribuindo com o favorecimento do AEE no proprio contexto escolar
pesquisado. Tais documentos preveem o atendimento dos estudantes em situacdo de deficiéncia
e a possibilidade do acesso deles ao curriculo, em conjuntura de igualdade com os demais
alunos. O Projeto Politico Pedagdgico da escola da escola lécus da pesquisa delineia claramente
em seus objetivos e na sua misséo que a instituicdo se configura como inclusiva.

Os rumos desta pesquisa mostraram que a ligagdo de uma professora com o tema
Educacao Inclusiva vai além do aspecto profissional, da atuacdo em sala de aula e avanca para
a esfera das experiéncias pessoais. Os resultados comprovam que a participante que mantém
experiéncias pessoais com individuos em situacdo de deficiéncia demonstra um olhar mais
favoravel e provocativo para a efetivacdo da inclusdo. Isto porque somos o resultado das nossas
vivéncias, que nos moldam como pessoas, nos afetam e interferem diretamente em nossas
acles, concepgdes e sentimentos. Assim, a participante que mantém esse vinculo pessoal se
destaca pelo engajamento, pela postura de buscar conhecimento e de criar condi¢fes para
inclusdo em sua turma.

As professoras participantes demonstraram um consenso sobre a importancia das
condi¢Bes formativas para favorecer sua atuacdo com as demandas inclusivas. Quanto a
abordagem do tema Educacdo Especial e inclusdo nos cursos de formacdo inicial das
participantes, ficou delineado que a maioria das participantes ndo desfrutaram de uma formacao
inicial que contemplasse 0 tema inclusdo, inclusive as participantes que realizaram a segunda
graduacdo, comprovando que a formacéo inicial das professoras participantes foi permeada de

lacunas relacionadas as questdes inclusivas.
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Sabendo das lacunas existentes na formacéo inicial das professoras participantes,
observamos no PME de Aragarcas/GO, as metas e as estratégias referentes a formacéo de
professores que pudessem suprir a lacuna deixada pela formacéo inicial docente. E, embora as
metas 15 e 16 do PME de Aragarcas tratassem do aspecto formativo docente, nenhuma delas
dispunha sobre a formacdo docente para as demandas de inclus&o.

Sendo assim, e importante ressaltar que, ao realizar um paralelo entre o primeiro
objetivo da Meta 16, do PME de Aragarc¢as/GO, que faz referéncia a formacédo docente em nivel
de pos-graduacédo, e o quadro 02, perfil das participantes, evidenciamos que, embora todas as 5
(cinco) participantes tenham Pds-Graduacdo Lato sensu, nenhuma delas declarou ter realizado
Pds-Graduacdo Stricto Sensu. Inclusive, uma participante que manifestou interesse em cursar
mestrado, disse de sua impossibilidade devido ao ndo incentivo do municipio de Aragarcas em
relacdo a formacdo docente, em nivel de Pds-Graduacdo. O municipio pesquisado ndo prevé a
concessdo de licenca remunerada ao professor que esteja cursando Po6s-Graduagdo Stricto
Sensu.

Assim, se 0 municipio de Aragarcas prima pela qualidade da educacdo basica é
fundamental que incentive a formacdo docente para o nivel de Pds-Graduacdo Stricto Sensu.
Esse incentivo implica a revisdo dos documentos politicos e legais do municipio, no sentido de
regulamentar a concessdo de licenca remunerada para os professores que comprovem seu
vinculo, como aluno regular, nos Programas de Pds-Graduagdo Stricto Sensu. Quanto mais se
investe nos professores, maior é o retorno em qualidade para a educacao.

Quanto a formacdo continuada para atender as demandas inclusivas, foi unanime entre
as participantes a informacdo de que o municipio de Aragarcas se preocupa em oferecer
formag&o continuada para os professores da rede municipal de ensino sobre o tema Educagéo
Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva.

Ainda a respeito da formacédo docente para as demandas inclusivas, esta foi considerada
insuficiente e, a0 mesmo tempo, as experiéncias no contexto de sala de aula foram consideradas
a formacdo mais eficaz. Observamos, a partir das falas das participantes, que lidar com os
estudantes em situacdo de deficiéncia que possuem uma maior severidade em sua condicéo é o
maior receio das professoras. De um modo geral, percebemos que essa fragilidade no processo
de formacdo docente € a maior responsavel pela inseguranca das professoras lidarem com a
realidade inclusiva, bem como pela sensacéo de inaptiddo delas para desenvolverem, com 0s
estudantes em situacdo de deficiéncia, atividades que demandam abordagens e metodologias

especificas.
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Em relacdo as primeiras préaticas pedagdgicas exercidas com o estudante em situacéo de
deficiéncia, os resultados demonstram que, para a maioria das participantes, a formagéo docente
para inclusdo tem refletido em sua pratica pedagogica. As participantes pontuaram que a pratica
com os estudantes em situacdo de deficiéncia é mais complexa quando estes apresentam
condigdes graves que interferem no aspecto intelectual. As participantes possuem uma postura
favoravel em oferecer atencdo individualizada para o estudante em situacdo de deficiéncia e a
maioria possui o perfil de professora aprendiz, que se compromete em adquirir conhecimentos
especificos para atender as demandas de seus alunos.

Conforme os relatos, as primeiras experiéncias das professoras participantes, com 0s
estudantes em situacgdo de deficiéncia, no ambiente escolar, foram atravessadas por hesitagdes.
A identificacdo de que ha matriculas de estudantes em situacdo de deficiéncia em suas turmas
faz suscitar nas professoras os sentimentos de angustia, medo, resisténcia e inseguranca. Esses
sentimentos emergem devido as professoras projetarem mentalmente os desafios frente as
limitagdes e particularidades destes estudantes.

Contudo, mesmo que esses sentimentos movimentem as emocdes das professoras,
geralmente, eles ndo sdo duradouros. Vimos por meio de suas falas que o estabelecimento da
rotina da sala de aula e o conhecimento mais abrangente sobre as limitacdes e as potencialidades
do estudante em situacdo de deficiéncia vao dissipando a angustia, 0 medo, a resisténcia e a
inseguranca das professoras participantes.

Mesmo com ressalvas, as participantes reconhecem que 0s estudantes em situacao de
deficiéncia tém o direito ao acesso, a permanéncia e a serem atendidos em suas especificidades.
As ressalvas consistem na divergéncia de respostas no que tange a inclusao total e compulsoria.
Uma das participantes sugere que a inclusdo escolar esteja condicionada a determinados
critérios. Ela considera a necessidade de ser implementada uma avaliacdo dos estudantes com
graves comprometimentos cognitivos antes de os matricularem nas escolas regulares.

Desse modo, os resultados apontam um desdobramento no que se referem aos
posicionamentos sobre as concepgdes de inclusdo. O primeiro posicionamento reconhece a
escola regular como um ambiente a ser frequentado por todos os estudantes, legitima o
movimento de inclusdo e reconhece que os estudantes em situacédo de deficiéncia tém direito ao
acesso e a permanéncia no ambiente escolar, e a serem atendidos em suas limitacbes e
especificidades.

No segundo posicionamento, a concepcao sobre a inclusdo dos estudantes em situacéo
de deficiéncia se forma dependendo do nivel de comprometimento cognitivo do estudante.

Nesse segundo posicionamento, defende-se que ha casos que ultrapassam o campo de atuacéo
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do professor e a algada pedagdgica ofertada pela escola e que necessita de abordagem clinica,
anteriormente a pedagogica.

Nesse sentido, acreditamos que € muito importante que as escolas regulares firmem
parceria com as instituices especializadas, de modo que estas possam fornecer suporte para
fortalecer o movimento de inclusdo escolar no ensino regular. Para isso, é necessario redefinir
0 papel de cada uma dessas instituicdes (escolas especiais e escolas regulares) para que elas
coexistam em parceria.

Embora exercam um papel primordial para 0 movimento da inclusdo, entendemos que
ndo é justa a culpabilizacdo das professoras pelos passos lentos da inclusdo; antes, existe todo
um sistema de educacdo historicamente arraigado que necessita ser reestruturado. Todavia, é
no decorrer das inimeras experiéncias relacionadas ao trabalho da inclusdo que o professor vai
adquirindo sua pratica, vai contornando e superando seus desafios. A inclusdo nao tem receita
pronta, ela é feita todos os dias, coletivamente, na pratica de sala de aula e do contexto escolar.

As falas das professoras participantes, ao descreverem o0s desafios provenientes do
movimento de inclusdo, apontaram a inclusdo como um processo cheio de dificuldades a serem
superadas, pois a maioria explicita que nao esta preparada e nem segura para lidar com as
demandas inclusivas.

Os desafios mencionados pelas professoras participantes se referem: as dificuldades no
atendimento aos estudantes com alto nivel de comprometimento cognitivo; ao
acompanhamento familiar inexistente para orientacdo e realizacao das atividades; a auséncia de
formacdo continuada docente sobre a inclusédo; e, ao medo de ndo conseguir contribuir para o
desenvolvimento do estudante.

Ao longo da coleta de dados um posicionamento contraditério emergiu da fala de uma
professora participante, que também experimenta a maternidade atipica. Seu olhar sobre os
desafios da inclusdo compreende que um dos principais desafios para a efetivacdo da inclusédo
escolar € a postura inadequada de alguns professores, que optam por uma atitude passiva, frente
a busca de conhecimento, e experimentam o descompromisso com a inclus&o.

Entendemos que embora a sociedade e os sistemas de educacdo esperem muito dos
docentes, no sentido de efetivar a inclusdo dos estudantes em situacdo de deficiéncia nas escolas
regulares de ensino, eles ndo podem ser 0s unicos responsabilizados por viabiliza-la. A escola
que atende aos principios da incluséo atribui relevancia a aprendizagem de todos os envolvidos
no processo de educacdo: estudantes, familia e profissionais da educacdo; movimentando-se
para promover a qualidade do seu trabalho de inclusdo. Esse proposito demanda, cada vez mais,

investimento nas conexdes entre 0s sujeitos que participam do cotidiano da escola.
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Isto posto, depreendemos, ap6s as informagdes apresentadas nesta pesquisa, que as
percepcdes das professoras quanto a inclusdo dos estudantes em situacdo de deficiéncia no
contexto de uma escola regular de ensino, sdo dispares. Cada percepc¢édo se forma a partir das
vivéncias e das experiéncias das professoras participantes.

Conforme as falas, os fatores que influenciaram o modo como as professoras
participantes perceberem a inclusdo, foram: o envolvimento pessoal com o tema; as situagdes
de inclusdo experimentadas durante a trajetdria docente; a experiéncia de ensinar; a formacéo
continuada docente (ou auséncia dela); o engajamento (ou ndo) da familia no processo de
ensino; e a necessidade de adaptacdo curricular. As professoras participantes concordam com
o movimento de inclusdo, contudo, suas percepcdes se apresentam menos favoraveis quando
elas precisam incluir estudantes que apresentam um comprometimento mais severo, em suas
turmas.

Efetivar a inclusdo é mesmo um desafio enorme que requer diversas modificacdes, a
principal delas se refere & mudanca de concepcdes. E preciso repensar conceitos. Mas
transformar pontos de vista ja consolidados e arraigados, sob o pretexto da criagdo de um
modelo educacional diferente, é um tanto desafiador; especialmente quando essas
transformaces sdo realizadas para favorecer um grupo de pessoas que ha tanto tempo foi

excluido e marginalizado pela sociedade e, também, pela escola.
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APENDICE A

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM PROFESSORAS REGENTES

Eixo 1: Formagéao docente.

1. Pensando na sua formacdo inicial, ela abordou de alguma forma a educacéo inclusiva?

2. Tem alguma formacdo especifica na area da educacdo especial e inclusdo? Se sim, essa
formacdo contribui com sua pratica em sala de aula?

3. Qual deficiéncia ou outra condicdo que gera necessidade educacional especial tém os estudantes
matriculados em sua turma? Quais sdo as suas primeiras praticas com eles?

4. Como vocé avalia a sua formacédo para as necessidades inclusivas?

Eixo 2: Concepcdes de inclusdo e seus desafios

1. De uma maneira geral, qual a sua compreensao de inclusdo?
2. Como vocé vé a inclusdo dos estudantes em situagdo de deficiéncia na escola e quais os desafios
do docente no contexto de inclusdo desses estudantes?

3. Como vocé se sente quando recebe um aluno com deficiéncia em sua sala de aula?
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APENDICE B
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé esta sendo convidada para participar, como voluntaria, da pesquisa intitulada ‘“Percepgdes
de professoras de uma escola municipal sobre a inclusdo de estudantes em situagdo de deficiéncia”. Meu
nome é Késia Teofilo de Oliveira, sou mestranda, pesquisadora responsavel por esta pesquisa. Apds
receber os esclarecimentos e as informacGes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, rubrique
todas as paginas e assine ao final deste documento, que esta impresso em duas vias, sendo que uma delas
é sua e a outra pertence a pesquisadora responsavel. Esclareco que em caso de recusa na participagdo
vocé ndo serd penalizada de forma alguma. Mas se aceitar participar, as duvidas sobre a pesquisa
poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora responsavel, via e-mail kesiateofilo@yahoo.com.br,
endereco Rua Odelino Parreira de Matos, n° 2973, Vila Unido, Aragarcas —GO, inclusive, sob forma de
ligacdo a cobrar, acrescentando o niumero 9090 antes do seguinte contato telefénico: (66) 99204 2449.
Ao persistirem as dividas sobre 0s seus direitos como participante desta pesquisa, vocé também podera
fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de Goias (CEP-UEG),
localizado no Prédio da Administracdo Central, BR 153, Km 99, Anépolis/GO, CEP: 75132-903,
telefone: (62) 3328-1439, funcionamento: 8h as 12h e 13h as 17h, de segunda a sexta-feira. O contato
também podera ser feito pelo e-mail do CEP-UEG: cep@ueg.br. O Comité de Etica em Pesquisa é
vinculado & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) que por sua vez é subordinado ao
Ministério da Satde (MS). O CEP é responsavel por realizar a analise ética de projetos de pesquisa com
seres humanos, sendo aprovado aquele que segue os principios estabelecidos pelas resolugdes,
normativas e complementares.

As pesquisadoras que compdem essa equipe de pesquisa sdo a mestranda Késia Teofilo de
Oliveira e a orientadora Dra. Marlene Barbosa de Freitas Reis. A leitura desse TCLE deve levar
aproximadamente 15 minutos e a sua participacdo na pesquisa 1 hora.

Justificativa, objetivos e procedimentos:

O motivo que nos leva a propor esta pesquisa é a necessidade em se promover discussdes e
investigacOes que busquem refletir como os professores percebem a incluséo das criancas da educacéo
especial nas escolas regulares de ensino. A educacao inclusiva é uma realidade que vem se destacando
nas ultimas décadas e sendo inserida em todas as modalidades de educacdo. O publico que era oculto ha
décadas, hoje esta visivel na sociedade. A presenca dessas pessoas em sala de aula pode suscitar davidas
ao educador sobre a posi¢do que este deve ter e como deve ser sua pratica pedagdgica com as criangas
com deficiéncia ou transtornos globais de desenvolvimento, visto que, mesmo as instituicdes de ensino
superior formando pedagogos e licenciados com vastos conhecimentos, ainda deixam lacunas referente
ao tema: inclusdo. Muitas vezes, percebida pelo graduado apenas no momento em que este recebe em
sua turma um educando com necessidades educacionais especiais. Como professora efetiva do
municipio de Aragarcas desde 2004 e como atual coordenadora da Educagdo Especial, tenho sentido a
necessidade e urgéncia em ampliar as pesquisas em torno da Educacéo Especial e buscar entendimento,
do ponto de vista docente, acerca da inclusdo, dos desafios do ato de incluir e das experiéncias de
inclusdo no contexto educacional.

Objetivo geral do estudo é desvelar as percepcdes de professoras de uma escola municipal
de Aragarcas-GO sobre a inclusdo dos estudantes em situacéo de deficiéncia. Especificamente,
tém-se como objetivo: descrever as consideragdes realizadas pelos professores sobre a inclusdo de
alunos com deficiéncia e transtornos globais de desenvolvimento na escola regular.

Os procedimentos de coleta de dados se dardo por meio de entrevistas semiestruturadas, as quais
serdo realizadas presencialmente, nas dependéncias do [...], no municipio de Aragarcas — GO. A
pesquisadora entrara em contato, previamente, com os participantes e conforme a disponibilidade de
horario de cada um deles serdo agendados os horarios para a realizacdo de cada entrevista. O material
empirico analisado seré apreciado a partir dessa entrevista com os participantes. O roteiro de entrevista
constara questdes geradoras, as quais delineardo a compreensdo dos docentes acerca da relevancia
atribuida por eles a essa modalidade de ensino, entre outros pontos que poderao ser suscitados. O tempo
dispensado para a entrevista e conversa com o pesquisador sera em torno de uma (1) hora, podendo ser
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dividido em dois momentos, caso o participante assim preferir. O momento da coleta dos dados sera
gravado pela pesquisadora para posterior transcricao.

( ) N&o permito a gravagéo/obtencéo da minha imagem/voz.

( ) Permito a gravacdo/obtencdo da minha imagem/voz.

Em caso de permisséo da gravagdo/obtencéo da imagem/voz:

( ) Permito a divulgag&o da minha imagem/voz nos resultados publicados da pesquisa.

( ) N&o permito a divulgacdo da minha imagem/voz nos resultados publicados da pesquisa.

Obs.: Orientar o/a participante a rubricar dentro dos parénteses com a proposicao escolhida.

Riscos e formas de minimiza-los:

Os riscos relacionados a participagdo neste estudo sdo minimos, de modo que ao serem
suscitadas questdes mais sensiveis e particulares do trabalho docente e de sua atuacdo, talvez o
participante possa sentir momentos de desconforto e constrangimento. Sendo esse o0 risco eminente.
Contudo, ressalta-se que o participante que modificar seu posicionamento e ndo mais se sentir a vontade
para participar, ndo terd prejuizo algum, por ser esta uma opcao individual. Para evitar ou reduzir 0s
riscos na participagdo, podem ser realizadas pausas durante a realizagéo da entrevista ou nos momentos
em gue o participante julgar necessario e caso sinta desconforto ao responder alguma questao proposta
na entrevista, o participante pode optar por ndo discorrer sobre a questdo que lhe casou constrangimento,
sem sofrer nenhum prejuizo.

Assisténcia:

Se vocé sentir qualquer desconforto é assegurado assisténcia imediata e integral de forma
gratuita, para danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios de qualquer natureza, decorrentes de sua
participacdo na pesquisa. Caso vocé se sinta desconfortavel por qualquer motivo, poderemos
interromper a sua participagdo na entrevista a qualquer momento e esta decisdo ndo produzira
penalizacdo ou prejuizo.

Beneficios:

Como esta é uma pesquisa sem fins lucrativos, ndo havera qualquer tipo de remuneracéo para
0s participantes. Contudo, como se trata de uma pesquisa de cunho académico, o participante tera como
beneficios a promocao de reflexdes sobre o seu fazer docente, bem como a possibilidade de ressignificar
suas praticas pedagdgicas e experiéncias vividas frente a educacdo inclusiva, contribuindo assim para
valorizagdo das discussdes em favor de uma escola cada vez mais inclusiva. Essa pesquisa intenta ser o
inicio de um estudo maior. Espera-se que seja a base para identificarmos as dificuldades, desafios e
angustias, dos docentes do ensino fundamental I, em relacdo a inclusdo das criangas com deficiéncia e
transtornos globais de desenvolvimento, a fim de que, futuramente possa-se sugerir intervengoes
pontuais que venham a diminuir esses entraves.

Sigilo, privacidade e guarda do material coletado:

N&o héa necessidade de identificaco, ficando assegurados o sigilo e a privacidade. VVocé podera
solicitar a retirada de seus dados coletados a qualquer momento, deixando de participar deste estudo,
sem prejuizo. Os dados coletados nesta pesquisa serdo guardados em arquivo fisico e digital, sob nossa
guarda e responsabilidade, por um periodo de cinco anos ap6s o término da pesquisa. Apés esse periodo,
0 material obtido seré picotado e/ou reciclado e todas as midias apagadas.

Indenizagio:

Se vocé sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participacdo na pesquisa, previsto ou ndo no
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito a buscar indenizacdo, conforme decisdes
judiciais que possam suceder.
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Vocé ndo recebera nenhum tipo de compensacéo financeira por sua participacao neste estudo, mas
caso tenha algum gasto decorrente do mesmo, como por exemplo, transporte e alimentacdo, este sera
ressarcido por mim, pesquisadora responsavel.

Em qualquer etapa do estudo vocé podera entrar em contato comigo, pesquisadora responsavel,
para esclarecimentos de eventuais duvidas. Ao final do estudo serd encaminhada a cada participante
uma copia do trabalho de dissertacdo, produto final dessa pesquisa. Os resultados da sua participacédo
poderéo ser consultados por vocé a qualquer momento, para isso, disponibilizamos o contato telefénico:
66-99204 2449 e 0 e-mail: kesiateofilo@yahoo.com.br.

Declaracéo da Pesquisadora Responsavel

Eu, Késia Tedfilo de Oliveira, pesquisadora responsavel por este estudo, esclareco que cumprirei as
informacBes acima e que o participante tera acesso, se necessario, a assisténcia integral e gratuita por
danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios devido a sua participacdo nesse estudo; e que suas
informacGes serdo tratadas com confidencialidade e sigilo. O participante podera sair do estudo quando
quiser, sem qualquer penalizag&o. Se tiver algum custo por participar da pesquisa, sera ressarcido; e em
caso de dano decorrente do estudo, tera direito a buscar indenizagdo, conforme decisGes judiciais que
possam suceder. Declaro também que a coleta de dados somente seré iniciada ap6s a aprovacao do
protocolo pelo sistema CEP/CONEP.

Declaracéo do(a) Participante

B, e e e e e e e e s e s rerreaeeeaaa , abaixo assinado, discuti
com a pesquisadora Késia Tedfilo de Oliveira sobre a minha decisdo em participar como voluntario(a)
do estudo PERCEPCOES DE PROFESSORAS DE UMA ESCOLA MUNICIPAL SOBRE A
INCLUSAO DE ESTUDANTES EM SITUACAO DE DEFICIENCIA. Ficaram claros para mim quais
sdo os propdsitos do estudo, os procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as
garantias de assisténcia, confidencialidade e esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que
minha participacdo é voluntaria e isenta de despesas e que poderei retirar 0 meu consentimento a
qualguer momento, sem penalidades ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter
adquirido.

Aragarcas, de de

Assinatura da participante de pesquisa/Responsavel legal
Data: / /

Assinatura da pesquisadora responsavel
Data: / /
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APENDICE C

QUESTIONARIO - PERFIL DOS PARTICIPANTES

| - IDENTIFICACAO / PERFIL DOCENTE

1. Vinculo empregaticio na escola pdblica municipal: ( ) Contratado () Efetivo

2. Sexo: Masculino () Feminino ()

3. Faixa etéria: 20a 29 () 30a39() 40a49 () 50a60 () Superior a 60 ()
4. Possui alguma deficiéncia? Sim () N&o ()

4.1 Se sim, qual?

5. Ha quanto tempo atua na educagéo basica?

6. Qual sua carga horaria de trabalho total: 30 h () 60 h () Acimade 60 h ().

7. Além de atuar na rede municipal de Aragarcas, vocé atua em outra rede de ensino em outro turno? Se
sim, Qual?

8. Se vocé ndo atua em outra rede municipal, vocé dobra sua carga horaria em Aragarcas? Em qual
fungéo?

Il - FORMACAO ACADEMICA

1. Graduagéo

Nome do(s) curso(s):

Universidade:
Ano de concluséo: Década de 70 () Década de 80 () Década de 90 ()
De 2000 & 2010 () Apbs 2010 ()

2. Pos-graduacdo lato sensu (especializagdo): Nome do(s) curso(s) e ano de concluséo:

3. Pds-graduacdo stricto sensu (mestrado ou doutorado): Nome do(s) curso(s) e ano de conclus&o:

4. Formagdo continuada na &rea da Educacéo Inclusiva: Nome do(s) curso(s) e ano de concluso:
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q / Central a Universidade
el-I- . UnU - Anapolis - CSEH ) Estadual de Goias
COMPROMS030CIAL Nelson de Abreu Junior

APENDICE D — SOLICITACAO DO PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO E DOS
DADOS REFERENTES AS MATRICULAS DE CRIANCAS COM DEFICIENCIA, NA
ESCOLA PESQUISADA.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS (UEG)

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO INTERDISCIPLINAR EM EDUCACAO,
LINGUAGEM E TECNOLOGIAS (PPGIELT)

Prezada Secretaria Municipal de Educacéo,

Sou aluna de mestrado do Programa de P6s-graduacdo Interdisciplinar em Educacao,
Linguagem e Tecnologias (PPGIELT) da Universidade Estadual de Goias (UEG). Estou
realizando uma pesquisa de dissertagéo, orientada pela Profa. Dra. Marlene Barbosa de Freitas
Reis, que busca compreender as percepc¢des de professoras de uma escola municipal sobre a

inclusdo dos estudantes em situacdo de deficiéncia, em turmas regulares de ensino.

Gostaria de solicitar, por meio deste documento, sua participacao no trabalho de campo
desta pesquisa por meio de disponibilizacdo do Plano Municipal de Educacéo; e de dados que
especifiquem: a quantidade de matriculas de criancas com DEFICIENCIA, que cursaram o
ENSINO FUNDAMENTAL I, na rede municipal de ensino de Aragarcas, no ano de 2022; bem
como, a disponibilizacdo do quantitativo de matriculas de criancas com DEFICIENCIA,

especificamente, da escola [...], no ano de 2022.

Desde ja, agradeco a atencédo e conto com vossa colaboragéo.

Atenciosamente,
Késia Tedfilo de Oliveira, Especialista.

Professora concursada do municipio de Aragarcas/Goiads e aluna de Mestrado do
PPGIELT/UEG (Av. Juscelino Kubitschek, n® 146 - Bairro Jundiai, Caixa Postal 459, Anapolis
— GO, CEP: 75.110-390, Bloco Il - 3° Andar).

Telefone para contato: +55 (66) 992042449

E-mail para contato: kesiateofilo@yahoo.com.br



P P G = h Campus

/ Central a Universidade
el-l- !me UnU - Anapolis - CSEH ) Estadualde Goias 114

COMPROMISSO SOCIAL Nelson de Abreu Junior

APENDICE E — SOLICITACAO DO REGIMENTO ESCOLAR, DO PLANO POLITICO
PEDAGOGICO DA ESCOLA PESQUISADA E DADOS ESCOLARES.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS (UEG)

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO INTERDISCIPLINAR EM EDUCACAO,
LINGUAGEM E TECNOLOGIAS (PPGIELT)

Prezada Diretora,

Sou aluna de mestrado do Programa de P6s-graduacéo Interdisciplinar em Educacéo,
Linguagem e Tecnologias (PPGIELT) da Universidade Estadual de Goias (UEG). Estou
realizando uma pesquisa de dissertacao, orientada pela Profa. Dra. Marlene Barbosa de Freitas
Reis, que busca desvelar as percepc¢des de professoras de uma escola publica de ensino regular

do municipio de Aragarcas-GO sobre a inclusdo dos estudantes em situacdo de deficiéncia.

Gostaria de solicitar, por meio deste e-mail, sua participacdo no trabalho de campo
desta pesquisa por meio de disponibilizacdo do Regimento Escolar, do Plano Politico
Pedagdgico da escola pesquisada e dos seguintes dados referentes a escola: a quantidade de

turmas por turno e a relagcdo dos docentes lotados na escola, por turma.

Desde ja, agradeco a atencédo e conto com vossa colaboracéo.

Atenciosamente,
Késia Tedfilo de Oliveira, Especialista.

Professora concursada do municipio de Aragarcas/Goias e aluna de Mestrado do
PPGIELT/UEG (Av. Juscelino Kubitschek, n® 146 - Bairro Jundiai, Caixa Postal 459, Anépolis
— GO, CEP: 75.110-390, Bloco Il - 3° Andar).

Telefone para contato: +55 (66) 992042449

E-mail para contato: kesiateofilo@yahoo.com.br



