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JACOMINI, Marilia Candido. Caminhos percorridos pela Educacdo Linguistica
Critica de Lingua Inglesa no contexto brasileiro de pés-graduacéo. Dissertacao.
(Mestrado em Lingua, Literatura e Interculturalidade) — Céampus Cora Coralina,
Universidade Estadual de Goias, 2024.

RESUMO: O presente trabalho tem como objetivo geral tracar o panorama das
pesquisas recentes em Educacdo Linguistica Critica de Lingua Inglesa, desenvolvidas
em programas de pos-graduacdo stricto sensu de universidades publicas brasileiras.
Com isso, temos trés objetivos especificos, a saber: construir um mapeamento de
pesquisas em Educacdo Linguistica Critica de Lingua Inglesa desenvolvidas em
programas de pos-graduacao stricto sensu de universidades publicas brasileiras no
periodo de 2019 a 2023; identificar quais foram os interesses de investigacdo dessas
pesquisas; discutir as contribuicdes que essas pesquisas trazem para o entendimento
e desenvolvimento de Educacédo Linguistica Critica de Lingua Inglesa no contexto
brasileiro. A fundamentacao tedrica baseia-se em estudos de pesquisadoras/es da
Linguistica Aplicada, Linguistica Aplicada Critica, tais como Pennycook (2001) e Moita
Lopes (2006), e da Educacao Linguistica Critica, como Ferraz (2018), Duboc (2018),
Mattos (2018), Jorddo (2018), entre outros. Para atingir os objetivos propostos,
desenvolvi uma pesquisa de caracter qualitativo e documental, seguindo
procedimentos metodoldgicos da Analise de Conteudo (Bardin, 2016) para a
construcdo das categorias de investigacdo. Dentre os resultados das andlises,
identifiquei que, das onze pesquisas académicas selecionadas (10 dissertacdes e 1
tese), os interesses de investigacdo envolvem principalmente os seguintes aspectos:
concepcOes relacionadas a Educacéo Linguistica Critica de Lingua Inglesa; diretrizes
educacionais; materiais pedagogicos relacionados a Educacao Linguistica Critica de
Lingua Inglesa. A principal contribuicdo desse estudo € ampliar a compreenséo e a
divulgacao de conhecimentos produzidos em pesquisas académicas brasileiras sobre
a Educacéo Linguistica Critica de Lingua Inglesa.

Palavras-chave: Pesquisas académicas. Educacdo Linguistica Critica. Lingua
Inglesa.
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JACOMINI, Marilia Candido. Paths taken by Critical Language Education in
English in the Brazilian post-graduation context. Dissertation. (Master's in
Language, Literature, and Interculturality) — Cora Coralina Campus, State University
of Goias, 2024.

ABSTRACT: The present study aims to outline the overview of recent research in
Critical Language Education in English, developed in stricto sensu postgraduate
programs in Brazilian public universities. The study has three specific objectives: to
construct a mapping of Critical Language Education research in English developed in
stricto sensu postgraduate programs in Brazilian public universities from 2019 to 2023;
to identify the research interests of these studies; and to discuss the contributions that
these studies bring to the understanding and development of Critical Language
Education in English in the Brazilian context. The theoretical foundation is based on
studies by researchers in Applied Linguistics, Critical Applied Linguistics, such as
Pennycook (2001), Moita Lopes (2006), and CLE, such as Ferraz (2018), Duboc
(2018), Mattos (2018), Jorddo (2018), among others. To achieve the proposed
objectives, a qualitative and documentary research was developed, following
methodological procedures of Content Analysis (Bardin, 2016) for the construction of
the investigative categories. Among the results of the analyses, it was identified that,
of the eleven selected academic researches (10 dissertations and 1 thesis), the
research interests mainly involve the following aspects: conceptions related to Critical
Language Education in English; educational guidelines and pedagogical materials
related to Critical Language Education in English. The main contribution of this study
is to expand the understanding and dissemination of knowledge produced in Brazilian
academic research on Critical Linguistic Education in English.

Keywords: Academic research. Critical Language Education. English language
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INTRODUCAO

No percurso, construi um caminho Unico, tragado
pela forga das minhas pernas e pela firmeza dos
meus pés. Um caminho desenhado pela natureza
perfeita e captada pelo meu corpo. Meus olhos se
desesperaram com a tamanha beleza do cerrado.
As aves, 0 vento, as aguas ensinavam aos meus
ouvidos novos acordes, assim como o cheiro das
arvores, da terra e dos animais acordavam as
minhas memorias de infancia. Os frutos do
Caminho indicavam fartura e ineditismo para
aqueles que so6 os conheciam por belas fotografias.
As maos encontravam nos galhos, nos barrancos e
nas pedras suporte para 0s préximos passos. A
pele sentia o calor do sol do final de cada manha,
depois de horas de caminhada e, as vezes, gritava
pelo atrito dos cal¢cados ou pelos arranhdes de
gravetos. Fui assim, construindo o meu Caminho de
Coragem.

Freitas, 2023, p. 52

O caminho, transcorrido ao longo de nossas vidas, nos permite passar por
muitas etapas, muitos questionamentos, que nos proporcionam momentos disruptivos
e vao nos transformando enquanto seres humanos. Os caminhos percorridos por nés,
docentes, sem davidas, nos levam a fases gradativas avancando a cada dia, tentando
ministrar aulas em que o conhecimento seja construido e os/as alunos/as co-
participativos/as deste processo de constru¢ao. Por isso, trago um pouco do que me
constitui enquanto aluna, profissional docente, pesquisadora e admiradora da lingua
inglesa.

A educacdo publica se fez presente durante toda minha vida estudantil, da
educacao basica ao ensino superior, e também enquanto profissional, atuando como
professora de lingua inglesa e coordenadora pedagdgica em unidades escolares
publicas. Desse modo, consigo ressaltar a importancia do ensino publico e seu poder
para a sociedade. Por isso, refletindo sobre algumas vivéncias escolares, me pergunto
em que momento da minha vida escolar a lingua inglesa me encantou para que

pudesse seguir com ela para além do ensino basico. Pensando sobre isso, retomo
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algumas lembrancas e nelas sigo percebendo que eu jA& me formava professora,
embora eu ainda ndo me percebesse como tal.

A minha vida de estudante na educacédo basica teve inicio e fim em escolas
publicas em Itaberai - Goiads, cidade do interior que ndo me apresentava a
necessidade de saber uma lingua estrangeira. Apesar disso, a escola me apresentou
a lingua inglesa em 1994, na antiga 52 série (hoje sexto ano).

Eu conhecia o inglés das musicas, da introducédo dos filmes e desenhos;
todavia, foi na sala de aula que tive a oportunidade de “manusear’ aquela lingua
diferente, porém nao entendivel aos meus olhos. Emprego o vocdbulo manusear, pois
naquelas aulas lembro-me que utilizavamos a escrita da lingua durante toda a duracao
da aula, seja copiando ou completando as frases com as regras gramaticais. Eu,
crianca, me encantava por saber preencher corretamente aquelas lacunas das frases,
manuseando cada palavra para que a frase ficasse gramaticalmente correta. E mais
encantada e realizada eu ficava ao receber o elogio da professora por conseguir
completar adequadamente cada sentenca copiada do quadro-negro. Eu ndo me
importava se sabia ou ndo a traducao ou a prondncia das palavras, o meu encanto
com a lingua inglesa comecou ali, com o encaixe gramaticalmente adequado das
palavras e o reconhecimento da minha professora.

Nesse sentido, minha fascinagéo com a lingua inglesa continuou e se estendeu
a caminhos além do Ensino Médio, finalizado em 2000. Este ano, especificamente, foi
um periodo de muitas indecisdes para a escolha do curso superior, tendo em vista
que ainda era muito jovem para um momento tdo decisivo. Apés varias analises, optei
por me inscrever no vestibular para Letras — Portugués/inglés, na Universidade
Estadual de Goias, Unidade Cora Coralina. A deciséo foi tomada pela facilidade de
acesso a faculdade, pelo gosto que tinha pela area das linguagens e principalmente
pelo meu fascinio pela lingua inglesa. Passei e iniciei meus estudos em 2001.

O curso universitario iniciou-se com alguns sobressaltos que, ainda com 16
anos, tive que lidar, entender e resolver. A comecar pela matricula, transporte,
alimentacgao, novos colegas, nova realidade.

Apoés os primeiros desafiadores dias do curso Graduacdo em Letras, eu ja
estava bem alinhada ao curso. A cada dia eu entendia que era o curso certo para mim.
Concomitante ao ensino superior, também iniciei um curso de inglés em uma
instituicdo particular para aprimorar meus conhecimentos em inglés. Muitas novidades

carregadas de muito aprendizado!
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O segundo ano do curso foi decisivo. Comecei a me perceber professora
durante este periodo. De uma crianga que brincava de escolinha, sem grandes
intencdes de ser professora e, ainda, na adolescéncia ingressa em um curso de
licenciatura, agora ja havia o desejo de adentrar uma sala de aula com a tal
responsabilidade da formag&o humana.

Durante o curso de graduacao participei de minicursos, oficinas, apresentacoes
em mesas redondas, necessarios para obtencdo de horas extras. Todos realizados
com muito apreco e dedicacdo! Nestas ocasifes, as discussdes perpassavam por
diferentes pontos de vista. Ou seja, tinhamos a oportunidade, ainda que sem muito
entendimento sobre critica, de nos posicionarmos diante da realidade, senti-la e tentar
transforma-la, atuando no mundo. Lembro-me, especificamente, de um momento da
VIl Semana de Letras, intitulada: “Linguagens, palavras e dizeres”, na qual uma colega
€ eu apresentamos uma comunicacao: “Nao existe o falar certo ou o errado, e sim o
falar diferente”. Neste momento, o “ver-escutar-pensar-sentir-agir-dizer” (Rezende,
2022, p. 194) ja fazia sentido: nos discutimos, analisamos, pensamos 0 COrpo e seus
lugares de falas, assim como discutimos (de)colonialidade sem mesmo ter ouvido
antes sobre este termo. Nas minhas lembrancas, percebo, hoje, que estes eventos
promoveram a iniciagio momentos de formacdo critica na minha graduacéo. E
importante considerar que neste periodo estdvamos no inicio dos anos 2000 e que as
pesquisas relacionadas a critica nas aulas de linguas estrangeiras ainda estavam bem
remotas. Todavia, 0s movimentos criticos em Linguistica Aplicada (doravante LA) ja
estavam chegando ao Brasil (Pennycook, 2001), trazendo novas perspectivas e
abordagens para pesquisas nesta area.

Dentre tantas ocasides relevantes no periodo de graduacéo, duas professoras
de inglés se destacaram em meu caminho e deixaram marcas, mostrando que ser
professora de tal lingua seria a melhor escolha para mim. Elas nos ensinaram a pensar
com leitura aprofundada de textos, questdes problematizadoras, analises de musicas,
entre outras atividades. Ressalvo mais uma vez que na época eu hdo entendia essas
atividades de forma critica, percebia-as, simplesmente, como metodologias
diversificadas. Entretanto, tais atividades ficaram registradas em minha memoria, pois
podiamos questionar e nos posicionar diante das leituras e atividades e nossas
analises saiam do senso comum, gerando muitas ideias e reflexées.

E séo essas marcas que eu pretendia deixar em meus/minhas alunos/as: poder

proporcionar momentos de discussdes que permitissem aos/as estudantes
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guestionarem, refletirem sobre pontos de vista diversos e ndo fosse meramente,
repetidores de regras gramaticais. Ou seja, que as atividades desenvolvidas n&o
fossem meramente voltadas para o dominio de estruturas e regras gramaticais, mas
que contribuissem para tornar a sala de aula de Lingua Inglesa “humana e
humanizadora” e para fazer com que a lingua fizesse “sentido para eles/elas”
(Ferreira, 2018, p. 46).

Os Estagios Supervisionados (Inglés e Portugués), em 2004, foram decisivos!
Com eles tive a certeza de que estar dentro da sala de aula como regente,
compartilhando conhecimentos, fazia parte da minha esséncia. Eu percebia que
mesmo naquela cidade pequena do interior de Goias, a Lingua Inglesa podia fazer a
diferenca na vida dos meus alunos e minhas alunas. Nao estava concluindo o curso
por acaso, eu me realizava na profissao docente.

Logo 2004 se findou e com ele os quatro anos de Licenciatura Plena em Letras.
Um periodo maravilhoso, que considero como alguns dos melhores anos da minha
vida! Em fevereiro de 2005, nossa formatura foi realizada e na ceriménia de Colacéo
de Grau o juramento em inglés foi proferido por mim. Sem duvidas, um ato linguistico-
discursivo-performativo indescritivel, carregado de emocao!

Pouco antes do término da graduagdo, a minha histéria como docente de
Lingua Inglesa j& estava em andamento em uma escola particular de educacao béasica
(ensino fundamental e médio). Em 2007, retornei ao ensino publico, como efetiva da
Secretaria Estadual de Educacédo de Goias. A época eu néo tinha um entendimento
sobre a relagdo entre minhas praxiologias e minha atuacdo como docente.
Praxiologias, segundo Freitas e Avelar (2021, p. 93), séo “a leitura daquilo que
fazemos, imbuida do que somos e pensamos”. Indo além na explicacdo desse

conceito, as autoras afirmam que:

as nossas escolhas como professoras estao cheias de nés e refletem
0 que pensamos, 0 que e como fazemos; também, sdo construidas
pela nossa cultura e pelos elementos que a constituem, como nossa
percepgdo do mundo, do lugar onde vivemos e de onde viemos, dos
valores, das experiéncias (Freitas; Avelar, 2021, p. 93).

L& no inicio da minha carreira, as minhas escolhas ja refletiam em minha
atuacao. Assim, eu tentava conciliar as teorias aprendidas nos anos de graduacao
com a pratica e, desse modo, muitos questionamentos surgiram! Hoje, percebo que

estes binarismos (teoria e pratica; ensino e aprendizagem; entre outros) apenas
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reforcam a ideia de uma sociedade hierarquizada, que concebe a educacao a partir
de papéis fixos e hegemobnicos, em que um ensina e o outro aprende. Portanto, a
pratica e a teoria ndo podem ser dissociadas, uma vez que “compreendemos que |[...]
a educacdo acontece na construcdo dialdgica do conhecimento, onde todas as
pessoas e materialidades envolvidas ensinam e aprendem ao mesmo tempo”
(Pessoa; Silva; Freitas; 2022, p. 16).

Diante das minhas indagagdes, em 2007, iniciei a pés-graduacgéo Lato Sensu
“Linguistica Aplicada ao Ensino de Linguas” na Faculdade Araguaia. Nesta
especializacdo encontrei professores/as que despertaram mais uma vez a
necessidade de (re)pensar as aulas de Lingua Inglesa. Além deles/as, uma leitura
decisiva foi livro “Linguistica Aplicada INdisciplinar” de Moita Lopes (2006),
oportunidade na qual pude expandir meus horizontes com relagdo ao uso da
linguagem e como esta opera na vida social.

Destarte, nesta importante obra, tive a oportunidade de compreender que a LA
pode ser vista como por um enfoque transgressivo, mestico, como um modo de pensar
e fazer sempre problematizador (Moita Lopes, 2006), seja em ambientes escolares ou
nao. A partir desta especializagdo, percebi que os pressupostos trazidos pela
Linguistica Aplicada Critica e dentro desse escopo a Educacdo Linguistica Critica,
poderiam fazer diferenga nas minhas aulas.

Percorrendo os meus caminhos profissionais, entrelacando-os aos pessoais,
ao término de minha especializacéo, decidi dedicar-me a carreira docente de modo
mais especifico, pois estava seguindo por dois destinos diferentes: agora nao so as
aulas de Lingua Inglesa, mas também como coordenadora pedagogica. Concomitante
a este novo ciclo, em 2013, o governo estadual, em parceria com o governo federal,
lancou um edital para professores/as de Lingua Inglesa efetivos/as participarem de
um programa de aprimoramento de seis semanas nos Estados Unidos pela Fullbright?.

Depois de algumas selecdes, fui aprovada e selecionada para estudar na University

1 A Fulbright € um programa educacional internacional criado pelo governo dos Estados
Unidos com o objetivo de promover o intercambio académico e cultural entre os Estados
Unidos e outros paises. O programa oferece bolsas de estudo para estudantes, professores,
pesquisadores e profissionais de diversas areas, permitindo que eles estudem, ensinem e
realizem pesquisas no exterior. A Comissédo Fulbright no Brasil é responsavel por administrar
0 programa no pais, facilitando o intercambio de estudantes e profissionais entre o Brasil e os
Estados Unidos.
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of Tennesse. Este periodo foi de intenso aprendizado que trago como uma experiéncia
néo so profissional, mas também cheia de conhecimentos para a vida.

Retornando e continuando meus estudos formais alinhados a rotina de
professora de Lingua Inglesa, de coordenacéo pedagdgica e mée, resolvi que era hora
de retornar a Universidade e reconectar-me com estudos relacionados a Lingua
Inglesa. Embora além da docéncia, eu também estivesse exercendo a funcédo de
coordenadora, 0 meu interesse de pesquisa voltava-se para lacunas na formacao em
Letras. Assim, decidi me inscrever em programas de Mestrado. Apds desviar de
algumas pedras no caminho, em 2022 ingressei no Programa de Pds-graduacdo
Stricto Sensu em Lingua, Literatura e Interculturalidade (POSLLI), da Universidade
Estadual de Goias, retornando ao campus Cora Coralina, onde cursei minha
graduacéo.

Ingressei ao programa com um projeto voltado para aspectos tecnologicos e
ensino de Lingua Inglesa, mas durante o percurso, interessei-me pelas discussoes
sobre Educacdo Linguistica Critica (doravante ELC) e pude expandir meu
entendimento de como a Educacao Linguistica de Lingua Inglesa, tanto no ensino
basico quanto no superior, pode ser (re)pensada por meio da ELC, tendo em vista que
ela é “necessariamente reflexiva, no sentido de demandar que o educador se veja
implicado em suas praticas, perceba de onde elas vém e aonde podem levar” (Jordao,
2018, p. 76). E como os caminhos da pesquisa sdo como os da vida: mudamos,
reinventamos e reconstruimos rotas, mudei os rumos da minha pesquisa, agora em
ELC, resgatando o que me inquietava desde a época da especializacao.

Percebi que alguns pressupostos da ELC ja se faziam presentes em minha
atuacdo docente com mais propriedade em algumas aulas de conversacdo que
conduzi com meus/minhas alunos/as. As aulas de conversacao eram organizadas em
pequenos grupos, em média 5 ou 6 integrantes. Antes da execucdo da aula, os/as
proprios/as estudantes escolhiam o tema que seria discutido. Com isso, os/as
alunos/as tinham a oportunidade de participar mais ativamente das aulas, sem ser
algo imposto por mim. Assim, percebi 0 quanto estes momentos eram importantes
para todos/as nos, implicados/as naquela aula.

Osl/as estudantes buscavam temas e abordagens, traziam para a aula de
conversagao assuntos que eram dos seus interesses e com isso, debatiam,

guestionavam e problematizavam determinados aspectos da vida deles/as
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mesmos/as ou para além dos muros de suas vidas pessoais, tais como globalizacgéo,
tecnologias, racismo, entre outros.

Como professora, para além dos drills a serem preenchidos pelos/as alunos/as,
pude compreender que, quando eles/elas participam das escolhas dos temas, as
aulas se tornam mais interessantes, envolventes e criticas. Em aulas de conversacao
em Lingua Inglesa, isso fica mais evidenciado, pois os/as alunos/as precisam expor
seus conhecimentos sobre determinados vocabularios e além disso, os/as proprios/as
alunos/as se sentiam corresponsaveis pelas escolhas que tinham feito.

Com isso, pude perceber que estava vivenciando uma Educacéo Linguistica
que se quer critica, uma vez que as regras linguisticas sdo entendidas em um
determinado contexto (Souza, 2018, p. 170), mas ndo sdo suficientes para
desenvolver criticidade para engajar os/as alunos/as em problematizacbes que
escancaram problemas de ordem social, junto ao processo de aprendizagem de
aspectos semanticos e sintaticos que se constituem com mais sentido para
estudantes.

A vista disso, vale questionar qual é papel da escola. Segundo Biesta (2018),
h& duas definices para a escola: uma se vé em fungéo da sociedade e a outra um
lugar para se tentar as coisas antes de ir para o mundo real. Portanto, é na escola que
as discussdes devem acontecer com o principal objetivo de melhorar o mundo que
fazemos parte. Para isso, € importante que a educacdo va além da simples
transmissao de informacdes. Ela deve estimular o questionamento e a reflexdo dos/as
estudantes sobre a sociedade em que estéo inseridos/as, problematizando aspectos
como justica social e respeito as diferencas. Ainda, segundo Biesta (2018, p. 24), ndo
cabe a escola apenas delegar um lugar na sociedade para as criancas e jovens e
qualifica-los de acordo com o lugar em que estejam ocupando, é necessario
desenvolver "a capacidade de assumir uma perspectiva critica para com tradi¢coes,
praticas, modos de fazer e de ser existentes” para além dos muros da escola.

Nessa direcdo, a Educacdo Linguistica € uma tentativa de promover novos
saberes atrelados a lingua em estudo. Tendo em vista que, por meio dela, ha
possibilidades de conduzir os trabalhos em sala de aula, nos quais os/as alunos/as
construam conhecimentos junto com o/a docente, problematizando, gerando debates
e transformando realidades, com base nas praticas e experiéncias de vida. Por

conseguinte, indo “além do pensamento ingénuo e do senso comum. Quando o sujeito
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percebe a origem de seus saberes ele é capaz de aceitar a responsabilidade que cai
sobre ele” (Menezes-de-Souza, 2011, p. 295).

Com isso, é importante considerar que a ELC ndo é uma metodologia a ser
seguida, também ndo é um método de ensino de linguas, mas, sim, uma maneira de
ver o mundo (Mattos, 2018, p. 30), uma forma de ensinar linguas alicergcada no lugar
de fala dos individuos que compdem a educacgédo, independente da lingua que esta
sendo estudada.

A partir deste cenario infere-se que a ELC esta cada vez mais presente no
ambito académico, principalmente nas pesquisas de poés-graduacdo. Contudo,
enquanto professora da educacdo basica, em meu contexto escolar, percebo que
os/as docentes ainda ndo tém uma visdo ampla sobre ELC, sobre quais aspectos séo
relevantes e como as aulas podem ser constituidas com referéncia a tal perspectiva.
Diante disso, entendo que uma pesquisa que realiza um panorama de trabalhos
académicos sobre esta tematica, possibilita a compreenséo de quais aspectos tém se
destacado; de como a Educacao Linguistica esta se expandindo, compreender como
ela tem sido configurada ao longo dos ultimos anos; além disso permite entender o
que é necessario ser (re)visitado para ampliacdo das discussoées e divulgacdes das
pesquisas em ELC de Lingua Inglesa.

Pesquisas anteriores ja foram realizadas com objetivo de construir panoramas,
visando compreender como tem se configurado uma determinada area de
conhecimento, tematica ou mesmo um termo especifico no decorrer dos anos.
Oliveria, Fraguas e Mariano (2023) no texto “Ressonéncias decoloniais no ensino de
lingua portuguesa: um balang¢o da produg¢ao académica entre 2017 e 2022” apontam
como o termo decolonialidade vem se constituindo ao longo dos anos. O objetivo do
trabalho foi entender como “o giro decolonial proposto pelo Grupo
Modernidade/Colonialidade influenciou as pesquisas sobre ensino de lingua
portuguesa no Brasil” (Oliveira; Fraguas; Mariano, 2023, p. 99). Dessa forma, as
autoras evidenciaram o perfil das pesquisas, as referéncias utilizadas, metodologias
empregadas e como as publica¢des séo distribuidas nas instituicées brasileiras.

Um trabalho que aborda panoramas em relacdo a Lingua Inglesa, cito o de
Soares (2021). Como discente no Programa de Pos-Graduacao Interdisciplinar em
Educacéo, Linguagem e Tecnologias (PPGIELT), da Universidade Estadual de Goias,
Soares (2021) desenvolveu uma pesquisa intitulada: “Leitura multimodal e letramentos

em contextos de educacdao linguistica critica em inglés: um panorama das pesquisas
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defendidas no Brasil entre 2009 e 2019”. Na sua dissertagéo, Soares (2021) se propds
a fazer um panorama das concepc¢des de leitura multimodal no ensino de inglés em
pesquisas académicas, relacionando-as com praticas de letramento.

Outro trabalho que parte do desenvolvimento de panoramas é o livro
“‘Mapeando a Linguistica Aplicada em sua multiplicidade: (Re)descobertas”,
organizado por Souza, Nascimento e Marques (2021). Nesta obra os/as 30 autores/as
sdo discentes do Programa de Poés-Graduacdo em Estudos Linguisticos da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU). A coletanea publicada surgiu a partir da
participacdo na disciplina Bases Tedricas em LA, ofertada para mestrandos/as e
doutorandos/as do programa. Durante este periodo, os/as alunos/as escreveram
textos cientificos a partir de levantamentos documentais, bibliograficos e analises de
dados para a constru¢cdo de mapeamentos de diferentes tematicas da LA. Com isso,
ao longo dos capitulos, “[0]s autores descrevem pontos de partida para a configuracao
da &area do saber, além das paisagens e dos caminhos percorridos (e ainda ndo
percorridos) por linguistas aplicados” (Souza; Nascimento; Marques, 2021, p. 11).

Desse modo, ressaltando a importancia de investigacdes nessa perspectiva, a
presente pesquisa pretende responder as seguintes questdes:

1. Quais pesquisas em Educacéo Linguistica Critica (ELC) de Lingua Inglesa
foram realizadas em programas brasileiros de pés-graduacdo stricto
sensu?

2. Quais foram os interesses de investigacdo das pesquisas em Educacao
Linguistica Critica (ELC) de Lingua Inglesa?

3. Quais contribuicbes estas pesquisas trazem para o entendimento e
desenvolvimento de Educacéo linguistica critica (ELC) de Lingua Inglesa
no Brasil?

Frente ao exposto, este estudo tem como objetivo geral tracar o panorama das
pesquisas em Educacao Linguistica Critica de Lingua Inglesa, desenvolvidas em
programas de pos-graduacéao stricto sensu de universidades publicas brasileiras. Com
iss0, temos trés objetivos especificos, a saber:

1. Construir um mapeamento de pesquisas em Educacao Linguistica Critica

(ELC) de Lingua Inglesa, desenvolvidas em programas de pos-graduacao
stricto sensu de universidades publicas brasileiras no periodo de 2019 a
2023;
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2. ldentificar quais foram os interesses de investigacdo das pesquisas
Educacéo Linguistica Critica (ELC) de Lingua Inglesa;

3. Analisar as contribuicbes que pesquisas trazem para o entendimento e
desenvolvimento de Educacao Linguistica Critica (ELC) de Lingua Inglesa
no contexto brasileiro.

No tocante a estrutura do trabalho, esta dissertacdo esta dividida em trés
capitulos centrais, além desta Introducdo e das Consideracdes Finais. Ao longo do
texto, opto por utilizar a metafora de caminhos, uma vez que se relaciona as diversas
possibilidades que as pesquisas em ELC podem percorrer. No primeiro capitulo,
“Caminhos para chegar a Educacéo Linguistica Critica”, apresento como se constitui
a Linguistica Aplicada (doravante LA), partindo desde a Primeira Guerra Mundial até
sua ramificacdo em Linguistica Aplicada Critica (doravante LAC). Ao longo do
capitulo, fagco uma pausa para compreensdo e diferenciacdo dos termos ensino-
aprendizagem e Educacéo Linguistica relacionando-os com a LA e a LAC. Apés esta
pausa, abordo algumas consideracbes de como a ELC é constituida segundo
pesquisadores/as da area.

No segundo capitulo, “Percursos para o mapeamento”, apresento o tipo de
pesquisa que pretendi desenvolver, os procedimentos que utilizei para chegar ao
material empirico e as categorizacdes, sendo estas as primeiras etapas que compdem
os procedimentos da Analise de Conteudo, segundo Bardin (2016). Neste capitulo
também respondo aos primeiro e segundo objetivos deste estudo, trazendo a
construcdo do mapeamento das pesquisas sobre ELC, como também os principais
interesses de investigacdo dessas pesquisas. Neste capitulo, também apresento
como o Estado de Goias se destaca nas producdes académicas em se tratando de
ELC e evidencio possiveis causas que favorecem este destaque.

No terceiro capitulo, “Analise dos caminhos mapeados”, desenvolvo a terceira
etapa da Analise de Conteudo (Bardin, 2016), que € relativa ao tratamento dos dados.
Retomando os interesses de investigacao identificados, analiso as contribui¢cdes que
as pesquisas de mestrado e doutorado trazem para o entendimento e
desenvolvimento da ELC de Lingua Inglesa.

Por fim, passo as Consideracdes Finais, apresentando as analises
desenvolvidas a partir das perguntas que conduziram esta pesquisa. Além disso,

evidencio as limitagdes que encontrei durante o percurso, as contribuicbes que meu
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estudo pode trazer para a area e também sugestbes de pesquisas futuras para
ampliagdo do entendimento de ELC de Lingua Inglesa.
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CAPITULO 1

Vejo que um grande desafio esta em nossa abertura

para a ressignificagcdo, para a reinvencao de nossas praticas
e de uma busca por compreensao dos caminhos

gue possam nos aproximar de nossas/os alunas/os e

tornar nosso fazer relevante para suas vidas.

Borelli, 2018, p. 141

1 CAMINHOS PARA CHEGAR A EDUCACAO LINGUISTICA CRITICA

Esta pesquisa estd ancorada na area da Linguistica Aplicada (LA), ciéncia que
estuda a linguagem como pratica social sendo ela em lingua materna ou qualquer
outro atributo que venha a ter. De acordo com Moita Lopes (2006, p. 14), a LA tenta
“criar inteligibilidade sobre problemas sociais em que a linguagem tem um papel
central”. Desse modo, para entender melhor este caminho e suas ramificacdes, neste
capitulo, retornarei ao inicio desta trajetdria com o surgimento da LA, em seguida,
como ela se dividiu em LAC e, por ultimo, a perspectiva critica entrelacada a Educacéo
Linguistica.

1.1 Linguistica Aplicada

Ao ler a nomenclatura “Linguistica Aplicada”, é possivel que, erroneamente,
remeta a aplicacdo de conhecimentos e teorias linguisticas. Esta, porém, foi uma ideia
considerada correta por muitos estudiosos nos primordios dos estudos em LA.
Weedwood (1995, p.11-12), por exemplo, define “o objetivo da LA como aplicagéao das
descobertas e técnicas do estudo cientifico da lingua para fins praticos, especialmente
a elaboracao de métodos aperfeigcoados de ensino de lingua”.

Para Moita Lopes (2006, p. 18), “esse equivoco aplicacionista deve-se
possivelmente ao entusiasmo que a formulacdo de uma area de conhecimento nova,
a linguistica, despertou no inicio do século XX". Paschoal e Celani (1992, p. 17)

justificam essa dificuldade em considerar a LA como ciéncia que produz conhecimento
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porque “no mundo real as ciéncias aplicadas e, particularmente, o ensino sdo sempre
vistos como de menor valor, em relagao a ciéncia pura”.

Diante de tais concepcoes, retornemos ao surgimento da LA para compreender
como ela se constituiu como ciéncia, deixando de lado essa ideia de aplicacdo de
teorias linguisticas. A origem da LA esta em meio a Segunda Guerra Mundial, tendo
em vista a necessidade de aprendizado de linguas estrangeiras para facilitar o dialogo
entre rivais ou aliados, destacando-se, entdo, a importancia da LA com foco na
comunicacado, considerando a importancia de novos métodos que promovessem a
educacao de linguas estrangeiras com eficacia. Rodrigues e Cerutti-Rizzatti (2011, p.
15) abordam estes dois aspectos que possibilitaram a LA emergir como disciplina de

estudos:

Por um lado, o pioneirismo foi instigado por atos de guerra [...] que
evidenciaram a necessidade premente de se estabelecer
comunicacdo eficaz entre falantes de diferentes linguas, aliados de
guerra ou ndo. Por outro, deu-se o questionamento da eficiéncia de
métodos de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira — Gramatica
e Traducao — vigentes na época [...].

Pricinoti et all (2021, p. 56-57) trazem, resumidamente e cronologicamente, o

processo que a LA passou para se afirmar como ciéncia:

o termo LA foi criado em 1940, e o primeiro curso nessa area ocorreu
em 1946 na Universidade de Michigan. Em 1956 foi criada a primeira
escola de LA em Washington, DC. Em 1957 foi criado o centro de
Linguistica Aplicada nos EUA. Em 1964, foi fundada a Association
Internationale de Linguistique Appliquée (AILA), na Frangca. Em 1967,
foi criada a British Association of Applied Linguistic (BAAL). Depois
foram criados varios 57 programas de pés-graduagcdo em LA e em
Estudos da Linguagem no Brasil, foram realizados congressos de LA
no pais, e varias gestdes da Associagdo de Linguistica Aplicada no
Brasil (ALAB) se passaram.

Analisando essa cronologia, percebe-se o crescimento da LA ao longo dos
anos. Para Gimenez (2007), o ano de 1946 foi decisivo para o entendimento, ou pelo
menos discussdes, acerca das diferengas entre Linguistica e Linguistica Aplicada.
Com o desenvolvimento da LA, em 1970, o foco passou a ser “nos problemas reais
da lingua, deixou de focar apenas no ensino/aprendizagem de linguas, e varias
subareas foram criadas, dando atengdo a varias questdes relacionadas ao uso da

lingua” (Pricinoti et all, 2021, p. 58). Assim, de acordo com Moita Lopes (2006, p. 19):
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Ao contrério do que frequentemente acontece em outras partes do
mundo, no Brasil, a pesquisa em LA tem se espraiado para uma série
de contextos diferentes da sala de aula de LE: da sala de aula de LM
para as empresas, para as clinicas de saude, para a delegacia de
mulheres, etc. E a questdo da pesquisa, em uma variedade de
contextos de usos da linguagem, passou a ser iluminada e construida
indisciplinariamente.

Diante de tais conceituacdes, hodiernamente, a LA € uma area que
proporcionara ainda muito a ser pesquisado. Isso se da pelo fato de que ela ndo atinge
somente a sala de aula, como mencionado por Moita Lopes (2006), mas varios outros
contextos sociais. I1sso € possivel, tendo em vista a amplitude de possibilidades da LA
em pesquisas que dialogam com diversos campos, como a pedagogia, a filosofia, a
analise do discurso, a psicologia, as ciéncias sociais, entre tantos outros.

Destarte,

esse campo do conhecimento extrapola o universo escolar para
ganhar espaco na sociedade em seu desenho mais amplo,
focalizando os usos da lingua nas diferentes instancias, nos
diferentes contextos, nas mais variadas interacdes e nos problemas
suscitados nesses universos mdltiplos. (Rodrigues; Cerutti-Rizzati,
2011, p. 27).

Vilson Leffa (2021), em seu canal no Youtube (cf. Ela: Epifanias em Linguistica
Aplicada), apresenta um video, no qual retoma os quatro adjetivos que caracterizam
o hibridismo da LA: (1) Interdisciplinar: porque se comunica com outras disciplinas
para analisar o objeto de estudo; (2) Transdiciplinar: porque ndo apenas interage com
as outras disciplinas, mas vai além delas, partindo do objeto de estudo para a teoria e
ndo ao contrério; (3) Indisciplinar (Moita Lopes, 2006): porque é uma area ligada ao
mundo real, além das escolas, esta nas favelas, esta nos hospitais, nas empresas,
estd onde gera dados para chegar a um mundo melhor; e (4) Transgressiva
(Pennycook, 2001): porque a LA busca eliminar barreiras que podem contribuir para
a separacao de questdes sociais da linguagem. “Assim, ela pretende dar voz a quem
esta a margem do processo de socializacdo, seja, na educacgéo, no trabalho ou no
lazer” (Leffa, 2021, 9min).

Os adjetivos elencados, resumidamente indicados por Leffa (2021), ressaltam
a importancia da obra de Moita Lopes (2006), Por uma Linguistica Aplicada

Indisciplinar, para os estudos em LA. Tendo em vista que estes termos sao discutidos
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ao longo dos capitulos do livro, entrelagcando-os, na tentativa de melhor conceituar a
LA em uma visdo mais contemporanea. Como o préprio Moita Lopes (2006, p. 25-26)

explica:

As questdes que este livro focaliza estdo [...] muitissimo distantes da
LA tradicional, que ainda € muito positivista e que ainda entende a LA
como area exclusivamente centrada em  praticas de
ensino/aprendizagem de linguas (sobretudo, estrangeiras) [...]. Em
contraposicao, este livro pretende colaborar na construcédo de uma LA
como area de pesquisa mestica e ideologica, que precisa considerar,
inclusive os interesses a que servem 0s conhecimentos que produz.

Neste contexto, percebemos a dimensao da LA no campo da educacéao, tendo
em vista que coadunamos com Paulo Freire (1996, p. 17) no seguinte
guestionamento: “Por que ndo estabelecer uma necessaria ‘intimidade’ entre os
saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém
como individuos?” Paulo Freire ja indagava a importancia de se discutir e
problematizar aspectos sociais dentro da sala de aula para além do conteudo em si.
Com isso, as discussodes levadas para uma aula de inglés, tanto por docentes quanto
por discentes, além de ampliarem os repertorios linguisticos na lingua podem,
também, promover uma maior compreensao de quem sao e de como se constituiram,
e ainda de como podem se tornar por meio da linguagem (Pessoa; Urzéda-Freitas,
2016).

Assim, mediante essa “postura problematizadora” (Souza, 2021, p. 21) surge

uma nova ramificacédo da LA, a LAC, assunto que abordaremos na sec¢éo seguinte.

1.2 Linguistica Aplicada Critica (LAC)

Em 2001, Alastair Pennycook publica o livro Critical Applied Linguistics: a
critical introduction, apresentando reflexdes na LA com perspectivas criticas, sendo
chamada de LAC. No entanto, para Pennycook (2001), a LAC néo é simplesmente
uma extensao da LA, mas sim, um pensar que envolve constante questionamento dos

pressupostos da LA:

A Linguistica Aplicada Critica vai além de simplesmente adicionar uma
dimensédo critica a Linguistica Aplicada: ela envolve um ceticismo
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constante e questionamento das suposi¢cfes normativas no campo da
linguistica aplicada? (Pennycook, 2001, p. 10).

Partindo dessa conjectura, a LAC tem seu foco na construgdo de uma
sociedade mais justa e igualitéria, preocupando-se com a diversidade, classe social,
género, raca, sexualidade etc. No mesmo percurso, Urzéda-Freitas e Pessoa (2012,
p. 232) defendem que na LAC

a lingua ndo desempenha uma funcdo de modelo, mas de pratica
social. Uma vez que o conhecimento se torna possivel por meio da
lingua, tanto o conhecimento quanto a lingua sdo definidos, entéo,
como meios que nos possibilitam compreender e transformar as
relacbes sociais.

No canal “ELA: Epifanias em Linguistica Aplicada”, Leffa (2023) explica que a
LAC pode ser “resumida em 3 frases: 1. O mundo é diversidade; 2. Um outro mundo
€ possivel; 3. Aprendemos para o mundo, ndo para a escola”. Assim, a LAC respalda
uma educacdao linguistica, que propde um estudo para além do Iéxico e das questdes
linguisticas, e que esteja preocupada com as relacdes sociais, com a formacao dos/as
alunos/as para conhecer o mundo e transformé-lo. Para isso, a LAC problematiza as
relacdes de poder e os discursos dominantes.

E como transformar a sala de aula de Lingua Inglesa com questdes
problematizadoras, sabendo a carga de poder que essa lingua carrega? Quem fala
inglés? Quem pode falar inglés na sociedade atual? S&o alguns exemplos que podem
iniciar uma discussao orientada da LAC. Desse modo, entender como a linguagem
estd interligada a producdo de sentidos na sociedade é essencial para expandir

olhares e perspectivas sobre si e sobre o outro.

1.3 Pausa para visualizar melhor os caminhos

Em face do exposto, nos caminhos das areas do conhecimento da LA,

chegamos a um ponto que merece uma pausa para reflexdo sobre os conceitos

mencionados, antes de continuarmos nossa trajetoria. Diante da expansao do estudo

2 Tradugdo para: Critical Applied Linguistics is more than just a critical dimension added on to Applied
Linguistics: it involves a constant skepticism, a constant questioning of the normative assumptions of
the givens of applied linguistics (Pennycook, 2001, p. 10).
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para além do Iéxico, € importante reconsiderar o termo ensino-aprendizagem de
Linguas da LA “normal’/tradicional (Moita Lopes, 2006) para Educacao Linguistica.
Ferraz (2018) explica que ensinar e educar se diferenciam pelo fato de que ensinar
significa passar o conhecimento por meio de métodos, metodologias e livros didaticos,
geralmente buscando a exceléncia linguistica pelo desenvolvimento de habilidades.
Nesse contexto, o/a professor/a é o/a possuidor/a do conhecimento e deposita-o
nos/as estudantes, o que Freire (1996) denominava de “educagao bancaria”. Ao passo
qgue educar, ainda segundo Ferraz (2018), reverte essa ideia do/a professor/a como
detentor/a do saber, e busca o conhecimento coletivamente com os/as discentes,
buscando contextualiza¢des, problematizando praticas, compreendendo as histérias
gue compdem a comunidade em que estado inseridos/as. Desse modo, nas palavras

do autor,

educar em uma LE/LI significa revisitar esse ensinar; significa pensar
nos novos papéis que as LE/LI adquiriram em muitos contextos, por
exemplo, nos grandes centros urbanos e ou regides nas quais a
internet vem alterando enormemente as relacdes sociais; significa
pensar nos repertdrios necessarios para hos prepararmos
epistemologicamente para o desenho de curriculos e préticas
pedagdgicas; significa pensar nas transdisciplinaridades que a LI pode
abarcar; significa fomentar a producdo de conhecimentos e a
criticidade (Ferraz, 2018, p. 108).

Na figura 1, a seguir, esta a representacao destas caracterizacdes relacionando

LA, LAC, ensino e aprendizagem e ELC.
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Figura 1 - Relacao entre LA, LAC, ensino e aprendizagem e Educacao Linguistica (critica)

LINGUISTICA LINGUISTICA
APLICADA APLICADA
TRADICIONAL CRITICA
Ensino e Educacéo
aprendizagem de Linguistica Critica
linguas

Aquisi¢éo de lingua;

Métodos

Além do contetdo:;

Lingua € prética
social

Fonte: Elaborado pela autora a partir da leitura de Ferraz (2018).

ApOs essa pausa para entendimento de determinadas divisées nos caminhos

da LA, na sec¢ao seguinte discutiremos sobre ELC.

1.4 Educacéo Linguistica Critica

Na secdo anterior, foi possivel fazer um paralelo entre a LA tradicional e a LAC

e compreender como se configura a ELC nesta area. Assim, apos as reflexdes

anteriores, discorro agora sobre como alguns/algumas pesquisadores/as na area da

LAC tém entendido Educacéo Linguistica e ELC.

Inicio esta discussédo com Pessoa, Silva e Freitas (2021, p. 16), que utilizam a

Educacao Linguistica “como uma expressao ampla, que engloba a formacéo critica

docente e evita a dicotomia: ensino e aprendizagem”. Ainda, segundo estes/as
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autores/as, “a educagao acontece na construgdo dialégica do conhecimento, onde
todas as pessoas e materialidades envolvidas ensinam e aprendem ao mesmo tempo.

Nesta perspectiva, Jorddo (2018) salienta que educar linguisticamente
oportuniza tensionarmos relacdes de poder, hierarquizacdes, universalismos que

estruturam e sao estruturantes na sociedade. Segundo a autora:

7

educacao linguistica € educacdo na medida em que discute os
sentidos das linguas, e as apresenta como fazendo sentido no mundo.
Explora os impactos dos procedimentos interpretativos nas pessoas
(Jordéo, 2018, p.76).

Isto posto, entende-se que a educacdo linguistica ndo se limita apenas ao
ensino de linguas, ela envolve discussdes sobre como as linguas tém significado no
mundo e como as interpretacdes linguisticas afetam as pessoas, entendendo o papel
das linguas na sociedade.

Na mesma direcdo, Sabota, Mendonca e Faria (2021, p. 194) salientam que

[e]ntender a Educacao Linguistica como espa¢o de construgcdo de
sentidos a partir dos saberes locais implica em favorecer que vozes
silenciadas ou socialmente apagadas se ergam e tenham relevancia
no seu contexto de producao.

Desse modo, tais autores/as nos apresentam a Educacéo Linguistica para além
de meramente conteudo, aqui, lingua é pratica social, € uma forma de agir no mundo
(Austin, 1990), no qual os/as envolvidos/as se inter-relacionam construindo sentidos.

E a critica? Pennycook (2016, p. 67) distingue quatro acep¢des do termo critico:
“critico como sentido de desenvolver distancia critica e objetividade; critico no sentido
de ser relevante socialmente; critico seguindo a tradicdo neomarxista de pesquisa; e
critico como uma pratica pés-moderna problematizadoras”. Neste contexto, o autor
possibilita “vislumbrar a praxis em movimento” (Pennycook, 2016, p. 67),
considerando uma nova forma de construir conhecimento em Lingua Inglesa, neste
caso, com uma Vvisdo transgressiva e problematizadora. Tilio (2017) entende estes

guatro significados de critico, como complementares. Nas palavras do autor:

O primeiro sentido de critico [...] € 0 mais presente no senso comum.
Seu principio basico é o distanciamento que teoricamente possibilita
uma maior objetividade interpretativista.
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O segundo sentindo de critico se ocupa da relevancia social da
linguagem. Entender os contextos em que o discurso circula é
fundamental para construir significados a seu respeito.

O terceiro sentido de critico, modernismo emancipatério, abarca
questbes de direito, desigualdade, injusticas sociais e poder. A
principal contribuicdo desse sentido de ‘critico' é considerar
desigualdade social e transformacao social como centrais.

O quarto sentido de critico, préatica problematizadoras, [...] propde um
ceticismo quanto a aceitacdo da realidade como dada [...], procura
apenas (e sempre) questionar os discursos, buscando entender suas
causas e seus efeitos multiplos em determinadas e diferentes
condicbes (Tilio, 2017, p. 21-23).

Por sua vez, Ferraz (2018), com base em leituras de Ricouer (1978) e Monte
Mor (2008), sugere trés definicbes de critico. A primeira definicdo diz respeito a critico
como suspensdo de verdades. O autor explica como essa criticidade pode ser
percebida nas midias, principalmente porque ndo ha verdades absolutas e assim, a
critica é possivel quando “suspeitamos’ da verdade” (Ferraz, 2018, p. 39).

A segunda definicdo € a ruptura, ou seja, guando nossos pensamentos sofrem
transformacdes e passamos a ter outros conceitos, a partir de algum filme ou livro, por

exemplo. Segundo Ferraz (2018, p. 41), a critica como ruptura

nos ajuda a entender os processo de transformacéo, a possibilidade
de quebra de paradigmas e o0 gquestionamento de conceitos
arraigados. Ainda inspirado nas palavras de Monte Mér (2008) e
Ricouer (1976), a critica como ruptura se refere a todos os momentos
em que, ao encontrar o outro (sujeito ou objeto), percebemos
mudangas em nosso ‘pensar o mundo’.

Este processo de “quebra de paradigmas” (Ferraz, 2018, p. 41) pode acontecer
corriqueiramente em nossas salas de aula quando “por meio de discussdes e
acontecimentos ndo planejados ou controlados, em que docentes ou discentes
quebram [...] algum conceito arraigado” (Ferraz, 2018, p. 42).

E por fim, a terceira definicdo proposta € a construcéo de sentidos, entendendo
que os sentidos sdo construidos nas relagdes sociais, 0 que ressalta a ideia de que
os significados das linguas séo edificados e moldados nas intera¢des sociais. Ou seja,
0s sentidos das palavras, expressdes e linguagem em geral ndo sao estaticos, mas
sim influenciados pelas relagdes e contextos sociais em que sao utilizados. Nas

palavras do autor:
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A terceira acepcdo de critico, a construcdo de sentidos (meaning
making), pode ser entendida como uma possibilidade de
desenvolvimento da criticidade, uma vez que, nas relacées sociais, 0s
sentidos ndo estdo dados e ndo séo fixos. [...] E no caso das linguas
estrangeiras, Monte Mér (2008, p. 6) assevera que a construcdo de
sentidos é um termo que revisita o conceito de leitura e interpretacéo,
reforcando o sentido de critica — segundo a qual o significado ndo esta
somente na mente, mas também nas praticas sociais (Ferraz, 2018, p.
42).

Mediante estes aspectos apresentados sobre Educacao Linguistica e critica,
chegamos a ELC visando compreender como nessa perspectiva a linguagem opera
na construgcédo de significados. Nesse sentido, a ELC aborda as relacées de poder
existentes na sociedade, valendo-se da lingua de forma consciente e critica, buscando

promover equidade e justica social. Assim,

a tarefa de ensinar e aprender linguas deve estar comprometida com
justica social, o que nos leva a ter em mente que precisamos, através
do acesso a um novo cédigo linguistico-cultural, pavimentar o caminho
para que nossos alunos sejam capazes de desenvolver um
pensamento critico sobre a realidade que os cerca (Siqueira, 2018, p.
203).

Para Mattos (2018, p. 28) a insercao de perspectivas criticas no ensino de
linguas estrangeiras no Brasil teve inicio com a publicacdo das OCEM (Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio) em 2006. Para a autora, a ELC € uma nova

tendéncia que surgiu a partir de tal publicacéo:

[a] educagéo linguistica critica, a meu ver, € uma nova tendéncia no
ensino de linguas que inclui o letramento critico como possibilidade.
Essa nova tendéncia teve sua origem em 2006, com a publicacao das
OCEM [Orientag@es Curriculares para o Ensino Médio], que se tornou
um marco para a introducdo das perspectivas criticas no ensino de
linguas estrangeiras no Brasil, principalmente no que se refere ao
ensino de inglés, embora seja possivel apontar varias pesquisas ja
com caracteristicas criticas anteriores as OCEM no cenario brasileiro
(Mattos, 2018, p. 30).

A partir da citacdo de Mattos (2018), problematizo o uso da palavra tendéncia.
A ELC entendida por uma tendéncia pode tornar-se uma perspectiva rasa, vazia e
sem aprofundamento. O que €, na verdade, o contrario! A ELC é ampla e complexa,
é a utilizacao critica da linguagem, promovendo conscientizacdo sobre questdes como

justica social, diversidade linguistica e cultural.
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Outro fator a ser destacado em relacdo a ELC é a valorizacdo do saber que
cada aluno/a traz consigo para o ambiente escolar. O saber construido ao longo de
suas historias e trajetorias de vida, uma vez que formam outras histérias na relacao
com o/a outro/a que esta engajado/a no processo de constru¢cdo do conhecimento.
Logo, vislumbra-se e desenvolve-se a capacidade inter/comunicacional em uma
lingua diferente, como também amplia os horizontes culturais e o conhecimento de
mundo (Pereira, 2018, p. 52). Nessa diregao, “tal perspectiva critica reforca a
relevancia das intersubjetividades, isto é, o compartilhamento de conhecimentos e
experiéncias entre pessoas” (Imaoka; Silva; Garcia; Takaki, 2022, p. 77).

Assim, as discussdes, as historias e o envolvimento com outros individuos séo
aportes para o desenvolvimento da ELC e, por conseguinte, a expansao de
perspectivas partindo do local para o global (Monte Mor, 2019). Siqueira (2018)

compartilha dessa ideia e alega que

podemos optar por ensinar lingua colocando énfase em fenbmenos
linguisticos, sem qualquer inser¢do em contextos significativos, ou,
contrariando os ditames de uma grande e lucrativa indlstria de
alcance global, nos posicionar a favor de abordagens mais criticas
gue, na sua esséncia, concebem a sala de aula de linguas como uma
arena de discussfes e trocas de experiéncias importantes e
essenciais para nossas vidas e de nossos alunos (Siqueira, 2018, p.
204).

Nesse sentido, uma aula de lingua em perspectiva critica de Educacédo
Linguistica requer, além de reflexdo, possibilitar momentos em que os/as estudantes
possam conjeturar sobre temas relacionados a sociedade, percebendo como eles/as
podem entender e, até mesmo, ser agentes de transformacao para construcao de uma
sociedade mais igualitaria.

Corroborando essa viséo, Pereira (2018) afirma que o papel da educacéo, nao
s6 a linguistica, mas também a geral, € o empoderamento do/a aprendiz para que
utilize a lingua de forma critica e consciente, guestionando, problematizando a
realidade, tentando pelo menos promover mudancas em seu local e ndo apenas
repetindo saberes tidos como verdades absolutas. Assim, é necessario escutar outras
vozes, outros corpos, construir outros dialogos!

Nesta mesma direcdo, Borelli (2018, p. 140) reverbera que a ELC “é um

exercicio cujo objetivo ultrapassa a formacédo de falantes de uma lingua, para se
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constituir como possibilidades de construgdo de conhecimento que priorizem o
didlogo”. E ainda Zacchi (2018, p. 239) defende que:

torna-se mais premente uma educacao critica que privilegie o ouvir o
outro e o colocar-se no lugar do outro (cf. MENEZES DE SOUZA,
2011). Portanto, ndo é suficiente ter uma opinido e expressa-la, mas é
necessario ainda estar aberto para o discurso do outro, do diferente,
estabelecendo-se um processo dialdgico. Nao é suficiente, tampouco,
respeitar e muito menos tolerar o outro: colocar-se no seu lugar implica
assumir sua visdo de mundo e poder sentir os efeitos resultantes
disso.

Os movimentos que vao se constituindo com o outro possibilitam entender que
na perspectiva da ELC o contetdo néo sera entregue aos/as alunos/as de forma unica,
pronta, sem chances para discordancias. Mas sera sim um momento de construcao
do conhecimento, entendendo as realidades e os diferentes saberes que constituem
uma sala de aula. Souza (2018) salienta a importancia desse novo olhar para a sala
de aula na sociedade contemporanea. Segundo a autora,

[s]e antes as sociedades eram organizadas de tal forma que os
cidadaos eram meros consumidores de produtos ou de conhecimento,
nos ultimos anos temos tido acesso a ferramentas que nos permitem
participar da constru¢do de conhecimentos de forma mais direta e
dindmica [...]. Por consequéncia, as novas sociedades sdo mais
flexiveis e esperam cidaddos mais ativos. Sendo assim, € preciso
recorrer a estratégias de ensino que preparem os alunos para se
adequarem a essas sociedades em constante mudanga (Souza, 2018,
p. 167).

Ponderando sobre essa diversidade que compde o ambiente escolar, as
identidades dos/as alunos/as tornam-se componente em evidéncia ao se tratar da
ELC. De acordo com Ferreira (2018, p. 43), trabalhar nessa perspectiva perpassa pelo
entendimento de que as identidades sociais dos/as alunos/as, “sejam elas de raga, de
género, de classe social e de muitas outras categorias” estdo em interacao na sala de
aula. Por isso, para a autora, nao faz sentido “fazer educacdo linguistica sem
considerar essas questbes”, “pois aprender uma lingua é entender que o outro,
primeiro, tem necessidades diversas e que precisa ser entendido para que, depois,
sim, possa se interessar em aprender uma lingua que se comunica com ele/a”

(Ferreira, 2018, p. 43).
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Mediante tais aspectos, corroboro Zacchi (2018, p. 245) ao asseverar que a
ELC “precisa dar conta ainda da criatividade”, levando em consideragao que o material
utiizado ou mesmo a metodologia, permita explorar diferentes formas de
comunicacao, possibilitando aos/as alunos/as refletir sobre diversos angulos a partir
de seus/suas conhecimentos e realidades. Zacchi (2018, p. 245) ainda afirma que a
criatividade na ELC “envolve a recepcéo e producdo de textos de variados géneros,
verbais e ndo-verbais, de modo que eles tenham um papel significativo para os jovens
em seus contextos”. Por isso, textos de variadas tipologias favorecem as aulas com
perspectivas criticas, devido as diversas possibilidades de interpretacbes e
problematizagbes que os textos promovem. Nesta esteira Sabota, Regis, Mastrella-
de-Andrade e Silvestre (2021, p. 77) afirmam que

ao selecionar e/ou construir materiais para aulas de linguas
concebidas no viés da educacdo linguistica critica, a docente faz
escolhas que agem sobre o0 modo como os sentidos sdo construidos
pelas discentes no e com o mundo que as cercam.

Apesar das variadas visdes sobre ELC que apresentei nesta se¢do, Rodrigues,
Andrade e Silvestre (2021, p. 156) consideram que a ELC € um “conceito-acao ainda
em construgao”. Assim, os/as pesquisadores/as dos letramentos “da pedagogia critica
e/ou da Linguistica Aplicada Critica” (Rodrigues; Andrade; Silvestre, 2021, p. 156)
assumem aspectos problematizadores, “questionam a natureza ideoldgica e
hegemonica das dindmicas sociais, bem como consideram a educacgédo critica de
linguas um meio de acao no mundo contemporaneo” (Rodrigues; Andrade; Silvestre,
2021, p. 156). Com isso, Rodrigues, Andrade e Silvestre (2021) estao

convencidos/as de que essa visao plural de educacao linguistica tem
implicacdes para a confecgdo epistemoldgica de nossos curriculos ou
materiais e para a concepcao ou performance de nossas préaxis, em
diferentes contextos educacionais.

Estas discussdes e reflexdes sobre como a ELC tem se constituido ndo séo
com o propésito de “encapsular” o termo, mas, sim, de contribuir para a expansao de
conhecimentos acerca desta ramificagao da LA.

No proximo capitulo, apresento os percursos metodoldgicos desse trabalho.
Neste ponto do trajeto ja comeco a responder a minha primeira pergunta de pesquisa,

0 que convencionalmente, a analise acontece em capitulos especificos. Porém, no
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meu desenho de pesquisa eu ja comeco a fazer isso, parcialmente, ao apresentar o

material empirico.
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CAPITULO 2

Pensar diferente, propor diferente, fazer diferente, ser diferente.
N&o s6 para mim, mas principalmente para o outro,

porque a vida se constroi junto. E € por isso que a criticidade,
como a vejo, encanta ao mesmo tempo em que afronta.

Rocha, 2018, p. 85

2 PERCURSOS PARA O MAPEAMENTO

Este estudo, conforme anteriormente mencionado, tem o objetivo de elaborar
um mapeamento e uma analise de pesquisas sobre ELC desenvolvidas em programas
de pos-graduacéao de universidades publicas brasileiras. Neste capitulo, apresento os
percursos metodologicos trilhados para o desenvolvimento deste estudo, abordando
o tipo de pesquisa realizada, os procedimentos da Analise de Conteudo (Bardin, 2016)
utilizados para a selecéo, categorizacdo e analise do material empirico.

Além disso, apresento 0 mapeamento das pesquisas em ELC de Lingua
Inglesa, desenvolvidas em programas de poés-graduacdo stricto sensu de
universidades publicas brasileiras no periodo de 2019 a 2023; como também os
principais interesses de investigacao dessas pesquisas, que Sao respectivamente o

primeiro e o segundo objetivos especificos desse trabalho.

2.1 Tipo de pesquisa

Este trabalho insere-se no paradigma qualitativo de pesquisas. Uma das
premissas deste paradigma é considerar “que ha uma relagdo dindmica entre o mundo
real e o sujeito, isto €, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em nimeros” (Prodanov, 2013, p.
70). De acordo com Flick (2009, p. 24), nesse paradigma “os objetos ndo sé&o
reduzidos a simples variaveis, mas sim representados em sua totalidade, dentro de
seus contextos cotidianos”. Nessa direcéo, os campos de estudo geralmente abarcam

“as praticas e interagdes dos sujeitos na vida cotidiana” ao invés de serem “situacdes



42

artificiais criadas em laboratérios” (Flick, 2009, p. 24). Ainda de acordo com Flick
(2009, p. 20), as pesquisas qualitativas podem ser justificadas em virtude de que “a
mudanca social acelerada e a consequente diversificacdo das esferas da vida fazem
com que, cada vez mais, 0s pesquisadores sociais enfrentem novos contextos e
perspectivas sociais”.

Este trabalho também pode ser classificado como uma pesquisa documental.
Etimologicamente, segundo o dicionario Aurélio, a palavra “documento” vem do Latim
documentum, e significa demonstragéo, prova, licdo, usado para esclarecimento de
algo.

Outrossim, este tipo de pesquisa se define por “exame de materiais de
natureza diversa, que ainda ndo receberam um tratamento analitico, ou que podem
ser reexaminados, buscando-se [...] interpretacbes complementares” (Godoy, 1995,
p. 21). Em consonéncia, Sousa (2020, p. 499) determina a analise documental como
‘um processo de leitura estratégica e nao linear de partes representativas dos
documentos, com vistas a identificacdo, selecéo e descricdo de assuntos, métodos e
variaveis importantes dos textos”.

De acordo com Kripka, Scheller e Bonotto (2015, p. 244), a proposta da
pesquisa documental é

produzir novos conhecimentos, criar novas formas de compreender os
fendmenos e dar a conhecer a forma como estes tém sido
desenvolvidos. Ela pode ser utilizada no ensino na perspectiva de que
o investigador ‘mergulhe’ no campo de estudo procurando captar o
fenbmeno a partir das perspectivas contidas nos documentos,
contribuindo com a area na qual ela se insere, seja na area da
educacéo, saude, ciéncias exatas e bioldgicas ou humanas.

Com isso, a analise e interpretacdo dos dados sado etapas cruciais da pesquisa
documental. Nesse processo, € necessario examinar e compreender o material
empirico e identificar padr6es. Desse modo, sera possivel gerar novos conhecimentos
embasados em evidéncias seguras.

No caso deste trabalho, os documentos analisados sdo pesquisas académicas
sobre ELC, desenvolvidas em programas publicos brasileiros de pos-graduagéo, no
periodo de 2019 a 2023. Nas proximas secOes, discorro sobre 0s procedimentos

utilizados para a selecéo e anélise desse material.
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2.2 Procedimentos analiticos

Como abordado no item anterior, este estudo € de natureza qualitativa e de tipo
documental. Como procedimento metodolégico para selecéo, categorizacao e analise
do material empirico, optei por seguir mecanismos da Andlise de Conteudo, que é
uma técnica de pesquisa qualitativa, que visa identificar e analisar os significados
presentes em um determinado conteudo textual. De acordo com Freitas (2021), ela
envolve a categorizacao e a interpretacdo do conteudo, buscando identificar padrdes,
tendéncias e significados subjacentes. Assim, “os dados todos juntos nos informam
algo diferente das partes, porém as partes contém informacfes que sé podem ser
percebidas e consideradas fora do todo” (Freitas, 2022, p. 174).

Sampaio e Lycarido (2021, p. 17) definem a Anélise de Conteildo como

uma técnica de pesquisa cientifica baseada em procedimentos
sistematicos, intersubjetivamente validados e publicos para criar
inferéncias validas sobre determinados contelidos verbais, visuais ou
escritos, buscando descrever, quantificar ou interpretar certo
fendbmeno em termos de seus significados, inten¢des, consequéncias
ou contextos.

Desse modo, esta técnica de pesquisa se fez pertinente ao estudo em questéo,
sobretudo porque permite extrair e sistematizar informacdes, identificando tendéncias
ou padrbes no material analisado. Como o préprio nome diz, com esse procedimento
€ possivel fazer uma analise mais precisa da construcdo textual. Conforme Freitas

(2021, p. 181),

[...] tal método analitico é flexivel, subjetivo e atento ao contexto e que
pode sinalizar aos pesquisadores conhecimentos inesperados. Ele
pode também, como um exercicio de sistematizacdo dos dados,
possibilitar ao pesquisador confianga nas escolhas e criatividade nas
construcdes dada a sua dindmica nao-linear.

Segundo Bardin (2016), ha trés etapas para o desenvolvimento de uma Analise
de Conteudo. A primeira € a organizacao que se refere ao levantamento dos dados
coletados e consequentemente a selecdo do material da pesquisa. A segunda etapa
se refere a exploracdo do material, que se trata de um estudo mais detalhado em
relacdo a primeira etapa, ou seja, € o momento de fazer codificacdo, classificacdo e

categorizacao dos dados coletados. E por fim, o terceiro momento € o tratamento dos
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resultados, etapa em que a andlise e os resultados séo validados. O quadro a seguir

representa essas trés etapas, suas intengdes e acoes:

Quadro 1: Etapas, intencbes e acdes da Analise de Conteldo:

ETAPAS INTENCOES ACOES
- Retomada do objeto e objetivos da -> Leitura flutuante: primeiro
pesquisa; contato com 0s textos,
- Escolha inicial dos documentos; captando o contetdo
Pré-andlise -> Construcéo inicial de indicadores para | genericamente, sem maiores
a andlise: definicdo de unidades de preocupacgdes técnicas;
registro — palavras-chave ou frases; de - Constituicdo do material
unidade de contexto — delimitagéo do empirico;
contexto.
- Referenciacdo dos indices e a - Desmembramento do texto
elaboracgéo dos indicadores — recortes do | em unidades (categorias —
texto e categorizagao; inventario)
- Preparacao e exploracdo do material — | > Reagrupamento por
Exploracéo | alinhamento. categorias para analise
do material posterior — classificacdo
(organizacdo das mensagens
a partir dos elementos
repartidos).
- - Interpretacdes dos dados; - Inferéncias com uma
- Estabelecimentos de quadros de abordagem
Tratamento | resultados, pondo em relevo as variante/qualitativa,
dos informagdes fornecidas pelas analises;; trabalhando com significacfes
resultados em lugar de inferéncias
estatisticas.

Fonte: Bardin [1977] 2016.

Portanto, ao seguir estas etapas neste estudo, objetivo realizar uma selecéo e
analise de material empirico de forma mais explicita e concisa, cujos resultados

possam favorecer o interesse das pesquisas em ELC de Lingua Inglesa e também
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possibilitar a construcdo de novos conhecimentos através de possiveis lacunas

encontradas. Ademais, a metodologia escolhida colabora para tais descobertas, pois

a Andlise de Conteldo assenta-se nos pressupostos de uma
concepcao critica e dindmica da linguagem. Linguagem, aqui
entendida, como uma construcdo real de toda a sociedade e como
expressao da existéncia humana que, em diferentes momentos
histéricos, elabora e desenvolve representacdes sociais no dinamismo
interacional que se estabelece entre linguagem, pensamento e agéo
(Franco, 2005, p. 14).

Além do mais, as etapas da apreciacdo dos dados, baseada na Andlise de
Conteudo, permitem que o/a pesquisador/a organize, separe e reorganize os dados,
transformando-os em novos conhecimentos (Freitas, 2021).

Em linhas gerais, a Andlise de Conteudo se tornou pertinente a este estudo,
pois permitiu a compreensao e interpretacdo dos estudos realizados com foco em
ELC, possibilitando identificar as tendéncias e insights importantes para responder as

perguntas a que esta pesquisa se propde.

2.3 Caminhos para chegar ao material empirico

O primeiro passo para chegar ao material empirico iniciou-se a partir da fase
de pré-analise (Bardin, 2016). Comecei o trajeto com a busca no banco de dados de
teses e dissertacbes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal e de Nivel
Superior (CAPES), devido a facilidade de acesso em encontrar as pesquisas em
ambito brasileiro. Segundo informacdes do préprio site, o Banco de Teses e
Dissertacdes da Capes “é uma plataforma que tem como obijetivo facilitar o acesso a
informacdes sobre teses e dissertacfes defendidas junto a programas de pés-
graduacdo do pais”. Penito (2017, p. 48) também a fortalece a importancia de

investigacées em bancos de dados, alegando que:

Este procedimento de pesquisa na internet através da investigacao
nos bancos de dados, através da combinacgéo de termos, de palavras-
chave e da escolha dos trabalhos que se aproximam em certa medida
do tema a ser investigado pelo pesquisador tem muito valor, pois
auxilia no conhecimento mais abrangente do conjunto de trabalhos
cientificos que ja circula na comunidade académica, além de auxiliar
o pesquisador a fortalecer sua perspectiva tedrico-metodoldgica,
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situando a investigacdo em outra direcdo ainda n&o suficientemente
explorada.

Inicialmente, segui o critério de utilizar palavras-chave, com aspas e depois
sem aspas e, por fim, delimitando os anos de 2019 a 2023. Realizei a primeira busca
com as palavras: “Educacéao linguistica critica” com aspas, 0 que resultou em 23

registros. No entanto, nem todos trabalhos estavam relacionados a Lingua Inglesa.

Figura 2 - Print dos resultados da pesquisa — CAPES (1)

C @ catalogodeteses.capes.gov.br//catalogo-teses/#/ ARl | c

E BRASIL CORONAVIRUS (COVID-19) Simplifique!  Participe ~ Acesso informacio  Legislagio  Canals

Fal Divid Servigo de inft Ajud Alto Tamanho i
@C APE S Fale consco (ividas ervio de informacao | Ajuda contese A dafome

frequentes a0 cidaddo - SIC

m_l Catalogo de Teses e Dissertagdes

Busca

Painel de informag@es quantitativas (teses e dissertagdes)

Inicio > Busca

23 resulodos poro "ecluicagdio linguistica
critica”
Exibindo 1-20 de 23

Fonte: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses - Acesso em: mar. 2023

Diante disso, delimitei a busca com as palavras “Educagao linguistica critica

Lingua Inglesa” com aspas e nenhum registro foi encontrado.


https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses
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Figura 3 - Print dos resultados da pesquisa - CAPES (2)

C  # catalogodeteses.capes.gov.br//catalogo-teses/#1/ = % 0 @.
E& srasi CORONAVIRUS(COVID-19) ~ Simplifiquel  Porticpe ~ Acessoinformagio  Legisaghe  Canais

,@c A P E S Fale conosco Dividas Servigo de informagdo | Ajuda on rrAaks‘tje ﬂ Tglan%mg

frequentes ao cidadao - SIC

ml Catalogo de Teses e Dissertagdes

Busca

Painel de informagDes quanttativas (teses e dissertagbes)

Nenhum registro encontrado, para o termo buscado.

CAPES

(atdlogo de

MQ' Tesese

Dissertagdes

Fonte: https://catalogodeteses.capes.qgov.br/catalogo-teses - Acesso em: mar. 2023

Utilizando as mesmas palavras-chave (Educacédo linguistica critica Lingua
Inglesa), porém sem aspas e refinando os anos de 2019 a 2023, obtive um total de
46410 teses e dissertacdes. Vale ressaltar que optei por ndo separar as pesquisas em
mestrado e doutorado, pois ambos contribuem para o panorama da ELC de Lingua

Inglesa no contexto brasileiro.

Figura 4 - Print dos resultados da pesquisa - CAPES (3)

llﬂl Catalogo de Teses e Dissertacdes

Busca

Painel de informagtes quartitativas (teses e dissertagdes)

Inicic > Busca

= educagiio

ritica lingua inglesa

Refinar meus resulfados 1. SECCATO, MARIANA GL,E?EE INCIDENTE'_S CRITICOS NA FORMACAO DE PROFFSEURES DE LINGUA INGLESA:
CONCEITOS, CARACTERISTICAS E REACOES' 28/04/2020 418 f. Doutorado em ESTUDOS DA LINGUAGEM
Institui¢do de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA, Londrina Biblioteca Depositaria: Universidade

Tipo: Estadual de Londrina

Detalhes
Mesir 32040 ]
2 ROCHA, SILVIA MOREIRA DOS SANTOS. WORKING THROUGH THE NIGHTMARE: THE DREAM LESSONS OF
SURVIVAL IN OCTAVIA E. BUTLER'S PARABLE NOVELS' 17/12/2020 129 f. Mestrado em ESTUDOS LITERARIOS
Doutarade (Tese) = Instituiggo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE MIMNAS GERAIS, Belo Horizonte Biblioteca Depositéria:
Repositério Institucional - Biblioteca Universitaria da UFMG
Ano: Detalhes
3. MARQUES, DANIELA ELISA DUARTE FERREIRA. PROTAGONISMO JUVENIL E ESCOLAS DE TEMPO INTEGRAL:
2021 [ 15014 ] (IM)POSSIBILIDADES NA EDUCACAO LINGUISTICA 020 210 f. Doutorado em LINGUISTICA InstituicBo de
Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO, dria Biblioteca Depositariar undefined
2022 D Detalnes
4. AMORIM, FRANCISCO HIGO DE. COTAS RACIAIS NAS UNIVERSIDADES E ALUNOS COTISTAS: REPRESE NTA@& ES
2020 [ 15023 ] SOCIAIS EM TEXTOS DA MiDIA ONLINE AO LONGO DA PRIMEIRA DECADA DA LEI 12.711/12' 12/07/2021 200 f.

Fonte: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses - Acesso em: mar. 2023



https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses
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Com a quantidade de teses e dissertacoes encontradas pela busca no portal
da CAPES, optei por refinar ainda mais os resultados, sendo: Grande Area do
Conhecimento: Linguistica, Letras e Artes; Area Conhecimento: Linguistica; Area
Avaliacdo: Educacdo e Linguistica e Literatura; Area Concentracdo: Estudos em
Linguistica Aplicada, Linguistica, Linguistica e praticas sociais, Linguistica e
Transculturalidade. Desse modo, obtive 378 resultados.

Continuei a tentativa de refinar os resultados um pouco mais, pois 0 site
apresentava teses e/ou dissertacdes com temas mais amplos do que o proposto para
este estudo, ou uma mensagem de erro com os dizeres: “catalogo.capes.gov.br diz
erro”. Percebi, nesta fase, que o portal da CAPES passava por algumas
inconsisténcias, sendo que a mensagem de erro surgiu em outroS momentos e
também, ao retornar as buscas com os mesmos dizeres, o portal hdo respondia a
solicitacdo ou novamente aparecia a mensagem de erro.

Frente a tais intercorréncias, observei os dados da Ultima pesquisa no portal
CAPES e optei pela ampliacdo da busca, incluindo a base de dados da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes® (BDTD), como possibilidade de encontrar
0 maximo de trabalhos que apresentassem foco em ELC de Lingua Inglesa. Seguindo
0s mesmos padrdes de busca no site da CAPES, foram encontrados 53 registros no
site da Biblioteca Digital.

8 O Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (lbict) desenvolveu e coordena a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacées (BDTD), que integra os sistemas de informacao
de teses e dissertacdes existentes nas instituicdes de ensino e pesquisa do Brasil, e também estimula
0 registro e a publicacéo de teses e dissertacdes em meio eletrénico. A BDTD, em parceria com as
instituices brasileiras de ensino e pesquisa, possibilita que a comunidade brasileira de C&T publique
e difunda suas teses e dissertagdes produzidas no Pais e no exterior, dando maior visibilidade a
producdo cientifica nacional. Informagéo disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/ - Acesso em:
28/12/23.



https://bdtd.ibict.br/vufind/
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Figura 5 - Print dos resultados da pesquisa — BDTD

7) BDTD

Baeca Dital Brasieia Pagina Inicial ~ SobreaBDTD »  Rede BDTD »  AcessoAberto Brasil  Servigos ~

dit Teses @ Dissertaghes

Termos de busca : "(Todos 65 campos:educagio linguistica critica inglés)’

Editar a Busca Avangada | Iniciar uma nova Busca Avancada | Iniciar uma nova Busca Basica

Busca: (Todos os campos:educacdo linguistica critica inglés)

Amostrar 1 - 20 resultados de 53, tempo de busca: 0.33s

Refinar a Busca Ordenar  Relevincia v

Retirar os Filtros
I

Fonte: httb's':/'/'b'dtd.ibict.br/vufind/ - Acesso em: out. 2023

Isto posto, 0 préximo passo no inicio desta trajetoria foi realizar a leitura dos
resumos das teses e dissertacdes identificadas. A leitura foi realizada tendo em vista
trés critérios primordiais para a escolha do material empirico: (1) presenca de
“Educacgao Linguistica Critica” ou “perspectivas criticas” no titulo, resumo ou nas
palavras-chave; (2) foco em Lingua Inglesa; (3) acervo de teses e dissertacdes do
banco de dados dos sites da CAPES e/ou BDTD.

E valido considerar que, ao realizar a leitura dos resumos, alguns nio
apresentavam as informacgdes necessarias para entendimento da pesquisa. Assim,
ficou evidenciada a importancia de elaboracdo adequada de resumos contendo
objetivos, referencial tedrico, metodologia e resultados dos trabalhos, de modo que
ajudem o/a leitor/a a compreender os principais tépicos analisados na pesquisa. Apos
a fase de leitura dos resumos, selecionei 11 trabalhos, sendo 10 dissertacdes e 1 tese
(Anexo 1).

Ponderando a questao da ética ao elaborar trabalhos académicos, ressalto que
n&o houve a necessidade deste estudo passar pelo Comité de Etica. Pois, de acordo
com a resolucédo 510 de 2016 do Conselho Nacional de Saude, como meu material
empirico ndo foi gerado com participantes, ndo ha a necessidade de apresentacdo ao

Comité de Etica:

Paragrafo Unico. Nao serao registradas nem avaliadas pelo sistema
CEP/CONEP:


https://bdtd.ibict.br/vufind/
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[...]

Il — pesquisa que utilize informacdes de dominio publico; [...]

VI - pesquisa realizada exclusivamente com textos cientificos para
revisdo da literatura cientifica; [...]

VIII — atividade realizada com o intuito exclusivamente de educacéo,
ensino ou treinamento sem finalidade de pesquisa cientifica, de alunos
de graduacdo, de curso técnico, ou de profissionais em
especializagéo. (Resolucdo 510, 2016, p.?)

Na préxima secdo, apresentarei o material empirico, algumas discussfes

acerca do tema em estudo e as categorias identificadas.

2.4 Mapeamento das pesquisas em Educacéao Linguistica Critica de Lingua

Inglesa

Finalizada a etapa de “Pré-analise”, iniciei a segunda etapa de “Exploragéo do

material” (Bardin, 2016). Neste trajeto da pesquisa, € a fase de exploracdo mais

detalhada do material e o desdobramento e reagrupamento por categorias. Na tabela

a seguir, apresento as pesquisas selecionadas em ordem alfabética pelo nome dos/as

autores/as, titulo, ano de defesa, instituicdo e nivel das pesquisas.

Tabela 1 - Apresentacdo do material empirico

Autor(a) Titulo do trabalho Ano instituicdo | Tipo

1 ARAUJO, Interculturalidade e Educagdo | 2023 UEG Mestrado
Kellita do Linguistica Critica: Diversidade
Carmo Cultural Brasileira em Livros

Didaticos de Lingua Inglesa.

2 LEMOS, Karin
de Oliveira

Por uma educacdo linguistica | 2022 | UTFP Mestrado
critica: um estudo sobre
politica linguistica educacional
de linguas adicionais para
criangas no sudoeste
paranaense e no oeste

catarinense.

3 LIMA, Silvana

Laurengo

Singing my song: 2022 | UFG Mestrado

(Re)significando a educagao
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linguistica mediada por

musicas e temas vivenciais.

MENDONCA, | Transgredindo os limites das 2020 | UEG Mestrado
Ariane Peixoto | aulas de inglés na escola

publica: a agéncia discente e o

dessilenciamento na educacédo

linguistica critica.
ROSA-DA- Movimentos decoloniais no 2021 | UFG Doutorado
SILVA, Valéria | estagio de Lingua Inglesa:

sentidos outros coconstruidos

nas vivéncias em uma escola

publica.
SILVA, Maike Educacéao linguistica em 2022 UFES Mestrado
dos Santos Lingua Inglesa no contexto

dos cursos técnicos do IFES.
SILVEIRA, Tecnologias Digitais da | 2022 | UFG Mestrado
Dayane Rita Informacdo e Comunicagédo e
da Multiletramentos: perspectivas

do Sul global.
SOARES, Leitura multimodal e 2021 UEG Mestrado
Vania Alves letramentos em contexto de
Ferreira Educacao Linguistica Critica

em inglés: um panorama das

pesquisas académicas

defendidas no Brasil entre

2009 e 2019.
SOUZA, Educacao Linguistica com 2020 | UEG Mestrado

Raquel Rosa
de

foco na afetividade: praticas
pedagdgicas criticas no
programa Idioma sem

Fronteiras.
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10 | VAZ, Raphael | Neocolonialismo: letramento 2022 | UFPR Mestrado
Barreto critico, decolonialidade e
educacéo linguistica critica
tensionados numa
autoetnografia.

11 | VELLASCO, Praticas de linguagem e 2019 | UEG Mestrado

Bianca Alencar | tempos atuais: concepgdes de

professores de inglés em
Andpolis-GO sob uma

perspectiva critica.

Fonte: Elaborado pela autora.

O recorte temporal deste estudo esta delimitado em 5 anos (2019 a 2023), com
0 objetivo de trazer estudos contemporaneos. Desta forma, o grafico 1 permite

visualizar cronologicamente a producéo das pesquisas durante este periodo:

Gréfico 1: Pesquisas por ano de publicacao (2019 — 2023)
2023 [
2020 |
T

2019

o
=
N
w
N
(&)
o

Fonte: Elaborado pela autora.

O gréfico demonstra que a maioria das pesquisas em ELC foi finalizada em
2022. E valido considerar que como este estudo foi realizado no ano de 2023, ha a
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possibilidade de que algumas pesquisas finalizadas em 2023 ainda n&o tivessem sido
incluidas nas plataformas. Portanto, caso haja atualizacao de dados nas plataformas,
as consultas futuras com os mesmos critérios podem ter resultados diferentes.

Com relacéo ao local, tais pesquisas foram defendidas em cinco instituicdes de

ensino superior de educacgdo publica, conforme esta apresentado na tabela 2:

Tabela 2 - Numero de pesquisas por instituicdo de ensino

Tipos de trabalho
Instituicdo
Mestrado Doutorado
UEG 5 -
UFG 2 1
UFPR 1 -
UFES 1 -
UTFPR 1 -

Fonte: Elaborada pela autora com base no material empirico

Como apresentado na tabela 2, a Universidade Estadual de Goias (UEG) foi a
instituicdo em que houve o maior nimero de pesquisas desenvolvidas sobre ELC de
Lingua Inglesa, dentro dos critérios de selecdo deste estudo, ou seja, pesquisas que
mencionam ELC explicitamente no titulo, no resumo ou nas palavras-chave, e que
foram finalizadas entre 2019 e 2023.

Na Universidade Estadual de Goids (UEG), foram desenvolvidas 5
dissertacBes; a Universidade Federal de Goias (UFG) conta com 3 pesquisas
defendidas (2 de mestrado e 1 de doutorado); a Universidade Tecnoldgica Federal do
Parana (UTFPR), a Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) e a Universidade
Federal do Paran&a (UFPR) tiveram cada uma 1 pesquisa desenvolvida.
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Figura 6 - Pesquisas identificadas por regides brasileiras

Centro-oeste: 8 pesquisas

Nordeste: 00 pesquisas
Norte: 00 pesquisas

Sudeste: 01 pesquisa

Sul: 02 pesquisas

Fonte: Elaborada pela autora com base no material empirico.

Como este estudo objetiva um panorama de pesquisas em ELC em contexto
brasileiro, considero importante também apontar as regides em que as pesquisas
foram realizadas. A figura 6 traz um mapa, que possibilita visualizar a distribuicdo das
pesquisas por regiao.

O material empirico selecionado revelou que Goias emergiu como um centro
proeminente de pesquisa em ELC. Dessa forma, percebe-se que as instituicbes
académicas e os/as pesquisadores/as no referido estado estéo fazendo contribuicdes
significativas para o avanco das perspectivas criticas. Além disso, a énfase nas
abordagens criticas em aulas de Lingua Inglesa demonstra um compromisso com a
reflexdo sobre as relacdes de poder, identidade e ensino de linguas no estado.

Um dos fatores que podem ter contribuido para a concentracao de pesquisas
no estado de Goias € o grupo de pesquisa “Rede cerrado de formagao critica de
professores/as de linguas do Centro-Oeste”, na qual ha integrantes das duas grandes
universidades do estado, UEG e UFG. De acordo com o site da CNPq, o grupo é
coordenado pela professora Dra. Rosane Rocha Pessoa (UFG) e pelo professor Dr.
Kleber Aparecido da Silva (UnB), com colaboracdo de diversos outros/as
professores/as e estudantes. Seu principal objetivo € “promover a interagcédo e
fortalecer as acfes locais voltadas para a formagéo critica de professoras/es de

linguas no Centro-Oeste do pais” (CNPq, 2023).
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E pertinente mencionar a importancia dos pesquisadores coordenadores do
projeto Rede Cerrado, pois sdo estudiosos que se dedicam as pesquisas de
Linguistica Aplicada e perspectivas criticas. Além disso, segundo o site da CNPQ
(Conselho Nacional de Pesquisas) a linha de pesquisa “Perspectivas criticas,
decoloniais e po6s humanistas na educacdo linguistica e na formacédo de
professoras/es de linguas” possui o0 maior numero de estudantes e pesquisadoras/es
do projeto de pesquisa Rede Cerrado. Sendo, 37 estudantes e 25 pesquisadoras/es
nesta linha no ano de 2023.

Para meu estudo, o corte temporal é a partir do ano de 2019, sendo, portanto
mais um fator que reforca a contribuicdo do grupo de pesquisa “Rede cerrado de
formacdo critica de professores/as de linguas do Centro-Oeste” para as pesquisas em
ELC em Goias, visto que sua criacao foi no ano de 2018. Outro fator a ser considerado
€ que das 11 pesquisas selecionadas, 6 foram orientadas por professores/as que séo
pesquisadores/as de tal grupo de pesquisa. No quadro 2, é possivel visualizar os

nomes dos/as orientadores/as participantes ou ndo do grupo.

Quadro 2 - Professores/as orientadores/as pesquisadores/as do grupo de pesquisa “Rede
cerrado de formacdao critica de professores/as de linguas do Centro-Oeste”

Professores/as Doutores/as Pesquisadores/as da Rede
Cerrado

Sim Nao
Adriana Cristina Sambugaro de Mattos Brahim
Ariovaldo Lopes Pereira (2) X
Barbra do Rosério Sabota Silva (2) X
Cristiane Rosa Lopes X
Leticia de Souza Gongalves X
Roberta Carvalho Cruvinel X
Rosane Rocha Pessoa X
Taissa Pinetti Passoni X
Zaira Bomfante dos Santos X

Fonte: Elaborado pela autora.

Como observado na tabela, ha 3 professoras e 1 professor que sao
pesquisadores/as da “Rede cerrado de formagao critica de professores/as de linguas

do Centro-Oeste”. O Prof. Dr.° Ariovaldo Lopes Pereira e a Profa. Dra. Barbra do
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Rosério Sabota Silva orientaram duas pesquisas cada um, totalizando 6 pesquisas do
material empirico sob orientacdo de professores/as da Rede Cerrado.

A Rede Cerrado integra também o Projeto Nacional de Letramentos, da
Universidade de Séao Paulo (USP), cadastrado no CNPQ desde 2010. O Projeto foi
coordenado pela Profa. Dra. Walkyria Monte Mo6r e pelo Prof. Dr. Lynn Mério T.
Menezes de Souza até 2021; desde 2022, é coordenado pelo prof. Dr. Daniel de Mello
Ferraz. O Projeto Nacional de Letramento passou por trés ciclos: o ciclo | foi intitulado:
“Projeto Nacional de Formacao de Professores: Novos Letramentos, Multiletramentos
e o Ensino de Lingua Inglesa”. Com o crescimento gradativo do projeto, a partir de
2015 inicia-se o ciclo Il, com o titulo “Projeto Nacional de Letramentos: Linguagem,
Cultura, Educacéao e Tecnologia” até 2019. Em junho de 2021, o projeto entrou em
seu ciclo lll, chamado “Linguagens, Letramentos e Decolonialidade” (2021-2026).

Inicialmente, os estudos eram voltados para o ensino de Lingua Inglesa, depois
ampliaram para linguas estrangeiras e também portugués como lingua materna.
Segundo o site do projeto, uma de suas propostas € promover uma “expansao da
perspectiva educacional”, permitindo assim que se reconstrua o conhecimento “local-
global”, contribuindo para uma analise critica com relagdo a diversidade, inclusao,
metodologias, midias, entre outros.

Ainda, de acordo com o site, 0s nucleos parceiros do projeto sdo compostos
por 35 universidades publicas brasileiras e algumas internacionais. O mapa a seguir,

disponibilizado no mesmo site apresenta estas universidades e suas localiza¢des:
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Figura 7 - Nucleos parceiros do Projeto Nacional de Letramentos

BRCAKE-Brazil-Canada ational Project o = s g
Knowledge Exchange Project e Ed on and Te olo
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University of
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University of 2 BA
York, CA B
University of B
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University of p
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OTHER UNIVERSITIES:
Monash, Toronto, Penn
State, Technology Sidney,
Vanderbilt, Witwatersrand...

Fonte: https://letramentos.fflch.usp.br/nucleos-parceiros. Acesso em: nov. 2023

Nota-se que das 5 instituicbes de ensino que aparecem no material empirico,
4 delas, sendo: UEG, UFG, UFPR e UFES, fazem parte do nucleo de parceiros do
Projeto Nacional de Letramentos (PNL). Além disso, os lideres do PNL escrevem
muitos trabalhos em periédicos e palestras com o titulo de “Educagéo Linguistica”,
reforcando a importéncia deste Projeto para tais estudos.

Mais um aspecto que enfatiza a importancia deste projeto para a ELC € o livro
Perspectivas Criticas de Educacao Linguistica no Brasil — trajetérias e praticas de
professoras/es universitarias/os de inglés” (Pessoa; Silvestre; Monte Mor, 2018). Este
livro foi um produto resultado do ciclo Il do Projeto. Apesar dos estudos com Vviés
criticos terem surgido no inicio do século, principalmente com Pennycook (2001), este
produto possibilitou novas (re)leituras, olhares a partir das subjetividades de cada
professor/a, que colocou um pouco de si e da sua trajetoria para compreensao da

ELC. De acordo com a apresentacao que consta no livro, a obra

foi pensada com o objetivo de mostrar a diversidade do trabalho com
perspectivas criticas de educacado linguistica no Brasil a partir da
reconstituicdo de nossas trajetérias pessoais, académicas e


https://letramentos.fflch.usp.br/nucleos-parceiros
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profissionais, ou seja, a partir de nossas subjetividades (Pessoa;
Silvestre; Monte Moér, 2018, p. 5).

Para a construcdo dos textos, os/as professores/as convidados/as a
participarem deste projeto responderam 4 perguntas referentes ao trabalho com

perspectivas criticas. Sendo elas:

1) Apresente sua trajetdria académica e profissional, evidenciando a
sua relagdo com perspectivas criticas de educacéo linguistica; 2) O
gue vocé entende por educacdo linguistica critica?; 3) Em que
Apresentacdo 7 consiste a formacao critica de professoras/es de
lingua inglesa?; 4) Que préticas caracterizam o trabalho critico que
vocé desenvolve na educacgdo linguistica e/ ou na formacdo de
professoras/es de lingua inglesa? (Pessoa; Silvestre; Monte Mor,
2018, p.6e 7).

Mediante a isto, com esta obra é possivel perceber a expansdo das
perspectivas criticas na Educacao Linguistica desde os primordios do século e seguir

por fundamentacgdes tedricas diversas, tais como:

linguistica aplicada critica, letramentos criticos, novos
letramentos, multiletramentos, pedagogia (pés)critica, estudos
pos-estruturalistas, estudos pos-modernos, estudos sobre
identidades sociais de raca, género, sexualidade, classe etc.,
pensamento decolonial, entre outras. (Pessoa; Silvestre; Monte
Mor, 2018, p. 7).

Em consideracéo a isso, fica evidenciado a importancia do Projeto Nacional
de Letramentos para a ampliacéo de producao cientifica sob a perspectiva de ELC em
ambito nacional. Mesmo que as pesquisas ainda ndo sejam tdo vastas, € valido
considerar que o Estado de Goids tem uma grande parcela de contribuicdo de
pesquisas em ELC, promovendo uma tentativa de conscientizacao critica em relacao
a Lingua Inglesa, cultura, sociedade, inclusdo social, contribuindo para a

transformacao da sociedade.
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2.5 Interesses das pesquisas em Educacdao Linguistica Criticade Lingua Inglesa

Apoés a selecdo e analise inicial das dissertacfes e tese que configuraram o
mapeamento exposto anteriormente, foi 0 momento de iniciar a segunda etapa da
Andlise de Contetdo: a exploracdo do material (Bardin, 2016). Para tanto, a
categorizagdo foi realizada a partir dos objetivos principais que os/as
pesquisadores/as desejavam alcancar em suas pesquisas, conforme esta explicitado
nos resumos dos trabalhos. E valido iniciar essa etapa, entendendo qual a definicéo
de categorizagéo e como ela se alinha a esta pesquisa.

A categorizagdo é uma técnica de suma importancia na analise documental,
pois, por meio dela, é possivel organizar informacdes para facilitar a compreenséo, a
analise e ainda identificar possiveis lacunas nos materiais empiricos (Bardin, 2016).
Sampaio e Lycarido (2021, p. 46) definem categorias como “elementos que nos dao
meios para descrever o fendmeno sobre investigacdo, aumentando o conhecimento e
gerando conhecimento”. Na mesma direcao, Prodanov e Freitas (2013, p. 113-114)
também definem a categorizacdo como uma “organizagao dos dados para que o/a

pesquisador/a consiga tomar decisdes e tirar conclusdes a partir deles”. E ainda,

A categorizagdo tem como primeiro objetivo [...] fornecer, por
condensacédo, uma representacdo simplificada dos dados brutos. [...]
A andlise de contetdo assenta implicitamente na crenca de que a
categorizacao (passagem de dados brutos a dados organizados) ndo
introduz desvios no material, mas que da a conhecer indices invisiveis,
ao nivel dos dados brutos. (Bardin, 2016, p. 118).

Sendo assim, a categorizacdo € um processo valioso na pesquisa de analise
documental porque auxilia na interpretacdo de informacgdes, proporcionando
compreensao mais aprofundada do material empirico.

Portanto, para a analise do material, a categorizacdo tornou-se mais relevante
para a pesquisa em questdo, uma vez que é possivel identificar quais temas estéao
sendo mais recorrentes ao se tratar de ELC de Lingua Inglesa, quais sdo os
interesses, contribuicdes e ainda quais sdo 0s assuntos que requerem mais estudos
e discussoes.

A categorizacdo para analise dos dados dessa pesquisa foi realizada a partir
da leitura dos resumos dos trabalhos selecionados na primeira etapa da Analise de

Conteudo (Bardin, 2016). Dessa forma, foi possivel agrupa-los em duas categorias: 1)
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Pesquisas que discutem concepc¢des relacionadas a ELC de Lingua Inglesa; e 2)
Pesquisas sobre diretrizes e materiais pedagogicos envolvidos na ELC de Lingua
Inglesa.

Conforme ja mencionado, o material empirico deste estudo foi composto por 11
pesquisas académicas, dentre elas, em 6 pesquisas sdo discutidas concepc¢des
relacionadas a ELC, em 3 pesquisas sdo analisadas diretrizes educacionais e
materiais pedagodgicos envolvidos na ELC; e em 2 pesquisas sdo analisadas
concepcOes e também diretrizes educacionais relacionadas a ELC. O grafico 2 a
seguir, mostra, de forma quantificada, os interesses de investigacao apresentados nas
dissertacdes e tese em ELC de Lingua Inglesa abordadas nesse estudo. Ressalto que
em algumas pesquisas o interesse de investigacdo que aponto aqui ndo corresponde

diretamente ao objetivo geral da pesquisa, mas aparece nas discussfes realizadas.

Gréfico 2 - Interesses das pesquisas em ELC.

m Pesquisas que discutem concepcdes relacionadas a ELC de
Lingua Inglesa.

m Pesquisas que discutem diretrizes e materiais pedagdgicos
relacionados a ELC de Lingua Inglesa.

m Pesquisas que discutem concepcdes e diretrizes relacionadas a
ELC de Lingua Inglesa.

Fonte: Elaborado pela autora.

Com a construcdo de categorias a partir de interesses de investigacao

semelhantes, finalizo a exploragdo do material, segunda etapa da Andlise de
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Conteudo de Bardin (2016) e, por conseguinte, inicio a terceira etapa, que é a de
tratamento dos resultados.
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CAPITULO 3

Ensinar por uma perspectiva critica é trazer a vida
para o centro da sala de aula e romper a distancia
que existe entre a escola e a sociedade.

Sabota, 2018, p. 63

3 ANALISE DOS CAMINHOS MAPEADOS

Apés percorrer o caminho para chegar ao material empirico e as
categorizagcfes, seguimos nosso trajeto passando para a terceira etapa proposta por
Bardin (2016), que € o “Tratamento dos resultados”. Nessa fase, farei a interpretacéo
dos dados, na qual busco discutir sobre os interesses de investigacdo das pesquisas,
interligando as discussdes com as possiveis contribuicdes que essas investigacdes
trazem para area de ELC. Desta forma, retomo aqui o terceiro objetivo especifico
deste estudo, que é analisar as contribuicbes que as pesquisas trazem para 0

entendimento de ELC de Lingua Inglesa no contexto brasileiro.

3.1 Pesquisas que discutem concepcdes relacionadas a ELC

Com base nos resumos das dissertacdes e da tese que compdem o material
empirico deste estudo, e também nas categorizacdes efetuadas, discuto a seguir
sobre as 8 pesquisas que investigaram concepc¢des envolvidas na ELC de Lingua
Inglesa. Inicialmente aponto de quem sao essas concepcdes, ou seja, quem foram

os/as agentes dessas pesquisas. O quadro 3, a seguir, traz essa diviséo.



Quadro 3 - Pesquisas que discutem concepc¢des relacionadas a ELC

ConcepclOes de professores/as e alunos/as de Lingua Inglesa

SILVEIRA, Dayane
Rita da. (2022)

Educacao Linguistica Critica, Tecnologias Digitais da Informacao

e Comunicacao e Multiletramentos: perspectivas do Sul global.

SOUZA, Raquel
Rosa de (2020)

Educacdo Linguistica com foco na afetividade: praticas

pedagdgicas criticas no programa idiomas sem fronteiras

Concepcdes de professores/as de Lingua Inglesa

Bianca Alencar
(2019)

VAZ, Raphael Neocolonialismo: letramento critico, decolonialidade e educagao
Barreto (2022) linguistica critica tensionados numa autoetnografia
VELLASCO, Praticas de linguagem e tempos atuais: concepc¢bes de

professores de inglés em Anapolis-GO sob uma perspectiva critica

Concepcoes de alunos/as de Lingua Inglesa

MENDONCA, Transgredindo os limites das aulas de inglés na escola publica: a
Ariane Peixoto agéncia discente e o dessilenciamento na educacao linguistica
(2020) critica.

ROSA-DA-SILVA, | Movimentos decoloniais no estagio de lingua inglesa: sentidos
Valéria (2021) outros coconstruidos nas vivéncias em uma escola publica.
SILVA, Maike dos Educacao linguistica em Lingua Inglesa no contexto dos cursos
Santos (2022) técnicos do IFES.

Concepcdes de profissionais vinculados as secretarias educacionais municipais

LEMOS, Karin de
Oliveira (2022)

Por uma educagédo linguistica critica: um estudo sobre politica
linguistica educacional de linguas adicionais para crian¢cas no

sudoeste paranaense e no oeste catarinense

Fonte: Elaborada pela autora.
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A partir da tabela 4, que ilustra as pesquisas que abarcam concepc¢oes de ELC

de Lingua Inglesa, verifiquei que os/as agentes dessas pesquisas atuavam em

diferentes contextos.

Nas pesquisas que discutem Concepcdes de professores/as, os/as agentes

sdo: 1) 7 professores/as de inglés (Vellasco, 2019); 2) 1 professora de inglés (prépria

pesquisadora), docente no ensino superior (Souza, 2020); 3) 1 professor de inglés
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(proprio pesquisador) (Vaz, 2022); 4) 1 professora de inglés no ensino béasico (Silveira,
2022). Nas pesquisas que discutem Concepcdes de alunos/as, os/as agentes séo: 1)
5 alunos/as de ensino superior (Souza, 2020); 2) 25 alunos/as de ensino basico
(Mendonca, 2020; Silveira, 2022); 3) alunos/as de 1° ano de curso técnico (Silva,
2022); 4) 10 alunos/as de curso de Letras: Portugués e Inglés (professores/as
licenciandos/as) (Rosa-da-silva, 2021). E, por fim, na pesquisa sobre Concepcodes de
profissionais vinculados as secretarias municipais (Lemos, 2022), os/as agentes sao
estes profissionais. E importante explicar que as autoras Silveira (2022) e Souza
(2020) se repetem nas descricdes acima, tendo em vista que ambas abordam as
concepgOes tanto de professores/as quanto dos/as alunos/as em seus trabalhos.

E valido ressaltar que, nas pesquisas analisadas, as investigacbes sobre
concepcbes envolvidas na ELC ndo seguem apenas um uanico caminho, o de
investigar concepcdes de professores/as. Concepcdes de alunos/as e também de
profissionais que atuam em secretarias de educagéo foram abordadas. Ou seja, houve
interesse analisar a ELC para além das paredes da sala de aula, perpassando por
pessoas envolvidas no processo educacional, desde o administrativo, lidando com
documentacéo, passando pelos/as professores/as até chegar as/aos estudantes. Por
isso, mais uma vez, ressalto que a ELC ndo € uma metodologia, e sim perspectivas
que visam desenvolver a consciéncia critica em relagdo a linguagem, neste caso em
Lingua Inglesa, promovendo a reflexdo sobre questdes sociais, culturais e politicas,
na qual os/as envolvidos/as no processo educacional sdo corresponsaveis pelo
desenvolvimento da criticidade nas aulas.

Percebendo que a ELC perpassa pela ideia de (des)construcdo, € preciso
revisitar concepcfes de lingua e de ensino de Lingua Inglesa ja instaurados,
principalmente o entendimento de lingua como um sistema. De acordo com Borelli
(2018, p. 143), a “possibilidade de estranhar conceitos de lingua que a restringem, por
exemplo, a um sistema ou a uma forma de comunicacéo, pode criar oportunidades
para o desenvolvimento da criticidade”. Isto ficou evidenciado no trabalho de
Mendonca (2020) “Transgredindo os limites das aulas de inglés na escola publica: a
agéncia discente e o dessilenciamento na educacéo linguistica critica”.

A pesquisa de Mendonca (2020) foi realizada em uma escola publica municipal
na cidade Goiania, com 25 alunos/as do sexto ano e ela, enquanto professora,
pesquisadora e gestora. Mendonca (2020) buscou colocar em pratica e experimentar

de fato como o trabalho a partir da ELC de Lingua Inglesa pode contribuir na



65

construgdo do conhecimento dos/as estudantes. A autora expOe seus desafios e
dificuldades para planejamento e execucéo de tais aulas, mudando suas praxiologias
para vivenciar uma ELC na pratica. No excerto* 1, é possivel evidenciar os desafios

enfrentados pela autora:

Excerto 1: Engajei nas perspectivas criticas porque me foram dadas
outras oportunidades de reflexdo sobre a minha préopria préatica
pedagogica, por acreditar também que a busca por emancipacao
moveu 0 meu desejo por uma proposta critica. Planejar e trabalhar em
sala de aula tendo como base as perspectivas criticas requerem um
desapego haja vista que o deslocamento de nossas certezas e
verdades, requer também uma desconstru¢do daquilo que tinhamos
como real, natural, adequado. Nessa perspectiva, assumir 0s riscos
de tentar o novo, o desconhecido, o diferente inicialmente ndo foi muito
facil. Especialmente porque ndo sei se consegui agir nas brechas ou
nas fissuras ocorridas em sala de aula e corresponder com a realidade
e com a vivéncia cotidiana das/os agentes da pesquisa. (Mendonga,
2020, p. 92).

Apesar dos desafios enfrentados pela pesquisadora no desenvolvimento da
sua investigacao, as problematizacdes de sentidos de lingua construidos pelos/as
alunos/as, nas aulas de inglés com perspectivas criticas, mudaram suas concepc¢oes
e, com isso, eles/as foram desenvolvendo mais agéncia e criticidade durante o
processo. Nas palavras de Mendonca (2020, p. 8), a analise do seu material empirico
evidenciou que os/as alunos/as tentaram ser mais “cidadas/aos, agentes e criticas/os
e foram em certa medida capazes de tomar iniciativas”. Além disso, eles/as buscaram
“se posicionar perante o mundo, em se engajar na vida social, em questionar valores
dados como corretos, em discordar e em resistir a discursos fixos e as forcas
hegemo&nicas e em produzir outras formas de ler o mundo” (Mendonga, 2020, p. 8).

Em consonancia com Rodrigues, Andrade e Silvestre (2021, p. 165), uma
atuacao critica na Educacédo Linguistica exige “criar condicfes para os/as agentes
produzirem sentidos e, ao mesmo tempo, se conscientizarem dos sentidos
produzidos”. Nesta direcdo, nos excertos 2 e 3 € notavel como a pesquisa de
Mendonga (2020) revelou que a ELC envolve diversos tipos de letramentos para
propiciar condi¢cdes de producéo de sentidos por parte dos/as agentes. Além disso, a

socializacdo dos saberes foi um fator importante para compreensao de que a

4 Para a secao de analise, utilizarei o termo “excerto” evidenciando partes das dissertacfes e tese
analisadas.
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aprendizagem pode ser construida socialmente, desde que que partilhada e

negociada.

Excerto 2: Uma outra caracteristica importante que pode ser
observada nos trabalhos desenvolvidos com a turma F — 6° ano foi a
socializacdo dos saberes, sob 0 pressuposto de que o conhecimento
se constréi socialmente e, por isso, precisa ser partilhado e negociado.
Percebo que por meio das interacfes especialmente do capitulo que
problematizei o dessilenciamento que as/os agentes foram
habilidosas/os em trocar, compartilhar e discutir ideias, foram
encorajadas/os a discutirem temas, estimuladas/os a reconhecerem
aspectos culturais e politicos locais e globais. (Mendong¢a, 2020, p.
103).

Excerto 3: Outra contribuicdo significativa dentro desse contexto de
perspectiva critica, refere-se aos diversos tipos de letramentos —
alfabético, visual, digital, entre outros — tratou-se de ferramentas que
auxiliaram as/os agentes a compreenderem e apropriarem das formas
em que os significados foram construidos em suas vidas e na vida dos
outros, ao invés de se sentirem alienados, desrespeitados ou
excluidos. (Mendonga, 2020, p. 103).

No mesmo direcionamento, a tese de doutorado de Rosa-da-Silva (2021),
intitulada “Movimentos decoloniais no estagio de lingua inglesa: sentidos outros
coconstruidos nas vivéncias em uma escola publica”, destaca a importancia das
discussbes em momentos de formacao de professores/as. A tese foi elaborada a partir
das atividades desenvolvidas na disciplina de Estagio Supervisionado de Lingua
Inglesa Il e também nas aulas do componente curricular de Orientacdes para o Estagio
Supervisionado de Lingua Inglesa Il, sendo a pratica das atividades desenvolvidas
colaborativamente em uma escola publica na cidade de Inhumas-Go. Dessa forma, a
autora propde discussdes problematizando as vivéncias dessa experiéncia.

As praxiologias protagonizadas pelos/as agentes da pesquisa de Rosa-da-Silva
(2021) promovem expansdao de perspectivas (Monte Mér, 2018), tendo em vista que
o trabalho colaborativo, inspirado em perspectivas criticas, reverbera em “sentidos
outros” (Rosa-da-Silva, 2021). De acordo com Rosa-da-Silva (2021, p. 13), a
“escrevivéncia do/sobre o estagio de lingua inglesa sugere que os movimentos
decoloniais que buscamos realizar imprimiram sentidos outros para o estagio e para
a formacgéo docente”. A produgdo de sentidos outros em ELC partem, por exemplo,
da transformacgé&o de concepgdes de lingua/linguagem e de aulas de lingua inglesa e
implicam em mais agéncia e criticidade nas aulas. No excerto 4 a pesquisadora explica

mais sobre esse processo.
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Excerto 4: As aulas de lingua inglesa se tornaram espaco para
problematizacdes sobre lingua/linguagem, criando possibilidades para
gue os/as estudantes discutissem sobre suas histérias com linguas e,
assim, construissem sentidos sobre a relevancia da lingua/linguagem,
para além de um instrumento de comunica¢do, mas como uma pratica
social que (des)constréi realidades. Essa expansdo acerca dos
sentidos de lingua/linguagem também nos possibilitou problematizar o
mundo injusto e desigual em que vivemos, encorajando os/as
estudantes e n6s mesmos/as a vislumbrar e a construir significados
outros para nossos/as mundos. (Rosa-da-Silva, 2021, p. 212-213).

Seguindo a andlise das pesquisas que abordam concepcbes de alunos/as
relacionadas a ELC, a pesquisa de Silva (2022), nomeada “Educacéo Linguistica em
Lingua Inglesa no contexto dos cursos técnicos do IFES — campus Montanha: um
estudo pelo viés dos multiletramentos”, propde realizar uma investigagdo com o intuito
de promover a adocdo de uma perspectiva critica de educacéo linguistica.

Os cursos técnicos tém caracteristicas, as quais incluem uma abordagem
pratica e focada no desenvolvimento de habilidades diretamente relacionadas ao
mercado de trabalho. Contudo, para Silva (2022), faz-se necesséario as aulas de inglés
nao mais terem foco exclusivo “nos aspectos linguisticos e normativos da lingua, nem
pensa-lo como mercadoria para dar acesso e/ou “suprir’ as necessidades de um
mercado, focando atender as demandas capitalistas” (Silva, 2022, p. 129).

Nessa direcdo de romper com um ensino de Lingua Inglesa centrado no
estruturalismo e em métodos de ensino de linguas, Silva (2022) abre espaco em sua
pesquisa, por meio de questionarios e rodas de conversa, para que os/as estudantes
enunciem suas concepc¢des em relacdo ao ensino de Lingua Inglesa naquela
instituicdo de ensino. Com isso, € possivel notar o incentivo a participacao ativa dos/as
alunos/as a fim de compreender como a ELC poderia se fazer presente naquele
contexto. Neste viés, Zacchi (2018) afirma que

torna-se mais premente uma educacao critica que privilegie o ouvir o
outro e o colocar-se no lugar do outro (cf. MENEZES DE SOUZA,
2011). Portanto, ndo é suficiente ter uma opinido e expressa-la, mas é
necessario ainda estar aberto para o discurso do outro, do diferente,
estabelecendo-se um processo dialdgico. N&o é suficiente, tampouco,
respeitar e muito menos tolerar o outro: colocar-se no seu lugar implica
assumir sua visdo de mundo e poder sentir os efeitos resultantes disso
(Zacchi, 2018, p. 249).
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A partir dos didlogos os/as estudantes participantes da pesquisa de Silva (2022)
transformaram suas concepc¢des sobre lingua e sobre aulas de Lingua Inglesa,
passando, por exemplo, a compreender como a lingua como uma pratica social,

conforme retrata os excertos a seguir:

Excerto 5: os participantes, ao seu modo de ver, entendem que a
lingua ja ndo pode ser ensinada nem aprendida de maneira
descontextualizada fora do uso situacional. Ela deve ser
compreendida como uma pratica social em que os interlocutores
participem ativamente do processo de interacdo mediado pela
linguagem. (Silva, 2022, p. 126).

Excerto 6: apds refletirmos sobre os enunciados dos participantes da
pesquisa, compreendemos que, para ocorrer uma educagdo
linguistica no ensino técnico do Ifes — Campus Montanha, faz-se
necessario revisitar de forma continua esse ensino linguistico com a
intencdo de n&o focar exclusivamente nos aspectos linguisticos e
normativos da lingua, nem penséa-lo como mercadoria para dar acesso
elou “suprir’ as necessidades de um mercado, focando atender as
demandas capitalistas, mas sim é necessario pensa-lo sob uma otica
critica voltada para a prética social da linguagem. (Silva, 2022, p. 129).

Excerto 7: assentamos ser possivel a promoc¢do de uma educacao
linguistica no ensino técnico integrado no Ifes — Campus Montanha,
contanto que o ensino linguistico aconteca pela perspectiva da lingua
como pratica social, nos moldes da concepcdo de criticidade;
contribua diretamente no desenvolvimento do agenciamento; estimule
uma participagdo ativa do individuo na construgcdo do seu
conhecimento; torne-se significativa e possibilite de maneira continua
a formacdo integral e social desse individuo ndo somente nesse
contexto técnico, mas também na sua vivéncia na sociedade. (Silva,
2022, p. 137).

E importante ressaltar que Silva (2022), mesmo atuando em um contexto de
ensino técnico, cujo principal objetivo é o mercado de trabalho, percebe a necessidade
de que a educacdo linguistica aconteca pela perspectiva da lingua como pratica
social, estimulando mais agéncia dos/as alunos/as na constru¢do do conhecimento,
tornando-se significativa e possibilitando “de maneira continua a formagao integral e
social desse individuo ndo somente nesse contexto técnico, mas também na sua
vivéncia na sociedade” (Silva, 2022, p. 137). Esses argumentos desenvolvidos por
Silva (2022) coadunam os de Sabota, Mendonca e Faria (2021, p. 208), ao alegarem
que com praxiologias embasadas numa concepcao critica e “atividades que mostram
a lingua como pratica social, conseguimos perceber uma mudanca de atitude que

transforma vidas”.
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Continuando as pesquisas que discutem concepc¢des relacionadas a ELC,
Silveira (2022), em sua dissertacdo “Educacéo Linguistica critica, tecnologias digitais
da informagao e comunicagao e multiletramentos: perspectivas do Sul global”, aborda
as concepcdes de um professor de 9° ano de uma escola publica, no municipio de
Aparecida de Goiania. O objetivo de tal pesquisa foi “investigar os desafios e as
possibilidades de uso das TDICs, na perspectiva dos multiletramentos para uma
educacao critica em lingua inglesa (LI)” (Silveira, 2022, p. 8). Para tanto, como coleta
de material empirico, aplicou questionarios, realizou observacdes e construiu um
diario de bordo.

A contemporaneidade exige novos olhares e paradigmas para o0 uso da
tecnologia digital, principalmente em sala de aula, compreendendo que TDICs néo
estdo imbuidas de criticidade por si s6, é preciso que as ferramentas adequadas
possibilitem problematizacfes de préaticas sociais nos ambientes de aprendizagem.
Os excertos a seguir apresentam esta inquietacdo de Silveira (2022):

Excerto 8: Advogo em favor da escola assumir o papel de formar
cidadéos criticos e conscientes, para a complexidade do mundo e dos
desafios que ele propbe. Para tanto, faz-se necessario que se
organizem novas experiéncias pedagdgicas em que as TDICs possam
ser utilizadas em processos criticos, conscientes e cooperativos de
aprendizagem, pois podem transformar a realidade da sala de aula, se
compreendidas e incorporadas pedagogicamente, respeitando as
especificidades do ensino e da prépria tecnologia. Essa é uma
tentativa no intuito de superar a transferéncia passiva do
conhecimento e da experiéncia, a fim de desenvolver capacidades de
agéncia na construcdo dos sentidos. (Silveira, 2022, p. 105).

Excerto 9: O tema proposto - sexismo — propiciou reflexdes sobre
questdes recorrentes no cotidiano das/os alunas/os, além de promover
a leitura e a escrita numa perspectiva critica. Oferecer possibilidades
de desenvolver o pensamento critico das/os alunas/os,
proporcionando momentos de reflexdo em relagdo a sua capacidade
de interpretagédo e compreensdo do mundo e as suas experiéncias de
vida pode ocorrer por meio da proposicao de uma educacéo linguistica
critica. A promogdo de uma educacdo voltada para uma cidadania
critica, prevé o exercicio de reconstrucao de sentidos, com base numa
epistemologia que vé a linguagem como uma construgdo discursiva,
socialmente impregnada por ideologias. (Silveira, 2022, p. 109).

Os excertos 8 e 9 coadunam com Freitas e Avelar (2021, p. 107) ao
constatarem que “podemos refletir o quanto as experiéncias com os ambientes digitais

Sd0 necessarias e urgentes’. Isso é possivel, pois possibilita reflexdes criticas sobre
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as tecnologias digitais “que, embora ja estejam no dia a dia da sociedade
contemporanea, ainda ndo foram integradas e percebidas, neste aspecto pela escola”.
Freitas e Avelar (2021) consideram que experiéncias em ambientes digitais e a
reflexdo critica sobre elas “provoca uma mudanca de paradigma, ou seja, um novo
olhar para as aulas de linguas”. Nesta diregdo, no desenvolvimento de sua pesquisa,
Silveira (2022) analisa as concepc¢des do professor participante em relacédo a Lingua

Inglesa e ao uso de ambientes digitais nas aulas.

Excerto 10: o professor demonstra consciéncia critica em relagdo ao
papel da LI [Lingua Inglesa], e argumenta em defesa da valorizacao
de seu ensino na escola publica. Ademais, fica evidente que o
professor reconhece a importancia de trabalhar com repertério
linguistico e com a multimodalidade caracteristica das midias digitais,
ao propor a inclusdo de textos multimodais como charge, curta-
metragem e anuncios. (Silveira, 2022, p. 113).

Silveira (2022) pontua que “a simples presenga da tecnologia na escola nao
garante melhoria na qualidade de ensino e tampouco possibilita novos horizontes
formativos e ressignificacdes” (Silveira, 2022, p. 8). Isto posto, Silveira (2022) ressalta
que as TDICs, se utilizadas de forma responsavel e ética, tém a capacidade de
desenvolver as habilidades de pensamento critico nos/as estudantes.

Nesse sentido, Takaki, Rodrigues e Mesquita (2022, p. 189) asseveram gue 0
uso de recursos da midia digital na educacéo linguistica incentiva o desenvolvimento

da critica.

Professores(as) auxiliadores(as) e estimuladores(as) da critica
utilizam de tais recursos com o alunado para, por fim, pensar,
questionar, refletir e, consequentemente, mudar/romper o mundo e
seus problemas, que surgem pelas relacdes de poder, instituicoes,
politica, modelo de sociedade e economia consolidados durante anos
e anos.

Abrindo um paréntese, durante a sele¢ao inicial do material empirico, ou seja,
das dissertacdes e teses em ELC, percebi que algumas pesquisas académicas
abordam a interseccdo entre o uso de tecnologias digitais e desenvolvimento de
criticidade em aulas de Lingua Inglesa, principalmente apds o periodo de ensino
remoto. Todavia, devido ao fato de ndo haver a utilizacdo do termo “educacao
linguistica critica”, mas sim de ensino critico e/ou letramento critico, estas pesquisas

nao foram selecionadas como material empirico da minha pesquisa.
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Como exemplo, cito a dissertacédo “Crenca, motivagao e autonomia em relatos
de experiéncia docente no ensino de inglés para alunos campesinos da EJA”, de
Crislaine Junqueira Aguiar Silva (2020)°, que aborda concepcdes de professores/as
de inglés ao promover letramento critico em uma sala de aula de jovens e adultos
camponeses ou suburbanos no Alto Sertdo da Babhia, frente a ampliacdo das TDICs
no processo de globalizacdo. As discussdes da autora evidenciaram que o inglés
como lingua estrangeira na Educacédo de Jovens e adultos em contextos rurais ou
suburbanos pode favorecer um caminho para o letramento critico e digital, tendo em
vista que nessa perspectiva “a lingua se posiciona como uma lingua de acesso aos
saberes e a comunicacgéao intermundial do mundo globalizado” (Silva, 2020, p. 6).

Seguindo no percurso de pesquisas que abordam as concepcdes de
professores/as e alunos/as no contexto de ELC, a dissertacdo de Souza (2020), sob
o titulo “Educacéo Linguistica com foco na afetividade: praticas pedagdgicas criticas
no programa idioma sem fronteiras”, por sua vez, estd ancorada em uma etnografia,
em que a pesquisadora analisa suas proprias concepcdes envolvidas nas suas
praticas e busca “entender como é formada a subjetividade dos sujeitos e sua
importancia na educagéo linguistica critica”.

Duboc (2018, p. 21) explica que, na sala de aula de Lingua Inglesa, a critica
também pode transparecer “em momentos nas quais subjetividades séo afloradas”
em discussdes de determinados assuntos, e que ela pode vir “por meio do desabafo,
em verbo ou em choro, de vivéncias pessoais reveladoras de dor e sofrimento humano
e a percepcao de querer, como professor, ser e fazer diferente”.

No excerto 11 é possivel relacionar esta visdo de Duboc (2018) com a de Souza
(2020):

Excerto 11: Mostrar minha trajetéria, com ressignificacdes, emocoes,
confrontos identitarios da minha prépria subjetividade facilitou aos
alunos a percepc¢éao de outros tons no espectro da aprendizagem e em
sua proépria arte de aprender. Houve mudanca nos comportamentos e
passaram a interagir mais, se sentiram motivados a usar as duas
linguas ainda que eu como professora conversasse apenas em inglés
com eles. (Souza, 2020, p. 58).

> Opto por utilizar o nome completo dos/as autores nesta reflexao para nao confundir o/a
leitor/a, considerando a recorréncia do sobrenome Silva.
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E importante mencionar que subjetividade e afetividade tém importante papel
no que tange a ELC, pois estamos em um mundo rizomético, de complexidades e de

pluralidades (Menezes de Souza, 2011), como bem coloca Souza (2020):

Excerto 12: Como professoras pesquisadoras, temos sempre um
planejamento, por mais que saibamos que ndo temos controle dos
resultados, muitas vezes vamos para o campo de pesquisa cheio de
Nnés mesmos e nossas pressuposicdes. Mas a beleza surpreendente
da educacdao critica € a mesma do artista que pinta uma aquarela, ele
pode planejar, rascunhar e ter toda técnica necesséria para a
producdo de uma obra de arte, entretanto o produto final sempre é
inesperado, as vezes, proximo do planejado, mas “quase totalmente
destituida de corporeidade devido a transparéncia da tinta, a aquarela
fica praticamente reduzida a uma expressao formal o que favorece
uma procura ligada a proépria linguagem”. (BONNEMASOU, 1995, p.
37) (Souza, 2020, p. 62).

As pesquisas académicas no ambito educacional “vém carregadas de
binarismos certo x errado, nés, educadores, detentores do conhecimento x eles,
educandos, ignorantes, razdo x emoc¢ao, seriedade x ludicidade, escola x vida la fora”
(Ferraz, 2018, p. 115), por isso, ao trazer a afetividade numa pesquisa em ELC, Souza
(2020) traz contribuicdes que se tornam pertinentes para a complexidade envolvida
numa sala de aula, pois envolve diferentes sujeitos, corpos, desejos etc.

Souza (2020) aponta que suas proprias concepcdes de ELC foram mudando
ao longo da pesquisa com a percepcdo de como a subjetividade, pautada na
criticidade, pode contribuir para (auto)transformacéo do individuo. Nos excertos a
sequir, € possivel identificar como a pesquisadora aborda as transformacdes de suas

concepgdes ao longo do processo da pesquisa:

Excerto 13: Logo de inicio, como professora e pesquisadora, percebi
gue minha visdo de mundo e do meu processo de amadurecimento
como sujeito estava sendo desestabilizada e entrando mais uma vez
em reconstrucdo. Apesar de chegar ao campo de pesquisa
conhecendo o letramento critico, eu ainda estava longe de uma préaxis
que refletisse a criticidade que eu buscava. (Souza, 2020, p. 76).

Excerto 14: Buscando o que s6 o caminho da criticidade poderia me
levar, me enganei achando que 0s estudos que eu trazia para 0 campo
de pesquisa eram o que desvelariam a arte que eu gostaria de compor.
(Souza, 2020, p. 77).

Excerto 15: Entretanto, foi nos erros que pude aprender, e nas
ressignificacdes vividas na minha prépria subjetividade durante a
pesquisa que minha propria agéncia foi transformada. N&do me vejo
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como antes e ao olhar para os participantes desta pesquisa contemplo
0 inicio de um processo de construcao artistica. (Souza, 2020, p. 77).

Partindo da concepgao de que “a criticidade deve ser o alicerce das praticas
docentes na educacao linguistica, pois ela da lugar para a afetividade e compreende
0 sujeito e sua subjetividade”, Souza (2020, p. 79) defende que o uso “limitado” da
lingua reforca a excluséo, pois ndo possibilita a criacdo de espacos de resisténcia,
para a comunicacdo de pensamentos, emocfes e posicionamentos politicos,
essenciais para redefinicdo das identidades.

As discussdes desenvolvidas por Souza (2020, p. 5) contribuem para mostrar
como praticas docentes em ELC, com foco na subjetividade e afetividade, podem
romper barreiras, como 0 medo e vergonha dos/as alunos/as de falar inglés “errado”,
“causados pelos discursos de superioridade dos falantes nativos”. Além disso, podem
modificar o modo “como 0s sujeitos exercem suas agéncias, como se veem e como
veem o0s outros”, proporcionando assim “um fortalecimento das subjetividades e o
desenvolvimento da alteridade no ambiente da sala de aula” (Souza, 2020, p. 5).

Sendo assim, uma aula de lingua em perspectiva critica deve envolver
problematizacGes de temas que perpassam as relacdes humanas, tais como: justica
social, género, raca, classe social, entre outros, que na maioria das vezes nao fazem
parte dos contetidos estabelecidos nos curriculos escolares. A vista disso, as brechas
(Duboc, 2015) tornam-se importantes para os/as agentes no contexto educacional
construirem conhecimentos além dos propostos pelos curriculos, de modo que as
aulas de Lingua Inglesa sejam mais significativas e promovam a construcdo de uma
sociedade com vistas a menos injustigas sociais.

As brechas (Duboc, 2015) também sé&o recorrentes na pesquisa de Vellasco
(2019). Em sua dissertacéo, “Praticas de linguagem e tempos atuais: concepgdes de
professores de inglés em Anapolis-Go sob uma perspectiva critica”, a pesquisadora
aborda as concepcdes de sete professores/as de inglés que atuam na referida cidade,
sendo seis participantes em curso livre de idiomas (particular) e uma professora
atuando em Universidade. Como a autora cita no resumo, seu trabalho esta ancorado

em

quatro eixos de discussédo que focam nas respostas dos professores
as perguntas ‘Como vocé descreveria a sua pratica de ensino de
lingua inglesa em sala de aula?’; ‘Como vocé explicaria o que é a
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lingua inglesa’; ‘A importancia da lingua inglesa nos tempos atuais’; e
‘A questao da autoridade linguistica”. (Vellasco, 2019, p. 8).

Depreendendo as perguntas de pesquisa da autora, € entendivel que
concepcdes de lingua e pratica docente se misturam nos questionamentos propostos.
Percebemos, portanto, que as problematiza¢des levam a entender como 0s agentes
concebem a lingua, relacionando-as com as praticas e 0s tempos atuais. Neste
contexto de pesquisa, os questionamentos, a partir de uma “perspectiva critica de
pratica problematizadora” (Vellasco, 2019) colaboram para a formacgao critica dos

professores/as, pois oportuniza

condigbes para o professor perceber o quanto suas escolhas de
abordagem do conteudo e de estratégias de ensino estao relacionadas
ao que ele entende como sendo o seu papel como professor, o papel
do aluno no processo de aprender, como devem ser estabelecidas as
interagbes professor-aluno, aluno-aluno no processo de ensino e
aprendizagem. E tais escolhas acabam por refletir no perfil de aluno
gue sera formado, mais ou menos passivo; mais ou menos agente.
(Souza, 2018, p.167-168).

As reflex6es, como estas, podem promover transformacdes nas concepcdes e
nas praticas dos docentes. Para Jorge (2018, p. 179), “educadores comprometidos
em promover uma educacao critica sdo transformadores de si mesmos, dos individuos
e dos contextos”. Para tanto, devem dedicar-se a (des)aprender e a resistir “as forgas
retrégradas e conservadoras tacitas a manutencdo de desigualdades e injusticas”
(Jorge, 2018, p. 170).

Nesta direcao, as discussfes propostas as/aos sete professores/as de Lingua
Inglesa na pesquisa de Vellasco (2019) podem contribuir para a (des)aprendizagem
de concepcoes relativas, por exemplo, ao papel da Lingua Inglesa e dos cursos livres
de idiomas. Infere-se, pelas discussdes desta pesquisa, que é exequivel sair da
“‘metafora linear preestabelecida” (Menezes de Souza, 2011), deixando de seguir o
que foi imposto, para tentativas de desenvolver uma ELC, mesmo em contexto
educacional particular, mesmo que atuando pelas brechas (Duboc, 2015).

Na pesquisa “Neocolonialismo: letramento critico, decolonialidade e educacao
linguistica critica tensionados numa autoetnografia”, Vaz (2022) corrobora a
importancia de buscar a criticidade pelas brechas (Duboc, 2015) para que a ELC de
Lingua Inglesa se faca presente. “Trabalhar nas brechas me parece o comeco do
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processo, quando encontramos espacos para mudancas, transformacgdes de praticas
e um continuo repensar sobre nossas a¢des” (Vaz, 2022, p. 60).

Em sua pesquisa, Vaz (2022) objetiva criar entendimentos sobre as marcas
neocoloniais vigentes, a partir de reflexdes sobre sua propria pratica como professor
de inglés. Séao reflexdes que abarcam, por exemplo, concepgdes de lingua, de Lingua
Inglesa, de proficiéncia, de preconceito linguistico, do “ideal nativo como modelo de
fala”.

Vaz (2022) afirma:

Excerto 16: Ao iniciar minha pesquisa, me propus a criar
entendimentos sobre as marcas neocoloniais vigentes e, apos
minhas tantas leituras e reflexées, nas quais me debrucei nos ultimos
dois anos, me fazem estar convencido de que as marcas
neocoloniais se manifestam pelo imperialismo estadunidense, pelo
neoliberalismo, pelo racismo cultural que nos separa entre Norte e
Sul Globais e pelo discurso em favor da globalizacdo, sendo que esta
Ultima encontra-se associada a disseminagéo da lingua inglesa ao
redor do planeta, a0 mesmo tempo que naturaliza os ideais
neoliberais por meio da industria cultural estadunidense, por
exemplo. Logo, uma educacao linguistica critica pode trazer tais
guestbes para sala de aula. (Vaz, 2022, p. 163).

Por isso, considera essencial que questdes com estas estejam presentes na
ELC de Lingua Inglesa, promovendo discussdes em sala de aula que “construam
sentidos sobre ditas macro-estruturas neocoloniais de modo a desafiar o pensamento
hegembnico encabecado pelo Norte Global, cujo império mais importante
hodiernamente sdo os Estados Unidos (EUA)” (Vaz, 2022, p. 6).

A pesquisa de Lemos (2022), intitulada “Por uma educacdo linguistica critica:
um estudo sobre politica linguistica educacional de linguas adicionais para criancas
no sudoeste paranaense e no oeste catarinense”, diferentemente das anteriores, nao
abarca discussdo de concepcdes de professores/as e/ou alunos/as relacionadas a
ELC.

A partir do interesse em compreender questdes de oferta e qualidade no ensino
de linguas adicionais para criancas na educacdo basica publica, a pesquisadora
analisa: 1) documentos textos, leis e diretrizes locais e globais relativos as Politicas
Linguisticas Educacionais; 2) entrevistas com profissionais vinculados as secretarias
municipais de educac¢do dos municipios de Videira (SC), Cacador (SC), Francisco

Beltrdo (PR) e Pato Branco (PR). Nesta secao, abordarei apenas as concepgoes dos
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profissionais vinculados a secretaria. Retomarei esta pesquisa na proxima sec¢éo, ao
propor discussfes em relacdo as pesquisas sobre diretrizes e materiais pedagdgicos
relacionados a ELC.

Ao longo da dissertacéo, a pesquisadora discute suas concepc¢des sobre lingua
e ELC, explicando, por exemplo, que no ensino de inglés com criangas ainda
prevalece uma concepc¢éo neoliberal e colonizadora, mas que “a lingua pode trazer
muito mais possibilidades a crianca se apresentada de maneira critica e
questionadora” (Lemos, 2022, p. 77).

No entanto, as entrevistas com as participantes, profissionais das secretérias
de educacdo, reverberaram uma concepc¢ao de lingua que difere, por exemplo, do que

€ entendido na perspectiva de inglés como lingua franca (IFL).

Excerto 17: Outra limitagcdo (...) relaciona-se ao entendimento de
lingua encontrado nas narrativas das participantes, jA que ha uma
tendéncia de contradicdo entre a perspectiva do ILF e a influéncia do
falante nativo, que, por vezes, revela-se como uma concepcao
monogléssica de lingua como sistema homogéneo e estanque, que
corrobora a caracterizagdo do Brasil como um pais monolingue.
(Lemos, 2022, p. 159).

Lemos (2022, p.159-160) constata, nas narrativas das participantes, uma
sobreposicao de concepcdes em relacdo a educacgdo linguistica com criangas, ao
mesmo tempo que surgiram “justificativas mercadolégicas de formagao para o mundo
do trabalho”, houve também “argumentos relativos a formacgao integral da crianca e

ampliacéo de visdo de mundo”. Todavia, a pesquisadora considera essa sobreposigao

Excerto 18: (...) como um avang¢o no contexto de influéncia das PLE
de LAC, a recorréncia de discursos académicos e educacionais como
0s que se referem ao ensino de LI como garantia de igualdade de
acesso a educacdo e ao desenvolvimento integral do individuo, pois
muito pior seria se 0s discursos mercadologicos/instrumentais
simplesmente dominassem as narrativas. (Lemos, 2022, p. 159-160).

Lemos (2022) revela que as préaticas em sala de aula de inglés com criancas,
no contexto investigado, ainda revelam poucos avangos, principalmente em
decorréncia da nao insercédo do ensino de inglés com criangas, como disciplina, nas
matrizes curriculares. As argumentac¢des desenvolvidas na pesquisa de Lemos (2022)

certamente colaboram para o fortalecimento da ELC na infancia, visando a formacéao
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integral das criangas. Conforme Tonelli (2020, 28min 59seg), uma ELC na infancia
pode “fazer com que a crianga se perceba como uma voz no mundo, mas que ela
também perceba que ha outras vozes, e outros modos de ser e agir, que ela respeite
e conheca esses outros modos”.

Na proxima secao, abordo as pesquisas que analisam diretrizes educacionais
e materiais pedagogicos relacionados a ELC.

3.2 Pesquisas que discutem diretrizes e materiais pedagdgicos relacionados a
ELC de Lingua Inglesa

Durante a segunda etapa da Analise de Conteudo proposta por Bardin (2016),
a exploragao do material, foi possivel categorizar o material empirico de meu estudo
em duas vertentes, como foi explicado no capitulo 2. Na sec¢ao anterior, refleti sobre a
primeira vertente: as pesquisas que abordam concepcgdes relacionadas a ELC de
Lingua Inglesa. A seguir, abarcarei as pesquisas que discutem diretrizes e materiais
pedagdgicos relacionados a ELC de Lingua Inglesa.

Kripka, Scheller e Bonotto (2015) afirmam que ao utilizar documentos em
pesquisas € possivel adicionar a “dimensao do tempo a compreensao do social”.
Logo, a analise de documentos “favorece a observagao do processo de maturagao ou
de evolucdo de individuos, grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos,
mentalidades, praticas, entre outros” (Kripka; Scheller; Bonotto, 2015, p. 245).

Isto posto, comeco as reflexdes apresentando as pesquisas que discutem
diretrizes e materiais pedagogicos e suas relagcdées com a ELC no quadro 4. Como é
possivel observar, cinco trabalhos tém seu material empirico pautado em documentos,
com analises relacionadas a aspectos diferenciados, porém tendo em Vvista

perspectivas criticas em ELC de Lingua Inglesa.
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Quadro 4 - Pesquisas que discutem diretrizes e materiais pedagogicos relacionados a ELC

de Lingua Inglesa.

Autor(a)

Titulo do trabalho

Interesse de investigacao

ARAUJO, Kellita do
Carmo (2023)

Interculturalidade e Educacao
Linguistica Critica: Diversidade
Cultural Brasileira em Livros

Didaticos de Lingua Inglesa

LIMA, Silvana Laurenco
(2022)

Singing my song:
(Re)significando a educacao
linguistica mediada por

musicas e temas vivenciais

Material Didatico

LEMOS, Karin de
Oliveira (2022)

Por uma educagéao linguistica

critica: um estudo sobre
politica linguistica educacional
de linguas adicionais para
criangas no sudoeste
paranaense e no oeste

catarinense

SILVA, Maike dos
Santos (2022)

Educacdo linguistica em
Lingua Inglesa no contexto dos

cursos técnicos do IFES

Diretrizes Educacionais

SOARES, Vania Alves
Ferreira (2021)

Leitura multimodal e
letramentos em contexto de
Educagao Linguistica Critica
em inglés: um panorama das
pesquisas académicas
defendidas no Brasil entre

2009 e 2019

Pesquisas académicas

(Dissertagdes e Teses)

Fonte: Elaborado pela autora.

Com as informacdes do quadro 4, observa-se trés tipos de documentos foram

objetos de estudos nessas pesquisas em ELC de Lingua Inglesa: 1) Material didatico
(Araujo, 2023; Lima, 2022); 2) Diretrizes educacionais (Lemos, 2022; Silva, 2022) e 3)

Pesquisas académicas (Soares, 2021).

A pesquisa de Araujo (2023), “Interculturalidade e Educagao Linguistica critica:

diversidade cultural brasileira em livros didaticos de lingua inglesa”, discute questbes

sobre diversidade cultural do povo brasileiro na perspectiva da ELC. Nessa direcao,
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seu objetivo principal é refletir sobre essa diversidade e como isto permeia os livros
didaticos de Lingua Inglesa, contribuindo para superagao ou n&do das desigualdades
sociais.

O livro didatico é uma das principais ferramentas utilizadas em muitas escolas
publicas brasileiras. Segundo Mazzei (2023, p. 1), eles “podem facilmente se
caracterizarem como grandes aliados dos professores e também servirem de grande
auxilio para os estudantes durante o seu aprendizado”. Todavia, na area da LAC varias
pesquisas problematizam aspectos de livros didaticos utilizados nas aulas de Lingua
Inglesa, visto que elas n&o contribuem para a promog&o de uma educagao linguistica
em perspectiva critica.

Lopes e Santos (2020), por exemplo, discutem caracteristicas da série de livros
didaticos de Lingua Inglesa Touchstone, da editora Cambridge, que era amplamente
utilizada em cursos de licenciatura em Letras em Goias. As autoras destacam que,
como outros materiais didaticos de lingua estrangeira usados no Brasil, essa série
apresenta uma maneira de retratar o mundo que tem sido alvo de criticas por
pesquisadores/as brasileiros/as da LAC. Por esse motivo, esses materiais sao
rotulados como: “Disneylandia Pedagogica” (Siqueira, 2012); “reino encantado”, sem
pobreza e desigualdades (Anjos, 2019); um “mundo uniforme”, sem problemas e
conflitos; uma “ilha da fantasia”, uma sociedade artificialmente feliz (Leffa, 2005).

As autoras enfatizam que a adocao deste tipo de livro didatico em cursos de
formacdo de professores/as de linguas (licenciatura em Letras) perpetua a
manutengado de praticas originadas de ideologias colonialistas e dominantes, sendo

que,

€ um tipo de material que além de trazer uma representacdo de um
mundo sem diversidades e conflitos, refor¢a a autoridade da figura do
falante nativo, favorece uma visdo monolingue de ensino, como
também uma concepgao apolitica de lingua/linguagem. Além disso, a
neutralidade tematica nesse material, que propoe apenas conteudos
triviais para aulas, ndo atende as demandas das relagdes sociais cada
vez mais complexas na contemporaneidade (Lopes; Santos, 2020, p.
152)

O trabalho de Renato Pessoa Silva (2022) propde um estudo com foco nas
imagens e textos apresentados no volume unico do livro didatico “Moderna — Plus!”
de autoria de Ricardo Luiz Teixeira de Almeida. As andlises feitas foram voltadas para

o livro do aluno, questionando se o0s textos, imagens e atividades estdo em
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consonancia com as propostas dos Letramentos Criticos. Foi evidenciado que a
atuacdo de professores/as criticos e conscientes podem deflagrar situacdo de
subjugamento de culturas e identidades.

Outros aspectos analisados criticamente em livros didaticos de inglés séo as
representacbes culturais. Freitas (2020), por exemplo, ao investigar as
representacdes brasileiras presentes nas imagens e nos textos da colecao Way to Go,
conclui que elas contribuem “para a manutencao dos esteredtipos que sédo construidos
sobre o Brasil, representado como um pais exotico que abriga lindas paisagens [...]
porém marcado pela pobreza e violéncia extremas” Freitas (2020, p. 8). Silva (2020)
analisa representacdes culturais encontradas na colecdo Way to English for Brazilian
Learners, buscando entender qual a concep¢do de lingua e cultura que pauta a
colecdo, e percebe que as representacdes identificadas estéo ligadas a cultura de pais
hegemonicos falantes nativos de Inglés.

Costa (2021), em sua dissertacdo, propde um didlogo entre cultura, livro
didatico e letramento critico observando as manifestacfes culturais que constituem a
identidade dos individuos. Seu estudo mostrou que a Otica critica dos/as
professores/as e o suporte do livro didatico podem contribuir para o desenvolvimento
critico e cidaddo dos/as estudantes.

Voltando a pesquisa de Araujo (2023), ela reflete sobre a diversidade cultural
do povo brasileiro, presente na colegao didatica Way to English for Brazilian Learners.
A pesquisadora evidencia que nos textos “que permitem a discusséo e a formacéao de
sentidos outros” (Araujo, 2023, p. 10) sobre a cultura brasileira, sdo poucas as
“representacdes dos povos indigenas e de seus papéis, lutas e direitos na sociedade
nacional, diminuindo as possibilidades de discussées mais aprofundadas sobre o
tema” (Araujo, 2023, p. 10). As contribui¢cdes de seu estudo para a ELC, de acordo
com a pesquisadora, sao as discussdes sobre “possibilidades de construcdo de
sentidos referentes a aspectos da diversidade cultural brasileira” (Araujo, 2023, p. 79).

Pode-se notar que é recorrente a abordagem de aspectos relacionados a
cultura, identidade e criticidade nos livros didaticos de Lingua inglesa nas pesquisas
na area da LAC. Tilio (2010, p. 166) reverbera que livros didaticos “produzem
discursos, constroem identidades sociais e retratam componentes culturais ao ensinar
uma lingua estrangeira, em especial o inglés, uma das mais utilizadas no mundo

globalizado”.
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A pesquisa de Lima (2022), por sua vez, intitulada “Singing my song:
(Re)significando a educacéo linguistica mediada por musicas e temas vivenciais”,
propde uma analise sobre o uso de musicas em sala de aula de inglés em uma
concepcao “reflexiva, transformadora e transgressora”.

Nos excertos 19 e 20, a pesquisadora relata que ndo possuia uma formacéao
para ELC, portanto os aspectos linguisticos e estruturais eram o foco de suas aulas.
Posteriormente, apesar de varias leituras, Lima (2022) ainda nao conseguia
desenvolver aulas em perspectivas criticas. Para adentrar a ELC, a autora recorreu
aos temas vivenciais que sdo definidos por Rezende (2017, p. 283) como “temas da
vida, mas, principalmente, sdo temas prenhes de vida” e assim, pensando sobre essa
perspectiva, Lima (2022) escolheu as musicas como material pedagdégico para ser a
mola propulsora de seu estudo e repensar a educacéao linguistica em sua atuacgao

como docente.

Excerto 19: No inicio da minha atuacdo como docente de lingua
inglesa, acreditava que ensinar uma lingua se resumia ensinar 0s
aspectos linguisticos, pois, entendia a lingua apenas como sistema e
me preocupava em ensinar sobre a lingua. Apés um longo caminho
académico de diferentes leituras sobre educagéao linguistica critica,
ensino critico, entre outras leituras acerca do ensino de lingua, uma
questao que ficava constante em minha cabeca, era: mas e a lingua?
Nao conseguia entender e como fazer para ensinar inglés a partir de
uma perspectiva critica. (Lima, 2022 p. 24).

Excerto 20: A partir do momento em que comecei a compreender que
as aulas de inglés poderiam ir além dos aspectos linguisticos, isto é,
ser um espaco para o uso da lingua como uma pratica social, percebi
que, ao utilizar temas vivenciais como aspectos iniciais e orientadores
das aulas de inglés, o0 engajamento e o interesse das/os minhas/meus
estudantes aumentou e se intensificou ao longo das aulas. (Lima, 2022
p. 29).

Estes excertos, como outros presentes nesse trabalho, reforcam a importancia
de uma formacao critica para professores/as de linguas, embasada em perspectivas
criticas de educacéo linguistica, para que as aulas de Lingua Inglesa proporcionem
praticas que também sejam voltadas para transformagéao social.

Nessa direcdo, Lima (2022) considera que as musicas com temas vivenciais
podem contribuir para uma “pratica social transformadora”, desde que estejam
relacionados a realidade dos/as discentes. Dessa forma, colaborando para que os

individuos se tornem criticos e atuantes na sociedade, sendo essa a principal
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contribuicdo de seu trabalho ao utilizar musicas com perspectivas criticas em sala de

aula de Lingua Inglesa. O excerto 21 explicita essa contribuigéo:

Excerto 21: foi possivel corroborar a relevancia do uso da musica no
ensino de linguas desde que as problematizagbes sociais contemplem
o contexto das/os estudantes. Quando se trata do uso da lingua como
uma pratica social transformadora, € perceptivel que este trabalho
pode contribuir para o &mbito educacional, na medida em que provoca
importantes reflexdes acerca de uma educacao linguistica mediada
por musicas, com énfase em uma proposta pedagdgica transgressora,
que proporcione a formagdo de sujeitos criticos, reflexivos,
transformadores e atuantes no meio social. (Lima, 2022, p. 137).

Observando o excerto 22 a seguir, € notério refor¢ar a importancia de dar vozes
aos/as estudantes entendendo seus posicionamentos, reflexdes e o que pode ser feito
para mudar o contexto social em que estao inseridos, vivenciado, de fato, a lingua

como pratica social.

Excerto 22: As vozes que elas/es colocaram durante as atividades e
producdes demonstraram que querem se posicionar, que entendem as
desigualdades que vivem e que querem mudar essa realidade.
Demonstraram também que a lingua é poder e que elas/es podem
fazer uso dela como pratica social, podendo esta ser o inglés, o
portugués, o espanhol ou qualquer outra, uma vez que a utilizem para
defender seus ideais, insatisfagéo e questionamentos. (Lima, 2022, p.
137-138)

Essa necessidade é ressaltada por Silvestre (2016, p. 168), que afirma que “as
praticas pedagogicas que prevalecem nas escolas ndo oportunizam que as vozes
dos/as alunos/as sejam escutadas, nem mesmo projetadas”. Por isso, € importante
privilegiar a “escuta atenta dos/as alunos/as, por meio das problematizagées tecidas
em nossas aulas”.

As pesquisas de Araujo (2023) e Lima (2022) analisam uso de materiais
didatico em ELC, pontuando contribui¢cdes para a formagao dos/as estudantes como
cidadaos/as criticos/as. Assim, compreende-se que uma educagao linguistica em
perspectivas criticas passa pela escolha do/a professor/a em utilizar materiais
didaticos com vistas a gerar reflexdes.

Como ja mencionado, trés tipos de documentos foram analisados nas

pesquisas em ELC de Lingua Inglesa, que compdéem o material empirico desse
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estudo. Passo agora a discutir as pesquisas de Lemos (2022) e Silva (2022)
relacionadas a diretrizes educacionais.

A pesquisa de Lemos (2022), sob o titulo de “Por uma educagéao linguistica
critica: um estudo sobre politica linguistica educacional de linguas adicionais para
criancas no sudoeste paranaense e no oeste catarinense”, parte da analise de
documentos que direcionam o ensino, tais como: Diretrizes da (UNESCO), Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), Novas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a oferta de Educacéao Plurilingue (Brasil, 2020), Proposta Pedagdgica Curricular
de LEM - Inglés, o Curriculo do Ensino Fundamental de Videira-SC e a Base Municipal
Comum Curricular da cidade de Cagador-SC. Nao pretendo trazer para a discussao
todos os avancgos e limitagdes apresentados pela autora, mas sim, discutir aspectos
da ELC que permeiam, ou nao, tais documentos no contexto em que foram
pesquisados.

Lemos (2022) constatou que, na maioria das diretrizes educacionais presentes
na sua regiao nao eram contemplados a diversidade cultural, aspecto relevante na
ELC, tampouco, uma formacgao critica de professores/as. A autora considera que a
imposicao de requisitos de proficiéncia para a contratacao de professores/as nao leva
em conta a formacdo critica, o que pode resultar em recrutamentos seletivos e

discriminatdrios. Os excertos seguintes reverberam esta constatagao®:

Excerto 23: em busca de orientacbes a respeito da formacao de
professores necessaria para a oferta de LAC, os gestores municipais
podem se basear nas orientagdes das DCNOEP (2020), identificadas
nesta pesquisa como uma limitagao na PLE de LAC, no sentido de que
essa comprovacao de proficiéncia, além de ser uma pratica colonial
sustentada pela ideologia monolingue divergente do conceito de ILF e
de uma formacao intercultural e critica de professores — pode ser mais
um obstaculo na contratagao de professores, por promover condi¢des
seletivas e excludentes por conta também dos custos com os referidos
exames. (Lemos, 2022, p.156).

Excerto 24: identificou-se uma limitacdo na PLE de LAC relacionada
ao fato de que, em ndo consonancia com as diretrizes da UNESCO,
nos quatro municipios em foco, ndo foram encontradas evidéncias
consistentes de que as linguas das criangas estdo sendo
reconhecidas/acolhidas nas escolas municipais, nem de que estejam
sendo mobilizadas discussbes que ajudem a criar condi¢des para se
repensar o papel dessas linguas para fins educacionais. (SEVERO,
2020) (Lemos, 2022, p. 158).

SReitero que as siglas LAC, DCNOEP, PLE e ILF nos excertos 21 e 22, correspondem respectivamente
a Linguas Adicionais para Criancas, Diretrizes Curriculares Nacionais de Ofertas de Educacéo
Plurilingue, Politicas Linguisticas Educacionais e Inglés como Lingua Franca
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Pensando sobre a questdo de diretrizes educacionais e ELC, é pertinente
esclarecer que tais documentos sao importantes para direcionamento das praticas
docentes e construgdo do conhecimento de maneira integral. Porém, é necessario
ponderar a diversidade cultural que permeia a sociedade, aspecto que se ficou
negligenciado em tais documentos. Puh (2020) assevera sobre a intensa producao de
documentos reguladores a partir dos anos de 1990 e como eles atuam sobre o fazer

pedagdgico do professor. Nas palavras da autora:

€ notavel a producdo nacional de documentos reguladores cada vez
mais intensa a partir dos anos 1990, a qual incide cada vez mais sobre
a atuagao do professor, sobre a sua autonomia e fazer pedagadgico.
Por outro lado, talvez seja bom nao existir um quadro obrigatério que
ocasionaria em uma constante necessidade de adaptacao e sensacgéo
de inadequacao em quem nao o segue (Puh, 2020, p. 226).

Mediante a isto, reforgco novamente a possibilidade dos/as docentes de agir nas
brechas (Duboc, 2015) quando nao ha diretrizes que visualizem perspectivas criticas,
como pontuado na sec¢ao anterior.

Em sua pesquisa, Lemos (2022) visa 0 acesso igualitario a uma ELC, baseada
na ideia de equilibrio pacifico e justi¢ca social, a autora concluiu que ha avangos em
relagdo as Politicas Linguisticas Educacionais. Um destes destaque é o avancgo de
desenvolvimento de documentos locais para amparar a oferta de Lingua Adicional
para Criancas em trés municipios dos quatro pesquisados, reconhecendo que este
ensino tem um efeito significativo no desenvolvimento humano da crianga. Além disso,
ao produzir documentos locais, ha possibilidades de que as aulas de Linguas Inglesa
se tornem mais significativas partindo do contexto local das criangas. Tendo em vista
que é por meio “das reflexdes que ocorrem a partir da observagao das praticas sociais
e do nosso cotidiano, podemos construir e reconstruir praticas de empoderamento e
criticas através da linguagem” (Ferreira, 2018, p. 43).

Por sua vez, Silva (2022) em seu trabalho intitulado “Educacgao linguistica em
lingua inglesa no contexto dos cursos técnicos do Ifes — campus Montanha: um estudo
pelo viés dos multiletramentos”, investigou as concepg¢des dos/as alunos/as do
primeiro ano do IFs, como ja analisado na sec¢ado anterior. Mas também propde
analises dos textos dispostos nos documentos que conduzem o ensino no IFs, a partir

de perspectivas criticas. Sendo eles: Base Nacional Comum Curricular (BNCC 2017),



85

as Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCEM - 2006) e o Projeto
Pedagogico dos Cursos Técnicos do Ifes — Campus Montanha (PPC — 2017).

Os excertos, a seguir, apresentam os fundamentos para a educacéo linguistica
de Lingua Inglesa que sao propostos pelos documentos analisados na dissertagéo de
Silva (2022):

Excerto 25: OCEM - 2006: o ensino de uma lingua estrangeira
necessita considerar tanto os aspectos socioculturais da prépria lingua
quanto os do seu aprendiz, a fim de possibilitar uma aprendizagem
mais relevante e proxima do contexto e da realidade desse individuo.
(Silva, 2022, p. 139).

Excerto 26: BNCC (2017) os fundamentos de ensino e aprendizagem
das linguagens devem “possibilitar uma participagdo mais plena dos
jovens nas diferentes praticas socioculturais que envolvem o uso das
linguagens” (p. 481). No entanto, ao estabelecer quais competéncias
e habilidades precisam ser desenvolvidas no aprendiz por meio da
determinacdo dos conteudos a serem desenvolvidos, o referido
documento estimula uma concepc¢éo de formagado humana embasada
na conveniéncia da singularidade, numa abordagem voltada para as
disputas sociais, esquecendo, com isso, a praxis que valorize e
acentue a coletividade. (Silva, 2022, p. 139).

Excerto 27: PPC (2017) detém a ideia da valorizagao do ensino
linguistico estrutural e mecanico, dando énfase mais aos aspectos
linguisticos e normativos da lingua, ignorando com isso a perspectiva
de ensino e aprendizagem da lingua voltada para a pratica social € a
interagdo humana. (Silva, 2022, p. 139).

Percebe-se que o Projeto Pedagdgico dos cursos técnicos (excerto 25) possui
uma abordagem diferente dos demais documentos, almejando o conhecimento dos
aspectos linguisticos e normativos da lingua. Este fato vai de encontro também a
concepcao dos/as alunos/as, participantes da pesquisa de Silva (2022), que visam um
ensino de Lingua Inglesa voltado para praticas sociais, aspecto relevante em ELC.

Outro fator consideravel € que nenhum dos documentos explicita 0 ensino com
perspectivas criticas, porém considera aspectos socioculturais, aprendizagens mais
proximas da realidade do individuo, subentendendo que é possivel ao/a professor/a
atuar a partir das perspectivas criticas. No entanto, como ja afirmando anteriormente,
€ importante que o/a docente esteja em conformidade com a ELC, por meio de
(auto)formagdo em perspectivas criticas para (re)pensar sua pratica e atuar nas
brechas (Duboc, 2015). Principalmente, quando o curriculo € o maior desafio ao se
constituir “um dos objetivos mais ‘fortes’ na pratica educacional, pois seu desempenho
tipico baseia-se na linearidade e na estabilidade” (Duboc, 2015, p. 29). O excerto 26
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evidencia como Silva (2022) verifica a contribuicdo de sua pesquisa para que a
dualidade entre ensino de inglés do IFs, proposto pelo Projeto Pedagdgico do IFs (foco
nos aspectos linguisticos), e o que os/as alunos almejam nas aulas, sejam
ressignificados. Faz-se necessario repensar as diretrizes educacionais do IFs para
que a formagao humana, as vivéncias e relagdes sociais sejam também um aspecto
a ser integrado as salas de aula de Lingua Inglesa e ndo apenas os aspectos

linguisticos da lingua.

Excerto 28: Consideramos que nossa pesquisa, mesmo diante dos
desafios enfrentados, assim como dos que possam surgir, introduz um
trabalho que traz indicagdes a serem pensadas no ensino e
aprendizagem da lingua inglesa no Ifes — Campus Montanha, que
proporcione ao aprendiz uma interagdo mais proxima dos modos
semidticos com o aprendizado, um ensino linguistico calcado nas suas
praticas, no seu conhecimento prévio e contribua para o seu repertorio
linguistico. Ademais, que o ensino linguistico esteja relacionado a
formacgao humana, as praticas e experiéncias pessoais, a vivéncia em
sociedade, as relagdes sociais e aos aspectos socioculturais. (Silva,
2022, p. 142).

Continuando as discussbes acerca das pesquisas sobre diretrizes e materiais
pedagdgicos relacionadas a ELC de Lingua Inglesa, abordarei a pesquisa de Soares
(2021), “Leitura multimodal e letramentos em contextos de educacéo linguistica critica
em inglés: um panorama das pesquisas académicas defendidas no Brasil entre 2009
a 20197, que investiga pesquisas académicas (teses e dissertagcdes) para realizar um
panorama de como € concebida a leitura multimodal/multimodalidade nas aulas de
Lingua Inglesa entre o periodo de 2009 a 2019 em contextos de ELC.

A ELC é concebida no trabalho de Soares (2021) a partir das praticas de
(multi)letramentos nas aulas de Lingua Inglesa e, com isso, promover a construgao
de cidadaos/as criticos/as e atuantes. Para a autora, a multimodalidade é um recurso
que contribui para este fim, tendo em vista o avango da internet. Os documentos (teses
e dissertagdes) analisadas por Soares (2021) evidenciaram que os “construtos de
leitura”, ou seja, os diferentes elementos e habilidades que compdem a capacidade
de compreender um texto, proporcionam outras capacidades de leitura, dessa forma
a multimodalidade se evidencia em detrimento as “praticas mais tradicionais dos
letramentos”. Surge assim, de acordo com Soares (2021), a possibilidade de uma
educacao linguistica contemporanea que promove atividades criticas e questionem as

“‘légicas padronizadoras do conhecimento”:
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Excerto 297: Ao inserir praticas de (multi)letramentos em suas aulas,
o professor possibilita pensar em propostas para uma educagao
linguistica critica do estudante com vistas a cidadania, pois, com o
advento da internet 2.0, os textos se tornaram cada vez mais
multimodais. (Soares, 2021, p. 60).

Excerto 30: ficou evidenciado nas pesquisas que os construtos de
leitura ressignificam as praticas pedagdgicas e as formas de articular
o conhecimento e ampliam o conceito de leitura, reconhecendo a
multiplicidade de representagdes presentes nos textos, bem como
trazem outras capacidades de leitura que evidenciam a
multimodalidade, diferentemente das praticas mais tradicionais dos
letramentos. (Soares, 2021, p. 100-101).

Excerto 31: os documentos sugerem a importancia de uma educagao
linguistica contemporanea no ensino de LI que possibilite a construgao
de praticas plurais e multiletradas, através de atividades criticas que
possam questionar as logicas padronizadoras do conhecimento.
(Soares, 2021, p. 101).

As reflexdes do estudo de Soares (2021) coadunam as de Oliveira (2015), para
quem o fazer pedagogico precisa tornar a leitura meio de construir conhecimento e
exercer seu papel na sociedade. Assim, nessa perspectiva, a leitura “é considerada
como um recurso que propicia a reflexao critica e a troca de ideias” (Oliveira, 2015, p.
146). Além disso, as tecnologias influenciam “a forma como as pessoas tém interagido
com o mundo que as cercam e 0s avangos tecnoldgicos vém tornando as formas de
comunicacao mais rapidas e multimodais” (Oliveira, 2015, p. 146).

Soares (2021), assim como eu nessa pesquisa, pontua a contribuicdo do
Projeto Nacional de Letramentos e do grupo de pesquisa “Rede Cerrado de Formagao
Critica de Professores/as de Linguas” para a promoc¢ao de discussdes acerca de
educacao linguistica de Lingua Inglesa em perspectivas criticas.

Ao investigar os documentos que permeiam a educagao brasileira em uma
perspectiva critica, as pesquisas aqui discutidas colaboram para o entendimento de
como a criticidade esta abordada (ou ndo) nos documentos e como é possivel (ou
nao) visualizar uma educacgao linguistica de Lingua Inglesa, de fato, critica. Sendo

esta, portanto, a principal contribui¢do para a compreensao da ELC de Lingua Inglesa

’Soares (2021) menciona o advento da Internet 2.0 em sua pesquisa. No entanto, € sabido que hoje, a
tendéncia é a Internet 4.0 que “segundo Seth Godin e alguns outros estudiosos, de forma simplificada,
serd como um gigantesco sistema operacional inteligente e dinamico, que ira suportar as interagfes
dos individuos, utilizando os dados disponiveis, instantaneos ou histéricos, para propor ou suportar a
tomada de decisdo. A grande diferenca entre tudo o que existe hoje e nos préximos anos é que isso
acontecera automaticamente, com base num complexo sistema de inteligéncia artificial” (Damasceno,
2024)

Fonte: https://omelhordomarketing.com/web-4-0-futuro-ou-realidade/ - Acesso em: 17 fev 2024.
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se referindo as essas pesquisas sobre diretrizes e materiais pedagdgicos relacionadas
a ELC.

A ELC, em alguns casos, desafia estruturas de poder e promove uma
compreensao mais vasta com relagao a questdes sociais e culturais. Ao compreender
como a ELC esta sendo entendida nos documentos direcionadores, ajuda a
determinar se eles apoiam ou limitam a implementagdo de abordagens criticas no
ambiente escolar. Ademais, os materiais pedagogicos podem direcionar a pratica
dos/as docentes, influenciando metodologias e avaliagbes. Porém, ndo séo estes
materiais que determinam como a aula sera constituida, mas, sim, como as
discussbes propostas pelos/as docentes sobre determinado assunto serdo
conduzidas, de modo que permitam aos/as discentes entenderem o poder da
linguagem. Assim, questionamentos, analises, reflexdes sobre textos e/ou discursos
desenvolverao habilidades criticas importantes para desenvolvimento de consciéncia
intercultural e de agéncia para a construgdo de um mundo com mais justi¢a social.

Isto posto, o conhecimento das legislagcbes e materiais pedagdgicos permite
avaliar a possibilidade dos/as professores/as de agirem nas brechas (Duboc, 2015), a
fim de desenvolver aulas de Lingua Inglesa embasadas em perspectivas que
desenvolvam a criticidade dos/as estudantes. Ou seja, “as brechas estdo 1a, na sala
de aula, emergindo a qualquer instante: é a atitude docente sobre essas brechas no
curriculo que irao possibilitar o agenciamento critico” (Duboc, 2015, p. 95).

E adequado mencionar que ndo é pertinente elevar a ELC ao posto de
salvacionismo para os desafios presentes em salas de aulas de Lingua Inglesa, seja
ela em qualquer contexto escolar. Porém, ao compreender o interesse e as
contribuigdes das pesquisas sobre concepgdes relacionadas a ELC e pesquisas sobre
diretrizes e materiais pedagodgicos envolvidos na ELC, nota-se que ha uma
preocupacao e busca para que a ELC se faca cada vez mais presente no cotidiano
escolar.

E necessario, ter consciéncia de que tanto os/as professores/as como os/as
estudantes nao conseguem ser criticos durante todo o periodo da aula, principalmente
ao considerar os varios desafios encontrados nos caminhos para atuagdo em ELC,
como ja foi mencionado ao longo das analises deste estudo. Com isso, corroboro as
reflexdes de Mattos (2018, p. 15), que afirma que podemos desenvolver qualquer tipo
de habilidade, sendo a habilidade critica € uma delas, porém “durante nossa
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escolarizagdo, aprendemos a nao ser criticos. Assim, € necessario reaprender e a

Educacao Linguistica Critica pode ser um caminho”.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O caminho para a criticidade é longo e requer exercicio permanente
para que ela se renove e se reconstrua a cada dia.

Portanto, sabemos quando ele comecga, porém,

aonde ele vai nos levar é projeto para uma vida inteira.

Siqueira, 2018, p. 210

Esta pesquisa teve como objetivo geral tragcar o panorama das pesquisas
recentes em Educacdo Linguistica Critica de Lingua Inglesa, desenvolvidas em
programas de pos-graduagéao stricto sensu de universidades publicas brasileiras. Os
objetivos especificos foram: construir um mapeamento de pesquisas em Educagao
Linguistica Critica de Lingua Inglesa desenvolvidas em programas de pos-graduagao
stricto sensu de universidades publicas brasileiras no periodo de 2019 a 2023;
identificar quais foram os interesses de investigacao dessas pesquisas; discutir as
contribuicdes que essas pesquisas trazem para o entendimento e desenvolvimento
de Educacéao Linguistica Critica de Lingua Inglesa no contexto brasileiro.

Usando a metafora de caminhos percorridos pela ELC, percorri este trajeto
acompanhada de contribui¢cdes de alguns tedricos da area da LA (Moita Lopes, 2006;
Celani, 1992; Leffa, 2021), LAC (Pennycook, 2001; Urzéda-Freitas e Pessoa, 2012) e
também estudiosos da ELC (Pessoa, 2018; Ferraz, 2018; Borelli, 2018; Silvestre,
2017; entre outros).

No capitulo 1, apresentei conceitos de LA, LAC, e ELC e como eles estao
entrelagadas em seus caminhos. Entendo que este trabalho perpassa por estas
diregdes e que os conceitos aqui colocados ndo tém objetivo de deixa-los
encapsulados, mas sim permitir que os novos termos sejam entendidos fazendo
sentido para os/as possiveis leitores/as, compreendendo, assim, a abrangéncia de
determinados vocabulos em relag&o a outros.

No capitulo 2, apresentei o tipo de pesquisa e 0s percursos para fazer o
mapeamento, iniciando pela sele¢cdo minuciosa nos bancos de dados escolhidos para

a pesquisa e pela etapa de pré-andlise da Andlise de Conteudo (Bardin, 2016).
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Revisitando as perguntas da pesquisa

Ressalvo que no meu desenho de pesquisa, as analises sdo iniciadas no
capitulo 2, juntamente com a apresentacdo do percurso metodolégico. Assim, em tal
capitulo, respondi a primeira pergunta deste estudo: Quais pesquisas em ELC de
Lingua Inglesa foram realizadas em programas brasileiros de pds-graduacéo stricto
sensu? Selecionei 11 pesquisas académicas, sendo 1 tese (Rosa-da-silva, 2021) e 10
dissertacBes (Araujo, 2023; Lemos, 2022; Lima, 2022; Mendoncga, 2020; Silva, 2022;
Silveira, 2022; Soares, 2020; Souza, 2020; Vaz, 2022; Vellasco, 2019).

Com o material selecionado, foi possivel constatar que 8 pesquisas foram
realizadas em instituicbes goianas (UEG e UFG); 2 pesquisas em instituicées
paranaenses (UTFPR e UFPR) e 1 no Espirito Santo (UFES).

De acordo com as analises, um dos fatores para o destaque do estado de Goias
em relagcdo as pesquisas com perspectivas criticas em Lingua Inglesa é a participacao
de professores/as engajados/as em estudos de Educacdo Linguistica com
perspectivas criticas no grupo de pesquisa “Rede Cerrado de formacgao critica de
professores/as de linguas do Centro-Oeste”, expandindo as pesquisas nesta regiao.
E ainda a integracdo de tal grupo de pesquisa no Projeto Nacional de Letramentos e
a importancia deste projeto para a expansao de pesquisas em LA em perspectivas
criticas em ambito nacional.

A relevancia destes dois projetos para a ELC também se destacou com relacéo
aos/as orientadores/as, tendo em vista que das 11 pesquisas selecionadas como
material empirico, 6 foram desenvolvidos sob a orientacdo de professores/as
integrantes da Rede Cerrado e/ou de instituicdes envolvidas no Projeto Nacional de
Letramentos. Neste mesmo capitulo, apresentei as categorias encontradas a partir
dos resumos das pesquisas, sendo elas: Pesquisas que discutem concepcdes
relacionadas a ELC; e Pesquisas que discutem diretrizes e materiais pedagdgicos
relacionados a ELC de Lingua Inglesa.

Retomando a segunda pergunta proposta para este estudo: Quais foram os
interesses comuns de investigacado das pesquisas em ELC de Lingua Inglesa?

A partir das discussoes realizadas, foi possivel inferir que as pesquisas em ELC
de Lingua Inglesa estdo voltadas a compreender as concepg¢des dos individuos do
ambiente escolar (profissionais de secretarias, professores/as e alunos/as), a partir de

aspectos como lingua/linguagem, praxiologias, TDICs e subjetividade e/ou
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afetividade. Outro interesse apresentado, pelos estudos selecionados, inclui analisar

diretrizes educacionais e materiais pedagogicos envolvidos na ELC.

Continuando o percurso, no capitulo 3, realizei a analise das pesquisas que

discutem concepgdes relacionadas a ELC e pesquisas sobre diretrizes e materiais

pedagogicos, levando em consideragdo a terceira pergunta proposta: Quais

contribuigbes estas pesquisas trazem para o entendimento e desenvolvimento de

Educacgao Linguistica Critica (ELC) de Lingua Inglesa no Brasil?

As pesquisas que discutem concepgdes relacionadas a ELC trazem analises

que ampliam, por exemplo, a compreensao:

da importancia de problematizacdes, de questionamentos, do trabalho no
dissenso como estratégias para contemplar perspectivas criticas nas aulas de
Lingua Inglesa, seja na educacao basica, ensino superior, em instituicbes
publicas ou particulares;

da necessidade de formacéo critica para professores/as de linguas pautada na
LAC e ELC, uma vez que a ELC requer uma reflexao constante da propria
pratica docente e das concepgdes que a orientam;

do papel da afetividade e da subjetividade, como for¢gas motrizes para que os/as
alunos/as possam quebrar as barreiras e conseguirem se expressar, conhecer
mais a si e ao outro, exercer mais agéncia e cidadania.

de que a lingua é ressignificada na ELC. A Lingua Inglesa como imperial ajuda
a legitimar outros usos que os/as estudantes fazem dela. Uma das diferencas
entre Educacao Linguistica e ensino-aprendizagem de linguas é justamente
essa expansao no entendimento do que € lingua, de pensar como os sentidos

séo construidos na lingua de maneira corporificada.

Por sua vez, as pesquisas relacionadas as diretrizes e aos materiais

pedagogicos promovem, por exemplo, um maior entendimento em relagéo

a necessidade de analise critica de livros didaticos e outros materiais usados
nas aulas de inglés, tendo em vista que as representacdes que eles trazem
podem legitimar ou ndo relagées de dominio e desigualdades;

as possibilidades e desafios de agir pelas brechas (Duboc, 2015) para o
desenvolvimento de ELC, mesmo diante de diretrizes educacionais que nao
contemplem, por exemplo, a criticidade e a concepgao de lingua como pratica

social.
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Limitagbes e sugestbes encontradas ao longo do percurso

Assim como toda pesquisa, este estudo apresenta algumas limitagcbes, uma
delas é relativa ao recorte para selegdo do material empirico. Ao considerar apenas
pesquisas que utilizam as expressdes "Educagéao Linguistica Critica" ou "perspectivas
criticas" de educacéo linguistica no titulo, resumo ou palavras-chave, varios trabalhos
nao foram incluidos neste estudo. Sao pesquisas que podem estar relacionados ao
escopo da ELC de Lingua Inglesa, mas estdo embasadas, por exemplo, no letramento
critico, no ensino critico, na educacao linguistica transdisciplinar.

Mediante esta limitacdo, uma sugestdo de pesquisa futura é investigar as
aproximacoes e diferencas entre os diferentes conceitos, perspectivas, teorizagdes
utilizadas em pesquisas académicas que abordam a criticidade em aulas de Lingua
Inglesa em contextos educacionais diversificados.

Considerando que grande parte das pesquisas em ELC se encontram no
estado de Goias, outra sugestdo de pesquisa é investigar como a ELC esta chegando
no ensino basico e como ela esta sendo entendida pelos/as professores/as que atuam
no ensino fundamental e médio nesta regido.

A construgéo deste caminho para engendrar um panorama em ELC de Lingua
Inglesa trouxe-me reflexdes que vao além da pesquisa desenvolvida. Pensando em
ambito social, foi possivel constatar novas compreensdes acerca das possibilidades
e desafios de desenvolver uma ELC no contexto educacional brasileiro. Ao fomentar
uma compreensao mais abrangente das potencialidades linguisticas pelo viés da
criticidade, as pesquisas em ELC de Lingua Inglesa desenvolvem nos individuos a
capacidade de reconhecerem e contestarem discursos dominantes, que podem
marginalizar grupos sociais ou perpetuar preconceitos. Isso, por sua vez, pode levar
a mudancas na pratica educacional, proporcionando uma conscientizacdo dos
individuos de forma a contribuir para uma sociedade mais inclusiva, justa e equitativa.

De forma geral, acredito que a principal contribuicdo desse estudo € ampliar a
compreensao e a divulgacao de conhecimentos produzidos em pesquisas académicas
brasileiras sobre a ELC de Lingua Inglesa. Com isso, espero favorecer que mais
professores/as e pesquisadores/as repensem suas praxiologias, tendo em vista uma
educacgao linguistica voltada para a construcdo de uma sociedade com mais justica

social.
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Entrelagando os caminhos da professora e da pesquisadora

Pensando sob o aspecto individual, (re)visitei concepgbes que estavam
esquecidas por mim enquanto professora de Lingua Inglesa. Assim, meu
entendimento sobre elas foram se reconstruindo enquanto pesquisadora e me
(auto)transformando ao longo do leituras realizadas, iniciando com a LA, passando
pela LAC até chegar a ELC.

Com relagao ao exercicio da docéncia, embora eu perceba que fomentar uma
Educacao Linguistica embasada em perspectivas criticas represente um desafio de
consideravel complexidade, tendo em vista meu contexto de atuagdo na educagéao
basica, passei a acreditar mais nas possibilidades da ELC, mesmo perante obstaculos
corriqueiros, como salas superlotadas, indisciplina ou mesmo falta de interesse dos/as
estudantes. Assim, chego hoje a sala de aula de Lingua Inglesa com uma visao mais
ampla de educacao linguistica, compreendendo que as experiéncias em sala de aula
podem capacitar os individuos a participarem de forma reflexiva e responsavel na
sociedade. Entendo também que ao problematizar, propor reflexdes que
desconstroem hierarquias, que criam rupturas nas relagdes de poder perpetuadas ao
longo dos anos, sera possivel transmutar, de fato, o ensino e aprendizagem de lingua
em uma educacao linguistica critica.

Na introdugéo deste trabalho, iniciei com uma epigrafe de Freitas (2023), na
qual, em seu texto, ela apresenta um caminho a ser percorrido, com todos seus
encantos e desafios. Para finalizar, retomo ao mesmo texto “Caminho de Coragem”

da referida autora:

Para realizar as trilhas de longo curso, eu precisei estudar o caminho,
ler os mapas, saber das condicdes de tempo, de altitude, despertar a
curiosidade que nos move a pesquisa € ao conhecimento. Precisei
também ouvir outros peregrinos, suas experiéncias, confiar na guia
sob pena de, no minimo, ficar perdida. Além disso, colaborar quando
percebia que meu conhecimento poderia ajudar, ser proativa,
inovadora (Freitas, 2023, p. 53).

Escolhi este trecho para descrever, assim como autora relata suas
necessidades para realizar as trilhas, eu, como pesquisadora, também precisei
estudar, ler e refletir para construir este caminho para mapear os estudos acerca da

ELC pelas lentes das pds-graduagdes stricto sensu no contexto brasileiro. Durante o
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trajeto, fui acompanhada de muitos peregrinos, entre os quais estdo os/as
pesquisadores/as que desenvolveram suas pesquisas pautados em perspectivas
criticas. Nesse ponto do trajeto ndo chego ao final, fago apenas mais uma pausa para
reflexdo, observando novas flores que brotam pelos caminhos da ELC, esperando que

elas floresgam mesmo nos terrenos mais aridos, permitindo outros rumos e paisagens.
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ANEXO 1

RESUMOS DAS DISSERTACOES E TESE

ARAUJO, K.C. Interculturalidade e Educacdo Linguistica Critica: Diversidade
Cultural Brasileira em Livros Didéaticos de Lingua Inglesa. 2023. 85f. Dissertacédo
(Mestrado Interdisciplinar em Educacédo, Linguagem e Tecnologias) - Universidade
Estadual de Goias, Unidade Anapolis de Ciéncias Socioecondmicas e Humanas,
Anapolis,GO.

O objetivo central deste estudo é refletir sobre a diversidade cultural do povo brasileiro,
as conquistas e os desafios que dela emergem e como os tragos interculturais desta
sociedade permeiam livros didaticos para o ensino de lingua inglesa e contribuem
para a superacao ou exacerbacao de desigualdades. Tem-se como suporte tedrico 0s
principios da interculturalidade critica (WALSH, 2009, 2019; CANDAU, 2020, 2021) e
do letramento critico (DUBOC, 2012, 2016; JORDAO, 2013, 2016; MENEZES DE
SOUZA, 2011), bem como o0s pressupostos que evidenciam a importancia da
representacdo social em livros didaticos de inglés (BALADELI, 2014; NASCIMENTO,
2016). Os resultados foram extraidos de livros didaticos de lingua inglesa da segunda
edicao da colecao Way to English for Brazilian Learners. A pesquisa foi realizada por
meio de abordagem qualitativa e pesquisa documental. De acordo com o estudo
realizado, o material pedagogico apresenta alguns textos que permitem a discussao
e a formacdo de sentidos outros no que se refere a reflexdo sobre a diversidade
cultural brasileira e ao respeito as diferencas. Entretanto, nota-se que o instrumento
de ensino analisado possui poucas representacdes dos povos indigenas e de seus
papéis, lutas e direitos na sociedade nacional, diminuindo as possibilidades de
discussbes mais aprofundadas sobre o tema.

Palavras-chave: Interculturalidade Critica. Diversidade cultural brasileira. Letramento
Critico - Livro didatico de inglés. Colecao Way to English for Brazilian Learners
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politica linguistica educacional de linguas adicionais para criangcas no sudoeste
paranaense e no oeste catarinense' 08/06/2022 178 f. Mestrado em LETRAS
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA,
Pato Branco Biblioteca Depositaria: Biblioteca UTFPR.

Esta pesquisa surgiu do interesse em estudar questdes de oferta e qualidade no
ensino de linguas adicionais para crian¢as (LAC) na educacao bésica (EB) publica.
No Brasil, a auséncia de documentos oficiais norteadores para o ensino de LAC
(GIMENEZ, 2013; AVILLA; TONELLI, 2018) e a existéncia de documentos que
sugerem o ensino de lingua inglesa (LI) para a educacao infantil e os anos iniciais do
ensino fundamental (EF) fazem com que o ensino de LAC seja ofertado de maneira
desigual, funcionando como ferramenta de inclusdo ou exclusdo social (ROCHA,
2006, 2010; ASSIS-PETERSON; COX, 2007; PENNYCOOK, 1994). Trata-se de uma
pesquisa qualitativa e interpretativista de carater exploratorio, na qual busquei
identificar representacdes acerca de avancos e limitacdes das Politicas Linguisticas
Educacionais (PLE) (SHOHAMY, 2006, 2007) que norteiam a dinamica especifica de
ensino de LAC na EB publica das mesorregides Sudoeste Paranaense e Oeste
Catarinense, mais especificamente nos municipios de Pato Branco (PR), Francisco
Beltrdo (PR), Cacador (SC) e Videira (SC). Para esse propésito, com base no
referencial da Abordagem do Ciclo de Politicas (ACP) (MAINARDES, 2006; BOWE; et
al., 1992) e na Andlise de Discurso Critica (ADC) (SATO; JUNIOR, 2013;
FAIRCLOUGH, 2001; 2003; BATISTA JR et al., 2018), investiguei e analisei textos,
leis e diretrizes locais e globais relativos as PLE que, juntamente com as
caracteristicas historicas, sociais e econémicas dos municipios em foco, compéem o
contexto de influéncia e de producdo de textos dessas politicas, tais como as
Diretrizes da UNESCO (2003), a Base Nacional Comum Curricular (2018) (BNCC), as
Novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a oferta de Educacéao Plurilingue (2020)
(DCNOEP), a Proposta Pedagdgica Curricular de LEM - Inglés (de Francisco Beltrdo
— PR), o Curriculo do Ensino Fundamental (de Videira - SC) e a Base Municipal
Comum Curricular (de Cacador — SC). Investiguei e refleti também sobre as
apropriacfes locais das PLE (contexto das préaticas), com vistas as praticas
engendradas nos contextos regionais em questdo, por meio de entrevistas
semiestruturadas com profissionais vinculados as secretarias municipais de
educacao, envolvidos — em diferentes graus — com a implementacdo do ensino de
LAC na EB publica. Visando ao acesso equitativo de uma educacao linguistica critica
pautada pela ideia de equilibrio pacifico e de justica social (MALTA, 2019; ROCHA,
2019), como avancos das PLE, o estudo identificou que trés dos quatro municipios
em foco j& ofertam o ensino de ao menos uma LAC, enquanto que um municipio, em
breve ofertard o ensino de uma LAC com a intencédo de garantir igualdade de acesso
a educacdo e ao desenvolvimento integral das criancas das escolas publicas
municipais. Para tanto, os trés municipios que oferecem LAC desenvolveram
documentos locais para subsidiar suas praticas e também reconheceram, nas
praticas, que o ensino de LAC impacta no desenvolvimento humano da crianca.
Quanto as limitacbes das PLE em foco, a pesquisa concluiu que muitas delas estéao
relacionadas a como o0s contextos das praticas dos municipios lidam com as
demandas de ensino dos idiomas, tais como: a predominancia exclusiva do ensino de
LI como lingua adicional, a tendéncia de contradicdo entre o Inglés como Lingua
Franca (ILF) e a influéncia do falante nativo e a ideologia do monolinguismo nos textos
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e discursos, bem como a falta de professores capacitados e de material adequado, a
baixa carga horéria de ensino e o grande numero de estudantes por turma, a
burocracia na elaboracdo dos documentos e o desconhecimento sobre o
funcionamento da Politica Linguistica (PL). Diante disso, apesar do reconhecimento
de sua importancia no desenvolvimento de documentos locais, as praticas ainda
revelam poucos avangos, especialmente pelo fato de que o ensino de LAC néao
compde, como disciplina, a Matriz Curricular da educacéao infantil e dos anos iniciais
do EF. Tais resultados tém potencial para contribuir com a definicdo de uma agenda
de difusdo do ensino dos diferentes idiomas e com a respectiva formacdo de
professores, oferecendo subsidios para elaboracdo das PLE sob este escopo.

Palavras-Chave: Ensino de Linguas Adicionais; Criancas; Educacédo Bésica; Politicas
Linguisticas
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LIMA, S. L. Singing my song: (Re)significando a educacéo linguistica mediada por
musicas e temas vivenciais. 2022. 201f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino na
Educacdo Basica) — Programa de Pds-graduacdo em Ensino na Educacdo Basica,
Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacéo, Universidade Federal de Goiés,
Goiania, GO.

O ensino de lingua inglesa tem passado por inUmeras e distintas transformacdes ao
longo da histéria da educacgéo. Esse delinear tem apontado a urgéncia em (re)pensar
novas estratégias metodolégicas para o ensino de uma lingua adicional. Nesse
sentido, esta investigacao, desenvolvida no Mestrado Profissional em Ensino na
Educacdo Béasica do Programa de Pds-Graduacgéo Stricto Sensu do CEPAE/UFG,
teve como perguntas de pesquisa: Como tornar exequivel a utilizagdo da musica no
ensino da lingua inglesa em uma concepcao reflexiva de modo a proporcionar a
formacgéo de um sujeito reflexivo, critico e autbnomo? Como empregar a masica na
sala de inglés fazendo emergir questdes de cunho social? Qual a percep¢édo das/os
estudantes a respeito dos temas vivenciais e do uso de musicas na sala de aula de
lingua inglesa? Por tal, busquei analisar e refletir sobre o uso de musicas na educacéao
linguistica em uma concepcéo reflexiva, transformadora e transgressora. Assim, a
investigacdo esta pautada em uma abordagem qualitativa de pesquisa, mediante o
desenvolvimento de uma pesquisa-acdo que foi realizada com estudantes da
educacado basica, de uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica, na cidade de Goiania, Goias. Para a coleta de dados, foram utilizados como
instrumentos: diarios de campo com anotacdes reflexivas da professora, questionarios
realizados no inicio e término das atividades e as produc¢des das/dos participantes
deste estudo. Dado o exposto, acredito que este trabalho possa ser importante na
formacdo de uma/um cidadad/ao que utilize a lingua inglesa como uma pratica social e
de maneira significativa, além da possibilidade de contribuir para uma educacgéo
linguistica critica na escola publica por meio do uso de musicas, como também se fez
expressivo devido a criagdo e o compartilhamento de um produto educacional, que foi
uma oficina direcionada para professoras/es de linguas das redes de educacdo
estadual e municipal de Goias, na modalidade remota intitulada: Educacao Linguistica
Critica na escola publica: uma proposta para a (des)construcédo da praxis por meio de
musicas e temas vivenciais.

Palavras-chave: Educacdo Béasica. Lingua Inglesa. Muasica. Educacéo Linguistica
Critica. Temas Vivenciais.
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MENDONGCA, A. P. Transgredindo os limites das aulas de inglés na escola
publica: a agéncia discente e o dessilenciamento na educacao linguistica critica.
2020. 135 f. Dissertacdo (Mestrado Interdisciplinar em Educacdo, Linguagem e
Tecnologias) - Unidade Universitaria de Anapolis - CSEH - Nelson de Abreu Junior,
Universidade Estadual de Goias, Anapolis-GO.

O estudo desenvolvido teve como enfoque a discussao da educacao linguistica critica,
fundamentada pela Linguistica Aplicada Critica, segundo a qual a educacdo linguistica
€ vista como um ato politizado; a sala de aula, como um espaco de praticas sociais; e
as/os discentes, como agentes de suas realidades. A escolha por realizi-la de acordo
com os pressupostos da pesquisa qualitativo interpretativista se justifica por entender
que, o que realmente é especifico, no mundo social, € o fato de os significados que o
caracterizam sdo construidos pela humanidade, que interpreta e (re)interpreta o
mundo a sua volta, mostrando que ndo ha uma Unica realidade, mas varias (MOITA
LOPES, 1994). Nesse sentido, através das propostas trabalhadas em sala de aula e
da pratica pedagdgica adotada por mim professora, pesquisadora e gestora, busquei
problematizar os sentidos de lingua construidos pelas/os sujeitas/os, corroborando
Paraiso (2012), segundo o qual, em pesquisas associadas a essa perspectiva,
guestionam-se as relacfes de poder estabelecidas por discursos naturalizados e
mostram as articulacdes e os conflitos com outros discursos, tal como desenvolvo
neste estudo. Dessa forma, questionar aspectos hegemaonicos e me colocar no lugar
do outro foram atitudes tomadas como base para problematizar o processo de
educacado linguistica de inglés na escola publica, aqui doravante referido como
educacao linguistica critica em contexto de inglés como lingua adicional/estrangeira
na escola publica. O material empirico do estudo foi gerado no ano de 2018 durante
56 aulas, os temas e os subtemas congéneres foram delineados ao longo das aulas.
Para a geracdo do material empirico utilizei questionarios (inicial, pés temas e final),
diarios, gravacbes em audio e video das aulas, entrevistas individuais
semiestruturadas, rodas de conversa, narrativas multimodais e produgdes escritas. O
contexto em que este estudo se desenvolveu foi uma escola publica municipal na
cidade de Goiania e dentre um universo de possibilidades, essa pesquisa se fez
presente na turma do Ciclo Il, agrupamento F1(6°. Ano), composta por 25 alunas/os
(16 alunas e 09 alunos), com a faixa etaria entre 10 e 12 anos. O meu olhar lancado
sobre o material empirico aponta que as/os agentes tentaram provocar movimentos
numa perspectiva de serem cidadas/aos, agentes e criticas(os) e foram em certa
medida capazes de tomar iniciativas. Empenharam em se posicionar perante o
mundo, em se engajar na vida social, em questionar valores dados como corretos, em
discordar e em resistir a discursos fixos e as for¢cas hegemonicas e em produzir outras
formas de ler o mundo. Promover situacées em que vozes e vivéncias deixam de ser
silenciadas passou a ser meu novo locus de agéo e discurso. Sobretudo, por acreditar
na capacidade de reflexdo e mudanca de cada agente o que reforca meu
compromisso como pesquisadora, professora e gestora

Palavras chaves: Educacao linguistica critica. Dessilenciamento. Escola publica
Letramento critico.
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ROSA-DA-SILVA, Valéria. Movimentos decoloniais no estagio de lingua inglesa:
sentidos outros coconstruidos nas vivéncias em uma escola publica' 19/08/2021
258 f. Doutorado em LETRAS E LINGUISTICA Instituicéo de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DE GOIAS, Goiania Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central da
Universidade Federal de Goias

Esta pesquisa é uma escrevivéncia (EVARISTO, 2020) e parte de minhas
inquietacbes em relacdo ao status quo do estagio em nossos cursos de formacao
docente, sobretudo no que se refere ao distanciamento da universidade em relacao a
escola de educacao basica. Assim, tendo como contexto uma experiéncia do estagio
de lingua inglesa de um curso de Letras: Portugués e Inglés, de uma universidade
publica do interior do estado de Goias, que ocorreu no ano de 2017, em parceria com
uma escola publica de educacao basica, meu objetivo principal é discutir sobre os
movimentos decoloniais que buscamos realizar, problematizando os sentidos
construidos pelos/as agentes da pesquisa acerca dessa experiéncia, bem como as
tensdes e os conflitos inerentes a esse processo. Movimentos decoloniais, nesta
escrevivéncia, longe de serem tomados como revoluciondrios e redentores, séo
atitudes localizadas e contingenciais, que buscam desvelar, problematizar e
confrontar colonialidades (QUIJANO, 2005). As bases epistemoldgicas deste trabalho
de formacédo docente e educacéao linguistica criticas no ambito do estagio de lingua
inglesa foram construidas a partir das praxiologias protagonizadas por seus/suas
agentes — sete professoras-licenciandas, trés professores-licenciandos, um professor
de inglés da escola e eu, como professora de estagio da universidade. Logo, o material
empirico, construido por meio de fontes diversas — rodas de conversa, reflexdes
iniciais e finais sobre o estagio, notas vivenciais, reflexdes finais sobre o projeto,
relatos de experiéncia e narrativas — ndo € compreendido como dados a serem
analisados, mas conhecimento. Numa proposta de ecologia de saberes (SOUSA
SANTOS, 2010, 2019), busco entrecruzar os conhecimentos dos/as agentes desta
escrevivéncia com outros que, de alguma maneira, dialogam com esta proposta que
se insere no amplo escopo da Linguistica Aplicada Critica (BORELLI, 2018; JORDAO,
2013; MASTRELLA-DE-ANDRADE, 2018; MATEUS, 2013; MOITA LOPES, 2006;
MONTE MOR, 2013a; PENNYCOOK, 2001, 2006; PESSOA, 2014; SILVESTRE,
2017). Além disso, atenta a necessidade da ampliacdo desse campo de pesquisa por
meio do rompimento de fronteiras disciplinares, busco inspiracdo em estudos de
outras areas do conhecimento, que dialogam com epistemologias suleadas ou
decoloniais (ARIAS, 2011; CASTRO-GOMEZ, 2007; EVARISTO, 2020; FREIRE,
2005, 2013; KILOMBA, 2019; KRENAK, 2019a; MENEZES DE SOUZA, 2019a, 2020;
MUNDURUKU, 2017a; QUIJANO, 2005; REZENDE, 2018; SOUSA SANTOS, 2019;
WALSH; MIGNOLO, 2018). Utilizo epistemologias suleadas ou decoloniais como
termos guarda-chuva para abarcar alternativas epistemologicas que confrontam a
visdo hegemobnica e racional do pensamento moderno/colonial ou do Norte Global.
Com relacdo a organizacao, esta tese apresenta duas partes. Na parte |, discuto sobre
0S movimentos decoloniais na construgcao da pesquisa: 1) problematizar as normas
de metodologia de pesquisa e 2) escreviver como pesquisa. Na parte Il, discuto sobre
0s movimentos decoloniais nas vivéncias do estagio de lingua inglesa: 3) desvelar
siléncios epistémicos; 4) deslocar-se fisica e ontoepistemologicamente; e 5)
corazonar. Esta escrevivéncia do/sobre o estagio de lingua inglesa sugere que o0s
movimentos decoloniais que buscamos realizar imprimiram sentidos outros para o
estagio e para a formacéo docente. Esses novos sentidos comeg¢am por reconhecer
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a necessidade de construirmos relacdes mais circulares com os/as agentes da escola
publica de educacdo bésica, ponto de chegada e de partida de nossos cursos de
formacéo docente.

Palavras-Chave: Estagio. Relacéo escola-universidade. Formacao de professores/as
de linguas. Linguistica aplicada critica. Decolonialidades
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SILVA, Maike dos Santos. Educacéo Linguistica em Lingua Inglesa no contexto
dos cursos técnicos do Ifes — Campus Montanha: um estudo pelo viés dos
Multiletramentos' 21/08/2022 undefined f. Mestrado em ENSINO NA EDUCACAO
BASICA Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO,
Sao Mateus Biblioteca Depositaria: Biblioteca Setorial Norte.

Esta pesquisa busca, a luz dos estudos dos Multiletramentos, investigar como
acontece o ensino da Lingua Inglesa no Ifes, especificadamente o Campus Montanha,
a partir de uma entrevista por meio de questionario e roda de conversa com os alunos
participantes do primeiro ano, como também das analises dos textos dispostos nos
documentos que regem o ensino no IFs, tais como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), as Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCEM),
especificadamente o ensino de Linguas Estrangeiras, e o Projeto Pedagogico dos
Cursos Técnicos (PPC) do Ifes — Campus Montanha que compde as ementas da
disciplina de Inglés do Ensino Médio Integral, seguidas da leitura de pesquisas e
referenciais tedricos como aportes para uma educacéo linguistica numa perspectiva
critica baseada nos letramentos. Para tanto, recorremos aos estudos dos letramentos,
mais precisamente dos Multiletramentos, letramento critico, a partir das reflexdes de
New London Group (1996); Cope & Kalantzis (2006), Ferraz (2015); Duboc (2015),
Menezes de Souza (2019) entre outros autores. Vivemos um momento de adocédo de
uma perspectiva de linguagem como pratica social, apoiada nos estudos dos
letramentos, com o propédsito de possibilitar 0 agenciamento critico pelo ensino da
lingua ndo mais centrado no estruturalismo nem em métodos de ensino de linguas,
mas sim numa educacéo linguistica critica Face aos resultados das andlises dos
documentos institucionais compreende-se que as OCEM indicam uma concepc¢ao de
linguagem voltada para a prética social e ndo mais focada quase que exclusivamente
na estrutura linguistica, a fim de que ela seja concebida de forma interativa e
socioculturalmente contextualizadas. J& a BNCC apresenta uma perspectiva para o
ensino de lingua que acredita em potencializar a formacéo do individuo em todos os
contextos, contudo, ao estar centrada no desenvolvimento de competéncias,
habilidades acaba valorizando uma visdo mercadolégica e formacao humana voltada
para individualidade e ndo a coletividade. O PPC por ainda valorizar um ensino
linguistico estrutural e mecanico vai de encontro a concepc¢ao de linguagem proposta
pela OCEM.

Palavras-Chave: Educacao Linguistica; Multiletramentos; Ensino da Lingua Inglesa
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SILVEIRA, Dayane Rita da. Educacéao Linguistica Critica, Tecnologias Digitais da
Informacédo e Comunicacao e Multiletramentos: perspectivas do Sul global. 2022.
170f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino na Educacdo Basica) — Programa de P0s-
Graduacao em Ensino na Educacao Basica, Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a
Educacao, Universidade Federal de Goias, Goiania, GO.

O mundo contemporaneo, impactado pelas Tecnologias Digitais da Informacédo e
Comunicagédo (TDICs) e pelo processo de globalizagdo, provoca mudancas em
relacdo as praticas de leitura, escrita e as novas formas de comunicacdao, interagcao e
construcdo do conhecimento, o que demanda da escola uma urgente adequacao as
novas possibilidades de aprendizagem pautadas em habilidades cada vez mais
dindmicas e diversificadas. Dessa forma, o ensino de uma lingua ndo deve ter como
foco uma perspectiva puramente linguistica, pois nossas praticas discursivas nao sédo
neutras, elas envolvem escolhas ideoldgicas e politicas, marcadas por relacdes de
poder, que interferem de formas variadas no mundo social. Diante deste contexto, o
presente estudo tem como objetivo geral investigar os desafios e as possibilidades de
uso das TDICs, na perspectiva dos multiletramentos, para uma educacao critica em
lingua inglesa (LI). Ademais, buscou-se discutir os conceitos de lingua/linguagem com
base nas contribuigcdes bakhtinianas, discutir sobre as contribuicdes de perspectivas
criticas para o ensino de linguas e estabelecer rela¢des entre tecnologia e educacao.
Esta dissertacdo, intitulada Educacdo Linguistica Critica, Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo e Multiletramentos: perspectivas do Sul Global, foi
desenvolvida durante o Mestrado Profissional Stricto Sensu do Programa de Pos-
Graduacao do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo (CEPAE) da
Universidade Federal de Goias (UFG). A pesquisa foi realizada com um professor de
lingua inglesa e uma turma de 90 ano de uma escola publica, no municipio de
Aparecida de Goiania - Goias. Configura-se uma pesquisa-acdo, ou seja, um tipo de
pesquisa que busca conhecer melhor uma dada situacdo social e refletir sobre
encaminhamentos de acbes em busca de transformacoes da realidade. Para coleta
do material empirico foram realizadas observacdo participante, aplicacdo de
questionarios e construcao de um diario de bordo. Além desses instrumentos,
compdem o0 corpus para analise uma sequéncia de atividades e producdes das/os
alunas/os participantes. O produto educacional deste estudo consiste em uma oficina
intitulada Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo: uma proposta de
experimentacdo do ser e fazer criticos, que foi proposta tendo como publico-alvo
professoras/es de lingua inglesa interessadas/os na relacdo entre linguagem,
educacao e tecnologia. Os resultados da pesquisa apontam para o fato de que as
novas tecnologias podem contribuir tanto para o reforco de préticas diversificadas e
de participacdo social, quanto para a manutencdo das desigualdades e da
marginalizagdo social. Muitos sao os desafios encontrados para que as TDICs sejam
utilizadas como ferramenta fundamental para a inser¢do social, visto que, a simples
presencga da tecnologia na escola ndo garante melhoria na qualidade de ensino e
tampouco possibilita novos horizontes formativos e ressignificacdes. Acredito que a
relevancia deste trabalho resida no fato de abordar questdes emergentes na
sociedade, avivando a ideia de que a sala de aula de linguas pode ser um espaco
tanto para reproducdo de desigualdades quanto para transformagé&o social. Espera-
se que este trabalho, ainda que timidamente, promova questionamentos e possibilite



114

novos horizontes formativos e ressignificacées com relacdo aos modos de ser e estar
no mundo.

Palavras-Chave: Lingua Inglesa; Educacéao Linguistica Critica; Tecnologias Digitais
de Informag&o e Comunicagao; Multiletramentos
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SOARES, Vania Alves Ferreira. Leitura multimodal e letramentos em contextos de
educacdo linguistica criticaem inglés: um panorama das pesquisas académicas
defendidas no Brasil entre 2009 e 2019' 30/09/2021 115 f. Mestrado em
EDUCA(;AO, LINGUAGEM E TECNOLOGIAS Instituicao de Ensino: UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE GOIAS, Anapolis Biblioteca Depositaria: Universidade Estadual de
Goias - Unidade Universitaria de Ciéncias Socioecondbmicas e Humanas -
UEG/UNUCSEH.

Neste estudo, buscou-se fazer um panorama das concepgdes de leitura
multimodal/multimodalidade no ensino de inglés, no Brasil, em pesquisas académicas
(para obtencdo dos graus de mestre e doutor) entre o periodo de 2009 e 2019,
relacionando-as com préticas de letramento. Foram discutidos os dados a partir do
mapeamento e da investigacdo das pesquisas, gque, em consonancia com oS
documentos que orientam o ensino de LI no Brasil, como os PCN LE (1998), em
especial as OCEM (2006) e a BNCC (2018),apresentaram um aumento exponencial
na Ultima década, em busca de compreender o carater multimodal da linguagem e as
praticas (multi)letradas em contextos especificos, bem como promover uma revisao
epistemoldgica dos conceitos de letramentos e a leitura como construcéo de sentidos.
Além disso, foi possivel verificar que houve um crescimento de pesquisas de mestrado
e doutorado no periodo em virtude da expansdo de cursos de pos-graduacao no pais,
qgue foram incentivados por politicas publicas iniciadas na gestdo do presidente Luis
Inacio Lula da Silva e que tiveram continuidade no governo Dilma Rousseff, porém
vém sendo enfraquecidos no atual (des)governo, com extingao de secretarias, retirada
do termo letramento e dos estudos de Paulo Freire do PNA. Destacam-se, ainda, a
forca e a importante atuacdo dos programas de pés-graduacdo no pais, através do
“Projeto Nacional de Letramentos” e de grupos de estudo da Rede Cerrado, que
problematizam importantes discussdes acerca do ensino de lingua inglesa e
perspectivas criticas e, assim, promovem uma descentralizacdo da producdo do
conhecimento cientifico, antes concentradas na regido Sudeste do Brasil. O estudo
tem abordagem qualitativa-interpretativista (ERICKSON,1986), na forma de um
estudo documental (GIL, 2008), e o material empirico analisado foi selecionado,
categorizado e refinado a partir dos descritores, todos relacionados ao ensino de
lingua inglesa, na base de dados do Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES e
na BDTD. Os resultados encontrados sugerem que o conceito de leitura,
reconhecendo a importancia da pedagogia critica de Paulo Freire (MONTE MOR,
2015) para as perspectivas criticas, busca uma redefinicdo contemporanea de leitura
como préatica situada e que se constroi a partir da diversidade, do dissenso (DUBOC,
2016) e do conflito, no processo de (re)construcao e (des)construgéo dos textos, cada
vez mais multimodais, que pressupdem uma capacidade agentiva dos estudantes,
criativa, colaborativa e critica. Além disso, 0os construtos de leitura ressignificam as
praticas pedagodgicas e as formas de articular o conhecimento e ampliam o conceito
de leitura, reconhecendo a multiplicidade de representacdes presentes nos textos,
bem como outras capacidades de leitura que evidenciam a multimodalidade
(KALANTIZIS; COPE, 2012). Nao se procura findar as reflexdes aqui apresentadas,
mas que elas possam contribuir com pesquisas futuras acerca dos letramentos
multimodais e da leitura na sala de LI, assim como sobre o papel do professor como
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mediador e colaborador na constru¢éo de praticas de multiletramentos e nas formas
de se utilizar as TDIC criticamente, colaborando com a constru¢cdo do conhecimento
e a agentividade dos estudantes.

Palavra chaves: Leitura multimodal; Letramento digital; Letramento critico; Ensino de
inglés
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SOUZA, Raguel Rosa de. Educacédo Linguistica com foco na afetividade: préaticas
pedagodgicas criticas no programa idiomas sem fronteiras' 23/03/2020 92 f.
Mestrado em EDUCACAO, LINGUAGEM E TECNOLOGIAS Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS, Anapolis Biblioteca Depositaria: Biblioteca
Central da UnUCSEH/UEG.

Diante dos movimentos globais para internacionalizacdo das universidades, surgem
questionamentos sobre os processos que envolvem a educacao linguistica. Neste
estudo, procuro entender como € formada a subjetividade dos sujeitos e sua
importancia na educacdo linguistica critica. Discuto as rela¢des sociais e politicas que
interferem na educacao linguistica, enquanto busco compreender a influéncia da
afetividade nesse processo. Esta pesquisa foi realizada no Programa Idiomas sem
Fronteiras na Universidade Estadual de Goias, em Anapolis, € de carater qualitativo
interpretativista, considerando a subjetividade da pesquisadora e dos sujeitos
pesquisados. As observacdes das aulas contemplaram os aspectos sugeridos por
Ludke (1996), como descricao dos sujeitos, das atividades, e comportamentos. Além
disso, tem uma abordagem pos-estruturalista relacionando lingua, subjetividade,
organizagOes sociais e poder (RICHARDSON, 1994, p. 518). No desenvolvimento
tedrico, encontro amparo para esta pesquisa na visao do letramento critico de Jordao
(2014; 2016; 2019), Pennycook (1999; 2012; 2017), Rajagopalan (2003; 2010; 2013;
2014) que rompe com a légica do imperialismo linguistico, Phillipson (1992), Bonnie;
Heller (2017) e percebem os individuos envolvidos no processo de educacgéo
linguistica como seres sociais, corporificados e imersos em emoc¢fes que sofrem
influéncia desses ambitos na construcéo de sentido. Além disso, para desenvolver as
discussdes sobre subjetividade e a educacao linguistica, me afilio ao pensamento de
Weedon (1997), Woodward (2002) e Fortes (2017). Este estudo mostrou que praticas
docentes pautadas na afetividade podem ajudar a quebrar barreiras que os alunos
ttm como medo e vergonha de falar inglés, causados pelos discursos de
superioridade dos falantes nativos. Esta pesquisa evidenciou que uma educacao
linguistica critica com foco na subjetividade e afetividade pode transformar como os
sujeitos exercem suas agéncias, COmo Se veem e como veem 0S outros. Assim,
proporcionando um fortalecimento das subjetividades e o desenvolvimento da
alteridade no ambiente da sala de aula. Finalmente, esta pesquisa mostra que ainda
ha& esperanca em trazer cores para uma educacao linguistica que parece até entao so
poder ser preta e branco, dicotdmica e binaria.

Palavras-Chave: Educacao linguistica. Subjetividade. Afetividade. Idiomas sem
Fronteiras.



118

VAZ, R. B. Neocolonialismo: Letramento Critico, Decolonialidade e Educacéao
Linguistica Critica tensionados numa autoetnografia' 30/05/2022 185 f. Mestrado
em LETRAS Instituicdo de Ensino: Universidade Federal do Parana, Curitiba
Biblioteca Depositaria: Biblioteca de Ciéncias Humanas - SiBi/UFPR.

Os estudos dos letramentos (COPE; KALANTZIS, 2016; JORDAO et al, 2018; LUKE,
2018; MENEZES DE SOUZA, 2011; MONTE MOR, 2015a; TAKAKI; MONTE MOR,
2017; MATTOS BRAHIM; HIBARINO, 2020) e os estudos decoloniais (SOUZA,
DUBOC, 2021; GROSFOGUEL, 2018; MIGNOLO, 2003; MIGNOLO; WALSH, 2018;
QUIJANO, 2000; SOUSA SANTOS, 2019) tém ganhado grande proeminéncia no
contexto da Linguistica Aplicada no Brasil. Nesta dissertacdo fagco um apanhado das
duas areas, propondo um letramento outro, a saber o Letramento Neocolonial Critico
(LNC), apresentando um dialogo epistemofagico (JORDAO, 2011) entre letramentos
e decolonialidade, defendendo a hipotese de que mais do que a colonialidade,
vivemos num momento neocolonial. A fim de argumentar pelo conceito de
neocolonialismo na contemporaneidade, proponho que ele se manifesta em quatro
macro-estruturas  neocoloniais  determinantes, sendo elas: imperialismo
estadunidense, neoliberalismo, racismo cultural e globalizacdo. A partir de uma
autoetnografia, trago minhas leituras bibliograficas como embasamento tedrico,
refletindo sobre minha pratica como professor de inglés. Ao final, defendo uma
educacéo linguistica critica que inclua discuss6es em sala de aula que construam
sentidos sobre ditas macro-estruturas neocoloniais de modo a desafiar o pensamento
hegeménico encabecado pelo Norte Global, cujo império mais importante
hodiernamente séo os Estados Unidos (EUA). Logo, questionar o papel que os EUA
ocupam no mundo se mostra demasiadamente relevante, especialmente em aulas de
inglés.

Palavras-Chave: neocolonialismo; letramento critico; decolonialidade; educacéo
linguistica critica; neoliberalismo
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VELLASCO, Bianca Alencar. Préticas de linguagem e tempos atuais: concepc¢des
de professores de inglés em Anapolis-GO sob uma perspectiva critica. 2019. 102 f.
Verséo final da Dissertacdo (Mestrado em Lingua, Literatura e Interculturalidade) —
Campus Cora Coralina, Universidade Estadual de Goias, Goias, 2019.

Este estudo teve como objetivo investigar e discutir como questdes relacionadas a
ideia de lingua inglesa aparecem nas praticas de linguagem cotidianas (SOUSA,
2016) de sete professores da cidade de Anapolis, no estado de Goias, Brasil. O que
as mais variadas demandas para o ensino de lingua inglesa criam em termos de novas
realidades pedagogicas (e existenciais), e como essas novas realidades afetam o que
entendemos a respeito do que seja uma lingua e o que configura o seu aprendizado
e o estatuto de seus falantes é uma discusséo que aqui orbita as esferas: linguistica,
cultural, politica, econémica e ideolégica. Com o “detalhe” de que a esfera linguistica
€ tomada como o palco possibilitador para que todas as outras esferas tenham lugar
para ocorrer. Afinal, em que outro lugar teriamos a possibilidade de criar tantas
relacdes, se ndo na opacidade presente-ausente (DERRIDA, 2006) da linguagem? O
material empirico foi gerado em junho de 2018, e consistiu em um questionario de
identificacdo, e sete encontros gravados em audio, no formato de entrevistas. Ao
longo do estudo me refiro a esses dados como registros organicos porque, 0S
considerando a partir de uma perspectiva critica de pratica problematizadora
(PENNYCOOK, 2001; SILVESTRE, 2017), foi possivel o estabelecimento de varios
feixes de relac6es (FOUCAULT, 2010), que extrapolavam o mero estabelecimento de
categorias. Essa organicidade dos dados esta apresentada na forma de um corpo
organizado de conhecimentos (ESTEBAN, 2010), em intersec¢do com o levantamento
de literatura, respeitando parametros qualitativo-interpretativistas de pesquisa
(MOREIRA & CALEFFE, 2006; MOITA LOPES 2006; BORTONIRICARDO, 2009).
Essas interseccfes estiveram baseadas em estudos contemporaneos da area de
Linguistica Aplicada, como Bernat (2008); Biesta (2015); Garcia & Wei (2014); hooks
(2013); Janks (2014); Jordao (2014); Liberali (2015); Lopes & Borges (2015); Maciel
(2015); Moita Lopes (2006); Monte-Mor (2014; 2015); Pennycook (2001; 2012);
Pessoa (2014); Pinto (2007); Quijano (2005); Rajagopalan (2003; 2011); Silvestre
(2017); Skliar (2006), Tagata (2017), entre outros, e me levou a alguns temas mais
recorrentes, a convergéncias com a literatura levantada, e também a algumas
divergéncias. Em termos gerais, trago isso em quatro eixos de discusséo, que focam
nas respostas dos professores as perguntas “Como vocé descreveria a sua pratica de
ensino de lingua inglesa em sala de aula?”; “Como vocé explicaria o que € a lingua
inglesa”, “A importancia da lingua inglesa nos tempos atuais”; e “A questdo da
autoridade linguistica”. Em termos especificos, as tematicas discutidas em torno
desses eixos focalizaram: a nocao de lingua inglesa ndo mais como bloco monolitico
atrelado a figura de um ou de alguns estados-nacdo, mas a praticas linguisticas
encarnadas de localidade; e a importancia de discutir praticas de ensino considerando
demandas diversificadas, de modo que consigamos trabalhar aspectos ndo somente
de qualificacdo, mas de socializac&o e de subjetificacdo (BIESTA, 2015; PESSOA &
HOELZLE, 2017), para que fortalecamos as pessoas que estdo vivendo essas
praticas linguisticas, e ndo uma ideia abstrata de lingua que fortalece apenas a
dispositivos institucionais que nos fazem acreditar que apenas eles tém o direito de
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projetar interpretacdes, e que apenas a eles cabe o direito de designagédo (hooks,
2013).
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