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RESUMO

A pesquisa "Vivéncias e experiéncias das docentes do Ensino Fundamental | acerca
da pratica pedagdgica criativa em uma escola municipal de Goianésia-GO" esta
vinculada a linha de pesquisa "Educacdo, Escola e Tecnologias". Pertence ao
Programa de P0s-Graduacao Interdisciplinar em Educacéo, Linguagem e Tecnologias
(PPG-IELT) da Universidade Estadual de Goias (UEG). O estudo investiga em que
medida as docentes do ensino fundamental | compreendem a criatividade e
demonstram indicios criativos em suas praticas pedagdgicas. O objetivo geral é
desvelar as vivéncias e experiéncias das docentes do ensino fundamental | em uma
escola municipal de Goianésia-GO, procurando entender como elas percebem a
criatividade e se evidenciam indicios criativos em suas praticas pedagogicas.
Acreditamos que a educacao impulsionada pelo pensamento criativo é fundamental
para desenvolver novas formas de aprendizado que combinam diversos saberes e
promovem o pensamento complexo. Isso capacita os alunos a serem ativos em seu
aprendizado, conscientes de sua autonomia e do papel que desempenham na
sociedade. A metodologia adotada aproxima-se do método fenomenoldgico,
enfatizando a subjetividade dos participantes. A abordagem qualitativa alinha-se com
0s objetivos exploratorios. Procedimentos como pesquisa bibliografica, levantamento
documental e pesquisa de campo foram empregados. Utilizou-se a entrevista narrativa
como instrumento técnico para coleta de dados, e as narrativas foram analisadas
através da interpretacdo hermenéutica, organizadas em unidades de sentido
conforme as falas das participantes. Os resultados obtidos demonstraram que,
embora as docentes possam ndo ter uma compreensao conceitual precisa sobre o
gue constitui uma pratica criativa, elas aplicaram efetivamente a criatividade no
contexto escolar. As educadoras mostraram um compromisso notavel com a formacéo
integral dos estudantes, abrangendo tanto os aspectos fisicos quanto mentais, e
demonstraram preocupacdo pelo desenvolvimento holistico dos educandos. No
entanto, a compreensédo clara das professoras sobre a formacdo docente
transdisciplinar e complexa foi identificada como um fator limitante para o
aprofundamento e a ampliacdo das praticas pedagdgicas voltadas a formacéo integral
dos educandos. Conclui-se que a unidade escolar exibe sinais de uma pratica criativa,
manifestada pelo empenho das educadoras em adotar abordagens que ultrapassam
a simples transmissao de conteudo e promovem uma aprendizagem significativa,
preparando 0s educandos para serem protagonistas de seu aprendizado e
conscientes de seu papel na sociedade.

Palavras-chave: docéncia; ensino fundamental, pratica pedagodgica criativa,
narrativas.



ABSTRACT

The research "Experiences and practices of primary school teachers regarding
creative pedagogical practice in a municipal school in Goianésia-GO" is linked to the
research line "Education, School and Technologies”. It is part of the Interdisciplinary
Graduate Program in Education, Language, and Technologies (PPG-IELT) at the State
University of Goias (UEG). The study investigates to what extent primary school
teachers understand creativity and show creative signs in their pedagogical practices.
The general objective is to uncover the experiences and practices of primary school
teachers at a municipal school in Goianésia-GO, aiming to understand how they
perceive creativity and whether they demonstrate creative signs in their pedagogical
practices. We believe that education driven by creative thinking is essential for
developing new forms of learning that combine various types of knowledge and
promote complex thinking. This empowers students to be active in their learning, aware
of their autonomy, and their role in society.The adopted methodology is close to the
phenomenological method, emphasizing the subjectivity of the participants. The
qualitative approach aligns with the exploratory objectives. Procedures such as
bibliographic research, document analysis, and field research were employed.
Narrative interviews were used as a technical instrument for data collection, and the
narratives were analyzed through hermeneutic interpretation, organized into units of
meaning according to the participants' statements.The results showed that, although
the teachers may not have a precise conceptual understanding of what constitutes a
creative practice, they effectively applied creativity in the school context. The educators
demonstrated a notable commitment to the comprehensive education of the students,
covering both physical and mental aspects, and showed concern for the holistic
development of the learners. However, the teachers' clear understanding of
transdisciplinary and complex teacher training was identified as a limiting factor for
deepening and expanding pedagogical practices aimed at comprehensive education
of the learners. It is concluded that the school unit exhibits signs of creative practice,
manifested by the educators’ commitment to adopting approaches that go beyond
mere content transmission and promote significant learning, preparing students to be
protagonists of their learning and aware of their role in society.

Keywords: teaching; elementary education; creative pedagogical practice; narratives.
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INTRODUCAO

O estudo que proponho emergiu de conhecimentos cientificos no campo das
Ciéncias Humanas, especificamente na éarea de concentracdo: Formacdo de
professores e praticas pedagdgicas. Ele se enquadra na Linha 1: Educacao, Escola e
Tecnologia, elementos que sado intrinsecos as praticas socioculturais humanas.

Esta dissertacdo representa o desfecho de uma investigacdo realizada no
ambito do Programa de Pos-Graduacédo Stricto Sensu Interdisciplinar em Educacéao,
Linguagem e Tecnologias (PPG-IELT), da Universidade Estadual de Goias (UEG). O
estudo foi conduzido especificamente no Campus Central-Unidade Universitaria de
Anapolis de Ciéncias Socioeconémicas e Humanas—Nelson de Abreu Juanior,
localizada na cidade de Anapolis, Goias.

A presente pesquisa investiga as vivéncias e experiéncias das docentes do
Ensino Fundamental | em relacdo a pratica pedagdgica criativa em uma escola
municipal de Goianésia—GO, a partir das narrativas de onze professoras que lecionam
em turmas de 1° ao 5°, na Escola Municipal Lauro da Penha.t

Nesta etapa inicial, viso apresentar minha trajetéria sociocultural e formativa
gue me possibilitou o encontro com o objeto de estudo e me provocou ao tema central
da pesquisa. Procuro expor o contexto em que estd inserido esse processo
investigativo, demonstrando sua importancia, objetivos e possiveis fragilidades, posto
que realizar ciéncia exige um olhar atendo e cauteloso em relagdo ao objeto. Além
disso, aspiro demonstrar a questéao problematizadora, o objeto de estudo, os objetivos
(geral e especificos), as justificativas pessoal, social e académica, assim como, a

relevancia do estudo.

Minha narrativa, entre vivéncias e experiéncias

Ao investigar as vivéncias e experiéncias das docentes do Ensino Fundamental
| acerca da pratica pedagogica criativa em uma escola municipal de Goianésia, Goias,
reconheco a importancia de registrar minhas proprias vivéncias e experiéncias.
Lecionei para séries do Ensino Fundamental | por mais de uma década, sendo que

aproximadamente sete anos desse periodo foram dedicados as escolas publicas da

1 Acreditamos que ao revelar o nome verdadeiro da instituicdo de ensino investigada, tal atitude pode
ser vista como uma pratica de transparéncia na pesquisa. Isso reforca a integridade do estudo e pode
promover uma maior confianca nos resultados por parte dos leitores e da comunidade académica.
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rede de ensino deste municipio. Essa perspectiva pessoal enriquece
significativamente minha compreenséao e envolvimento com o objeto de estudo.

Realizar um estudo com e a partir de narrativas é uma tarefa complexa, por
exigir revisitar experiéncias que estavam ha muito tempo adormecidas. Esse processo
de desvendar memarias pode despertar uma variedade de emocdes e conhecimentos.
No entanto, antes de me lancar ao desafio de explorar as memodrias de outras
pessoas, foi essencial iniciar essa jornada por mim mesma, mergulhando
primeiramente em minha propria trajetoria de vida.

Dessa forma, pude compreender e acompanhar as narrativas de outras
pessoas, definindo assim meu papel e perspectivas nesta pesquisa. Segundo Castro
(2014), essa € uma condicdo fundamental ao se buscar narrativas: "[...] porque é dela
e nela que o objeto da pesquisa emerge, ndo sendo pura e simplesmente resultado
de tratados retéricos produzidos e presentes nas estantes das bibliotecas” (Castro,
2014, p. 29).

Ao refletir sobre a caminhada que me conduziu rumo ao mestrado académico,
reconstitui naturalmente minha trajetoria de vida através das vivéncias e experiéncias
gue me levaram a compreender as razdes que me enveredaram pelo caminho da
Educacdo. Esta reflexdo pessoal ndo apenas fortaleceu minha compreensédo do
campo educacional, mas também moldou de forma significativa a abordagem e o
enfoque da minha pesquisa.

De acordo com Larrosa (2002), a vivéncia se configura como um fenémeno
intrinseco ao ser, enquanto a experiéncia se apresenta como a ressignificacao desse
fenbmeno em nossa trajetoria. Diante dessa perspectiva, reconheco a relevancia de
revisitar minhas proprias vivéncias e experiéncias, a fim de evidenciar minha conexao
com o objeto de estudo e de declarar meu lugar de observacéo e fala. Assim, neste
contexto, compartilho os momentos significativos que permeiam minha jornada.

E fundamental compreender que, como autora desta pesquisa, também possuo
uma posicao de fala sobre o tema em questédo. Para estabelecer uma conexdao com
as historias compartilhadas, come¢o com minha autodescricdo. Sou uma mulher
parda, de 43 anos, casada e mae de trés filhos. Possuo formacédo superior no Curso
de Licenciatura em Histéria e Licenciatura em Pedagogia, e atualmente exerco a
funcao de coordenadora pedagdgica em uma escola municipal de Goianésia-Go. Esta

escola atende educandos da Educacéao Infantil e do Ensino Fundamental I.



17

Anteriormente, estive em sala de aula por mais de 10 anos, atuando
diretamente com criancas de 6 a 10 anos, faixa etaria que engloba os estudantes do
Ensino Fundamental I. Desse modo, meu papel como pesquisadora se entrelaca com
0 lécus da investigagdo, permitindo-me uma visdo intima e pratica dos desafios e
realidades enfrentados no contexto educacional que investigo.

Ao revisitar minhas memorias, pude compreender que as escolhas ao longo de
minha trajetéria educacional e profissional foram motivadas nédo apenas pelo perfil
adequado a etapa de ensino na qual atuo, mas também por decisfes conectadas a
minha infancia, especificamente ao meu periodo de alfabetizacdo. Emociono-me ao
recordar o inicio da minha jornada académica no distante ano de 1987, quando tinha
apenas sete anos.

Foi nesse momento magico que adentrei pela primeira vez a 12 série do Colégio
Maria Imaculada, localizado no setor central de Goianésia, uma instituicdo mantida
pela Congregacéao Claretiana em parceria com 0s governos municipal e estadual, que
oferecia a comunidade local os quatro primeiros anos do ensino de 1° grau, conforme
o nivelamento da época.

Nessa escola, permaneci até o final desse ciclo. Lembro-me, como se fosse
hoje, das dificuldades que encontrei ao longo das séries iniciais para ser alfabetizada,
um processo que s6 foi consolidado aos oito anos, no final da 22 série. Esta
experiéncia formativa inicial teve um impacto profundo e duradouro em minha vida,
influenciando significativamente minhas escolhas e abordagens pedagdgicas futuras.

Ao revisitar minhas memorias referentes a este periodo, emergiu um misto de
sentimentos que me fizeram relembrar dos diversos momentos que me deixavam
entristecida, desacreditada e envergonhada por ndo acompanhar a maioria dos
estudantes de minha turma. Recordo dos varios coleguinhas que riam, a cada vez que
eu tentava realizar uma leitura em voz alta, devido a falta do dominio da leitura. Esse
fato me impossibilitou de realizar inUmeras atividades e tronou-se motivo de
preocupacao e desespero de meus pais ao me ver naquela situacao.

Os fatores negativos expostos me empurravam rumo ao fracasso escolar, cito
dois elementos que foram cruciais para alavancar meu processo de aprendizagem: o
apoio incondicional de meus pais e a postura da gestao e docéncia escolar que o0s
instigou a buscar auxilio fora da mesma para recuperar e reforcar as aprendizagens

necessarias para minha formacao.



18

Por meio das narrativas de meu pai, percebi desde pequena o valor que o
mesmo atribuia a educacao e seu anseio em ver seus filhos alfabetizados e formados.
Em cada memodria revisitada por ele, de seu tempo de infancia, um sentimento de
fracasso e tristeza se instaurava, que se manifestava por meio de suas lagrimas,
devido a falta de oportunidade de cursar a escola regular enquanto crianca, tendo
como principal motivo a instabilidade de moradia e financeira pela qual sua familia se
encontrava.

De acordo com seus relatos, meus avés mudavam-se constantemente de
propriedade em propriedade a procura de um local onde pudessem se estabelecer e
oferecer em troca a mao de obra bracal. Aos dez anos, meu pai veio para Goias com
seus pais e irmaos, partindo da Bahia. A viagem foi feita a pé e de carona em carona
nas carrocerias de caminhdes, de pouso em pouso nas fazendas que os acolhiam.
Essa saga durou aproximadamente trés meses, numa tentativa de comecar uma nova
vida no nosso estado, mais especificamente na cidade de Goianésia.

Por aqui, a situacdo nao foi diferente, pois 0 acesso a educagéao formal tornou-
se um sonho cada vez mais distante. Meu pai continuou a trabalhar com meus avés,
agora nos cafezais que cercavam as terras da regido. Esse contexto dificil moldou as
escolhas e as possibilidades de toda a familia, limitando as oportunidades de avancar
educacionalmente.

Somente quando adulto, exatamente aos 25 anos, meu pai teve seu primeiro
contato com a escola, por meio do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL).
Criado em 1970, pelo governo federal, o projeto visava erradicar o analfabetismo do
Brasil, propondo a alfabetizacao funcional de jovens e adultos. Desta forma, meu pai
foi alfabetizado, mas ndo conseguiu atingir o estagio de uma leitura fluente e
compreensiva, teve que conviver por toda sua vida com esta limitacdo, que o impediu
de ter uma profissdo formal.

Minha mé&e, também nascida e criada na roca, frequentou a escola
regularmente, diferentemente de meu pai. Apesar das dificuldades, como a distancia
e as condicbes climaticas adversas que complicavam o0 acesso a escolinha da
comunidade rural, ela concluiu, com muito esforco, o primeiro grau na zona rural. Aos
36 anos, decidiu ampliar sua formacéao e realizou o curso de auxiliar em enfermagem
na cidade de Uruacu, Goias, que fica a cerca de cento e treze quildmetros de

Goianésia, onde morava ap0s se casar com meu pai.
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Essa formacdo abriu novas portas, e ela colheu os frutos do conhecimento
adquirido tornando-se funcionaria publica estadual na area da saude. Exerceu por
trinta e cinco anos a funcao de enfermeira, porém, ndo conseguiu avancar para uma
graduacéo, que era seu sonho.

Considero fundamentais para a superacédo dos problemas que enfrentei nas
séries iniciais os relatos sobre a escolaridade de meus pais e os desafios que
enfrentaram para alcancar o pouco que conquistaram, devido a falta de oportunidade
para avancarem nos estudos. Meus pais almejaram e tentaram proporcionar-me 0s
meios para que eu trilhasse um caminho inverso ao deles, buscando alcangar um grau
mais elevado de ensino.

Quando se depararam com minhas dificuldades de aprendizagem, néo
mediram esforgos para me auxiliar, oferecendo-me o que consideravam mais
precioso: acolhimento, apoio, parceria com a escola e compreensédo das dificuldades
gue eu vivenciava tanto no ambiente escolar quanto fora dele.

Suas narrativas estao intimamente conectadas a minha trajetéria de vida, pois
me ensinaram a relevancia da educagéo na vida de um ser humano, principalmente
como um fator de dignidade humana. Eles expuseram as consequéncias de nao terem
alcancado um patamar mais avancado de instrucdo, o que atuou como uma forca
motivadora para que eu néo desistisse frente aos desafios encontrados.

Ao longo de minha caminhada pessoal, académica e profissional, enfrentei
inimeros percalcos que foram fundamentais para meu fortalecimento emocional.
Essas experiéncias proporcionaram-me amadurecimento, aprendizados e grandes
conquistas, moldando a pessoa

Neste instante, remeto meus pensamentos ao Colégio Maria Imaculada.
Recordo-me da estrutura da escola, com seus muros e paredes azuis em tons claros
e escuros, do uniforme escolar que era da mesma tonalidade e trazia no peito um
emblema de Maria, mée de Jesus. Lembro-me também dos lagos afetivos
estabelecidos entre colegas e professores, das brincadeiras daquele tempo, tudo isso
faz parte das memarias mais preciosas que guardo em meu coracgao.

Entre todos os docentes com quem tive a oportunidade de estudar ao longo da
minha trajetdria escolar e académica, destaco minha professora da 22 série do ensino
fundamental, Damiana. Ela ocupa um lugar especial em minhas lembrancas por ter
consolidado meu processo de alfabetizacdo e conduzido com maestria meu caminho

rumo ao mundo do saber.
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Damiana, uma mulher negra de estatura alta, cabelos crespos e curtos, exibia
uma paciéncia admiravel e mantinha um sorriso constante no rosto, mesmo diante dos
desafios em sala de aula. Alfabetizadora apaixonada, ela sempre nos dizia que o chao
da sala de aula era sua maior paixdo. Para ela, ndo havia beleza maior do que
acompanhar o processo de alfabetizacdo em sua fase inicial e, ao final de cada ano
escolar, colher os frutos do arduo trabalho observando o desenvolvimento da leitura e
escrita dos estudantes.

Se dedicava incansavelmente pela busca de estratégias e recursos para
alfabetizar seus alunos priorizando a parceria entre familia e escola para superar as
dificuldades que pudessem surgir durante o processo de alfabetizacdo dos
educandos. Damiana, como foi narrado acima, era uma mulher negra, porém, todos
que faziam parte de seu convivio, tanto na escola ou fora dela, a chamavam
carinhosamente de “Tia Branca”.

Contudo, Freire (2003), critica 0 uso do termo “tia” para se referir aos docentes,
no qual argumentava que essa palavra, comum em algumas culturas para mencionar
os educadores do género feminino, subtrai a autoridade e a relevancia do papel do
professor na sociedade. Assim, Freire defendia que os educadores devem ser
reconhecidos e tratados com respeito e dignidade, e o uso do termo “tia” contribui para
uma visao mais infantilizada e menos valorizada da profissdo docente. Freire enfatiza
a necessidade de reconhecer o professor como um profissional comprometido com o
ensino e a transformacao social, e ndo como uma figura paternalista ou maternalista.

Além disso, o codinome "Branca" pode ser visto como uma ironia que destaca
as incongruéncias entre a cor da pele da pessoa e o apelido atribuido. Essa pratica
pode ser interpretada como uma negacédo de sua identidade racial, enfatizando uma
caracteristica que nao reflete sua realidade. Ao referir-se a uma pessoa negra com
um nome associado a cor branca, reforca-se estereétipos raciais e subestima-se a
identidade e individualidade dessa pessoa, 0 que pode ser considerado uma tentativa
de desvalorizagéo e desumanizagéo.

Retomando meu olhar ao Colégio Maria Imaculada, destaco que a instituicao
enfrentou desafios comuns as demais escolas publicas, como a falta de recursos
financeiros, refletida em uma infraestrutura inadequada. As salas de aula em que
estudei eram pequenas e superlotadas, e faltavam espacos adequados para
atividades extracurriculares. A biblioteca, apesar de aconchegante, era limitada a um

pequeno espaco com poucos livros disponiveis. Os livros didaticos ndo eram
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suficientes para todos os alunos da minha turma; por isso, tinhamos que compartilha-
los para que nenhum aluno ficasse prejudicado.

Em meio as inimeras dificuldades estruturais da instituicdo, a postura da escola
foi primordial para a consolidacdo do meu processo de alfabetizag&o. Foi por meio da
parceria entre familia e escola, de uma comunicacéo aberta entre ambos e estratégias
colaborativas, que consegui superar os desafios e avancar no meu processo de
aprendizagem, no qual uma das orientagbes propostas pela escola a meus pais foi a
procura de uma professora particular para poder resgatar e conduzir meu
aprendizado, pois a escola nao tinha recursos e nem profissionais disponiveis para a
realizacdo desse processo.

Meus pais se esfor¢caram financeiramente para me oferecer esta oportunidade
e desta forma contrataram “Tia Branca”, para realizar as aulas extras, pois a mesma
ja realizava este trabalho no periodo em que n&o lecionava no colégio. As aulas
aconteciam trés vezes por semana, segunda, quarta e sexta-feira, lembro-me
exatamente do horario, das 17:00 até as 18:00 horas, quando meu pai me levava na
garupa de sua bicicleta e me deixava na casa de minha professora.

Ali eram apenas eu e ela, em um processo de recuperacéo de conteudos, mas
também de grande afetividade, eternizado em minha memdéria. Desta forma, consegui
chegar ao final da 22 série alfabetizada, permaneci no Colégio Maria Imaculada até a
conclusdo da 42 série, conseguindo, com muito esforco e apoio de minha familia,
concluir exitosamente essa primeira etapa escolar.

O detalhamento realizado até aqui de minhas vivéncias e experiéncias
enquanto aluna do Ensino Fundamental | (antigo 1° grau) é marcado pela sua
relevancia em minha caminhada pessoal, académica e profissional. Essa etapa foi
sinbnimo de vitdria, pois me proporcionou avangcar com sucesso para os estudos
futuros, representando um divisor de aguas em minha vida.

Na sequéncia de minha jornada escolar, o Colégio Estadual Jalles Machado
desempenhou um papel fundamental. Trata-se de uma instituicdo publica, que era
confessional e reconhecida pela sua qualidade educacional. Foi la que vivenciei a
maior parte da minha formacéo escolar, desde o ano de 1991, quando iniciei a 5%
série, até a conclusdo do ensino médio (antigo 2° grau) em 1998, quando obtive o
diploma do curso técnico em contabilidade.

Outrossim, aos 15 anos, tive a valiosa oportunidade de conquistar meu primeiro

emprego no Departamento de Compras-Protocolo da Prefeitura Municipal de
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Goianésia, por meio do programa social Menino Jesus. Essa experiéncia foi de
extrema importancia em minha vida, pois me proporcionou ndo apenas uma fonte de
renda, mas também me ensinou licbes importantes sobre responsabilidade,
organizagdo e comprometimento.

Minha trajet6ria académica, iniciou-se em 2000 com a aprovacéo no vestibular,
para o curso de Histéria na Universidade Estadual de Goias (UEG) no entdo Campus,
Goianésia, atualmente Unidade Universitaria de Goianésia. Foram quatro anos de
intenso aprendizado que me propiciou uma formacéo de qualidade, reconhecida no
meio social e no ambiente de trabalho onde atuo.

A UEG foi fundamental na construcado de uma base académica sdlida que me
guiou até aqui. No mesmo ano, fui contratada pela empresa Jalles Machado S/A, que
atua no ramo sucroalcooleiro, exercendo a funcdo de auxiliar de laboratério de
controle biologico. Permaneci nesta funcéo até o ano de 2010.

Ainda durante a graduacdo me interessei nos estudos a respeito da psicologia
e pedagogia. Anos depois, concretizei esse desejo cursando a especializagcdo em
Psicopedagogia, pela UEG, com objetivo de aprimorar meus saberes para reconhecer
e atuar diante das dificuldades de aprendizagem dos educandos, com intuito de
compreendé-las em uma perspectiva multidisciplinar

Mantive a chama do conhecimento acesa, por meio de uma segunda pés-
graduacdo, desta vez em Metodologia do Ensino de Historia e Geografia para que eu
pudesse aprofundar nas diversas abordagens metodoldgicas a respeito do ensino
dessas duas disciplinas, a fim de promover a aprendizagem dos discentes por meio
de aulas interativas e dinamicas.

A graduacdo e as especializagbes mencionadas, foram cursadas antes mesmo
do meu ingresso como docente. Preparei-me para assumir esta profissédo, nao cai de
“paraquedas” e nao foi falta de opgao, mas sim, desejei assumir este oficio profissional
com esmero, para oferecer aos meus futuros alunos condi¢cbes para que tivessem a
oportunidade de ter uma aprendizagem significativa.

Segundo Moreira (2002, p. 2), a aprendizagem significativa consiste no
intercambio entre os saberes preexistentes e recentes, “e que essa interacado é nao-
literal e ndo-arbitraria. Nesse processo, 0s novos conhecimentos adquirem significado
para o sujeito e os conhecimentos prévios adquirem novos significados ou maior
estabilidade cognitiva”. O autor evidencia que esta comunicagao € uma caracteristica

primordial para o estudante atribuir sentido ao que esta aprendendo.
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A reviravolta que sempre almejei, ou seja, exercer a docéncia, veio no ano de
2011, quando consegui, depois de muita persisténcia, minha transferéncia da
empresa Jalles Machado S/A, na qual trabalhei por dez anos consecutivos para uma
escola, que era mantida pela mesma, a Escola Luiz César de Siqueira Melo.

Esse fato marcou meu ingresso no Ensino Fundamental, onde assumi a
docéncia lecionando para turmas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental Il. Foi nesse
contexto que vivenciei minhas primeiras experiéncias como professora regente. A
partir de entdo, despertou em mim uma inquietacdo constante em aprofundar meus
conhecimentos, buscando aprimorar minha pratica em sala de aula e proporcionar
uma aprendizagem significativa aos meus alunos. Esse anseio em buscar
constantemente a exceléncia educacional tornou-se uma parte essencial de quem eu
Sou.

Com o passar do tempo senti 0 desejo de cursar uma segunda graduacao, a
Licenciatura em Pedagogia, decisdo esta que me fez despertar rumo ao universo
educacional voltado para a Educacéao Infantil e o Ensino Fundamental I. Durante o
curso, recebi um convite para assumir a regéncia de uma turma de 4° ano do Ensino
Fundamental | na Escola Luiz César de Siqueira Melo.

Guardo com imensa alegria a memoria do meu primeiro dia de aula com aquela
turma. Ao adentrar a sala, fui recebida com entusiasmo por cada um de meus alunos.
A felicidade deles ao me receber tornou-se a minha prépria. Ao longo do ano letivo,
vivenciei momentos marcantes nos quais, enquanto ensinava, também aprendia um
pouco mais a cada dia, por meio das vivéncias e experiéncias que compartilhavamos
em sala de aula.

A oportunidade de acompanhar o processo de aprendizagem de uma turma ao
longo de um ano me cativou por completo. Foi gratificante observar a evolucédo de
cada aluno, ndo apenas nas areas académicas, mas também no desenvolvimento de
habilidades socioemocionais e na construcao de sua identidade.

Além disso, pude desenvolver uma relacao de afeto e respeito matuo com meus
alunos. A troca de experiéncias e vivéncias em sala de aula fortaleceu o vinculo entre
nds, a partir da construcao de um ambiente de confianga e colaboracao. Essa conexao
ndo apenas facilitou o processo de ensino e aprendizagem, mas também permitiu que
eu entendesse melhor as necessidades e interesses particulares de cada educando.

Diante das dificuldades evidenciadas pelos estudantes, procurei sempre estar

atenta para ser possivel diagnosticar as necessidades individuais dos mesmos, a fim
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de adaptar as estratégias de ensino para atender suas demandas especificas. Essa
experiéncia me mostrou a importancia de uma abordagem pedagdgica personalizada,
gue respeita as singularidades de cada aluno e visa promover um ambiente de
aprendizagem acolhedor e estimulante.

Com base nesse conhecimento, pude planejar atividades e estratégias que
despertassem o interesse e 0s motivassem a se envolver ativamente no processo de
aprendizagem, assim como, contactar as familias para que pudéssemos estabelecer
uma parceria que visasse o fortalecimento do processo de ensino e aprendizagem dos
alunos, do mesmo modo, que aconteceu comigo enquanto eu cursava o Ensino
Fundamental |, quando minha familia foi informada pela escola da situacéo
desfavoravel pela qual eu passava, com intuito de buscar auxilio para as dificuldades
serem sanadas e ndo ocorressem grandes prejuizos em minha escolaridade.

As vivéncias e experiéncias com minha primeira turma de Ensino Fundamental
| foi um marco significativo em minha trajetéria como docente, reafirmando minha
paixao pela educacéo, fator decisivo para que eu seguisse, a partir de entdo, como
pedagoga, dedicando-me exclusivamente a estudantes dessa etapa de ensino.

Em busca de estabilidade na area educacional. como pedagoga. aspirei uma
das vagas ofertadas no concurso publico para o cargo de profissional do magistério,
realizado em 2014, pela Secretaria Municipal de Educacdo de Goianésia, Goias,
cidade na qual nasci, cresci e resido até os dias atuais. Fui aprovada e em janeiro de
2015 assumi uma turma de 5° ano do ensino fundamental I.

Esse foi um progresso relevante em meu percurso profissional, ndo somente
pela seguranca adquirida, mas por impulsionar meu desejo de cursar o mestrado em
educacéo, este que viria ao encontro das inquietacbes que me consumiram durante
minha caminhada no campo educacional.

Apbs o inicio de minha carreira como professora da rede publica municipal de
ensino em Goianésia, visei aprimorar minhas habilidades por meio de uma terceira
especializacdo focada em alfabetizacéo e letramento. Além disso, participei de cursos
especificos sobre o0 ensino de matematica e lingua portuguesa, bem como de diversas
formacdes pedagdgicas e palestras na area da educacao. Essas atividades visaram
ampliar meus conhecimentos acerca do processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes, permitindo-me atuar em prol do desenvolvimento de praticas

educacionais de qualidade em sala de aula.
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O contexto escolar no qual estou inserida, o Ensino Fundamental | da rede
publica de ensino, me instigou a buscar novos saberes. Necessitei de uma formacgéao
gue repensasse minha pratica pedagdgica a fim de propiciar aos estudantes um
processo de ensino e aprendizagem em que eles pudessem desenvolver uma atitude
autdbnoma, critica e humanizada diante dos contetdos ministrados em sala de aula a
partir de conexdes com a realidade.

Dessa forma, passei a pesquisar e realizar leituras sobre a pratica pedagdgica
criativa e a transdisciplinaridade. Estes estudos me guiaram até a epistemologia da
complexidade, até entdo era desconhecida por mim. Foi exatamente nesse processo
de inquietacdo e descobertas, que se deu meu encontro com o objeto de estudo dessa
pesquisa.

Ao me aprofundar sobre essas abordagens, deparei-me com 0s conceitos de
criatividade elaborados por Saturnino de la Torre, que enfatizam a capacidade de
produzir novas ideias, combinar elementos de maneira original e solucionar problemas
inovadoramente. Além disso, explorei a transdisciplinaridade, conforme preconizada
por Maria Candida Morais, que destaca a importancia de integrar conhecimentos e
abordar questdes de forma holistica, ultrapassando as fronteiras disciplinares
convencionais.

Por fim, adentrei o campo da complexidade, conforme Edgar Morin, que
ressalta a interconexao e interdependéncia dos sistemas, reconhecendo a reflexao, a
diversidade e a imprevisibilidade como elementos fundamentais para a compreenséao
da realidade. Esses conceitos foram fundamentais na minha busca por uma pratica
pedagdgica mais aberta, criativa e holistica, que considerasse a complexidade e os
desafios do mundo contemporéaneo.

Em virtude disso, durante o periodo pandémico ocasionado pela COVID-19
abracei intensamente o sonho de cursar o mestrado, agarrei as oportunidades que
surgiram para que eu pudesse me preparar para o processo seletivo tdo esperado por
mim. Foi entdo que tive uma das maiores conquistas em minha vida, fui aprovada para
cursar o Mestrado em Educacéo, Linguagem e Tecnologias, tendo como dos eixos de
estudo, as praticas pedagogicas, foco de minhas inquietacées desde o inicio de minha
atuacao em sala de aula. Novamente, tive a felicidade de contar com a Universidade
Estadual de Goias como protagonista em minha jornada académica.

As vivéncias e experiéncias que me conduziram até aqui, estdo entrelacadas

ao Ensino Fundamental |, espaco privilegiado dessa investigacdo. Primeiramente,
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pelos obstaculos pelo qual me deparei e superei enquanto estudante no decorrer
dessa etapa de ensino (antigo 1° grau) e ndo menos importante, por minha trajetoria
académica e profissional que me reconectaram a essa etapa essencial para o
desenvolvimento dos educandos, na qual lecionei por onze anos e atuo como
coordenadora pedagdgica.

Nesse sentido, a narrativa de minha propria jornada se conecta com as
estruturas analiticas de minha pesquisa ao demonstrar como as metodologias de
ensino e as experiéncias educacionais sdo moldadas, desafiadas e enriquecidas por
nossas vivéncias e experiéncias pessoais e profissionais. Reconhecendo e analisando
estas conexdes, tenho em vista reforcar o entendimento de que a pratica pedagogica
nao € apenas transmitir conhecimento, mas uma complexa interagdo de experiéncias,
aprendizagem e crescimento pessoal e coletivo.

Portanto, a utilizacdo de narrativas ndo s6 enriquece a analise metodoldgica e
interpretativa da pesquisa, como também reafirma o valor da experiéncia docente
como uma fonte vital de sabedoria pedagodgica e inovacdo. Este reconhecimento &
essencial para o desenvolvimento de praticas que sejam verdadeiramente sensiveis
as necessidades e realidades dos alunos e professores, promovendo um ensino que

seja, a0 mesmo tempo, reflexivo e transformador.

Contextualizacao e problematizagcdo do estudo

Ap6s delinear minha trajetéria pessoal, académica e profissional, e ressaltar
minha conexao com a pesquisa, considero relevante mencionar o contexto em que
minha pesquisa se desenvolve, o Ensino Fundamental | — Anos Iniciais, que
compreende as séries do 1° ao 5° ano, abrangendo estudantes de 6 a 10 anos.
Embora esta introducao aborde esse contexto de maneira resumida, uma analise mais
detalhada sera apresentada na segunda secao desse trabalho.

O Ensino Fundamental, parte da Educacédo Basica, € uma etapa obrigatéria e
gratuita nas escolas publicas brasileiras. De acordo com o artigo 32 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN 9.394/96), seu objetivo é fornecer
uma formacdo que contemple os meios essenciais para que 0s estudantes
desenvolvam plenamente habilidades em relagéo ao processo de aquisicéo da leitura,

da escrita e das aprendizagens matematicas. Além disso, visa a compreensdo do
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ambiente natural, social, politico, tecnolégico, artistico, e dos valores fundamentais da
sociedade na qual o estudante esta inserido.

Cabe aos sistemas de ensino, implementar o curriculo do Ensino Fundamental,
respeitando a diversidade cultural, regional e social do pais. As Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para o Ensino Fundamental, juntamente com as politicas
educacionais promovidas pelos 6rgdos competentes, fornecem orientacbes e
diretrizes para a organizacao e desenvolvimento desse nivel de ensino.

Isto posto, o Ensino Fundamental, regido pela LDBEN 9394/96, desempenha
um papel essencial na formacdo dos individuos, preparando-os para a vida em
sociedade, promovendo o desenvolvimento de conhecimentos fundamentais, além de
estimular a reflex&o critica, o respeito mutuo e a construgdo de uma sociedade mais
justa e igualitaria.

Diante disso, acredito que a educacao do século XXI necessita ter uma visao
holistica de seus estudantes, enxergando-os como seres sociais, indissociados da
realidade vivida. E essencial sensibiliza-los para uma reflexdo sobre seu papel no
mundo, promovendo ac¢des que valorizem o ser humano, respeitem as diferencas e
fomentem a consciéncia planetaria. Também é crucial reconhecer e criar
oportunidades para a construcdo do conhecimento de diversas maneiras e em
variados ambientes.

Isso possibilita aos educandos uma formacado integral, direcionada pelo
pensamento critico e embasada pela pratica pedagogica criativa. Essa abordagem
favorece uma aprendizagem autbnoma e libertadora, preparando os alunos para
enfrentar os desafios contemporaneos com responsabilidade e inovacao.

Segundo Suanno (2021), desenvolver uma pratica pedagdgica criativa em sala
de aula ndo implica o desenvolvimento de comportamentos mirabolantes, aleatorios e
desconexos dos conteudos abordados, mas sim abrange o enfrentamento de
realidades adversas de forma superavel, cada escola a sua maneira.

Sendo assim, uma escola que apresenta uma escuta sensivel aos sujeitos
envolvidos no processo educativo e, a0 mesmo tempo, aprecia as experiéncias vividas
em seu contexto social e promove uma aprendizagem para além das disciplinas é
considerada criativa. Ela traz “para dentro de suas paredes esta realidade com seus
saberes, colocando-se numa posi¢ao de ser/instituigdo sempre aprendente” (Suanno,
2014, p.15).

Nesse sentido, enquanto coordenadora pedagogica, e pelas inquietudes
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vivenciadas e experienciadas enquanto professora do Ensino Fundamental I,
estabeleci uma imensa e questionadora relacdo com o objeto da pesquisa, a pratica
pedagodgica®. Deste modo, chegou-se a seguinte questdo central: nas vivéncias e
experiéncias das docentes do ensino fundamental I, em que medida estas
compreendem a criatividade e demonstram ter indicios criativos em suas praticas
pedagdgicas?

Nessa assertiva, entendemos ser necessario o desvelamento das vivéncias e
experiéncias das docentes, a fim de compreender a pratica pedagdgica no Ensino
Fundamental I, que possa apresentar tragcos da concepc¢éo de criatividade e esteja
alinhada ao desenvolvimento global dos alunos. Partimos da hipbotese de que
compreender como a criatividade é abordada na pratica pedagdgica do Ensino
Fundamental | e como ela contribui para o desenvolvimento integral dos estudantes é
fundamental para promover uma educacéo de qualidade, preparando os educandos
para os desafios presentes e futuros.

Com base nos pontos de vistas de cada participante, temos a intencao de
propiciar uma reflexdo acerca da aplicabilidade da pratica pedagogica criativa no
cotidiano escolar. O objetivo € oportunizar de fato o desenvolvimento de uma
aprendizagem que potencialize a criatividade dos educandos promovendo saberes
para além dos conteudos. Além disso, buscamos viabilizar um dialogo sobre os
desafios enfrentados pelas docentes, 0s quais muitas vezes impedem a
implementacéo de praticas criativas no ambiente escolar.

Por reconhecer essas questdes, que também estdo conectadas as minhas
vivéncias e experiéncias como estudante, docente e coordenadora pedagdgica,
apresento como justificativa para a realizagdo desta pesquisa a inquietude de ouvir as
vozes das docentes sobre suas percepcdes acerca da pratica pedagogica criativa.
Essa pratica é fundamental no desenvolvimento de novas formas de aprendizagem
que priorizam a integracdo dos multiplos saberes e o pensamento complexo. Assim,
permite que o0s estudantes atuem com liberdade e autonomia, tornando-se

protagonistas de seu aprendizado e conscientes de seu papel na sociedade.

2 Préatica pedagobgica refere-se a atividade de ensino realizada por professores em ambientes
educacionais, visando a educacéao intencionalmente, e orientada por métodos praticos alinhados com
0s objetivos educacionais estabelecidos.
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Além disso, essa teméatica emerge em resposta aos desafios enfrentados pela
educacdo brasileira ao longo do tempo, marcados pela falta de investimento e
guestdes sobre a eficiéncia do processo de ensino e aprendizagem. Essas condi¢cdes
levantam criticas ao sistema educacional e destacam a necessidade de abordagens
mais criativas e eficazes no contexto educacional do pais.

Nessa assertiva, torna-se fundamental ter um olhar atento para o
desenvolvimento da prética criativa no ambiente escolar como uma proposta que
estimule a resolugéo de problemas a partir da realidade vivida, assim como, instigar o
pensamento critico, a autonomia e o protagonismo dos estudantes, a fim de promover
uma aprendizagem para além dos conteudos, mesmo diante dos inUmeros obstaculos
que a educacéo publica enfrenta a cada dia.

Isto posto, consideramos que o estudo possui relevancia académica e social,
para contribuir com a producédo do conhecimento cientifico, posto tratar-se de uma
investigacdo e discussdo sobre a pratica pedagdgica criativa, além de estimular
pesquisas na area da Educacao possibilitando novas discussdes acerca da tematica
que se faz tdo necesséria para a quebra do paradigma tradicional nas unidades de
ensino, visando uma educacdao voltada para as praticas sociais, onde os estudantes
possam construir saberes interligados com suas vivéncias e repletos de sentido.

A fim de alcancar uma possivel resposta a questdo, estabeleceu-se como
objetivo geral desvelar as vivéncias e experiéncias das docentes do Ensino
Fundamental | de uma escola municipal localizada em Goianésia-Go, considerando
como estas compreendem a criatividade e se demonstram ter indicios criativos em
suas praticas pedagogicas.

Este desdobra-se nos seguintes objetivos especificos: a) Compreender o
contexto historico da educacao no Brasil com foco na trajetdria do ensino fundamental
I, assim como, as abordagens pedagogicas contemporaneas e as teorias que
orientam o ensino, identificando suas caracteristicas e contribuicbes para a pratica
educativa; b) Entender o pensamento criativo e a epistemologia transdisciplinar e
complexa, destacando a relevancia da pratica pedagogica criativa no desenvolvimento
global dos educandos; e, c) Analisar a pratica pedagdgica das docentes em busca de
evidéncias de criatividade, identificando os desafios enfrentados e reconhecendo as
contribuicbes educacionais, humanas e sociais da pratica criativa no processo de

ensino e aprendizagem.
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Com o intuito de aprimorar a compreensdo do objetivo geral, optamos por
apresentar concisamente a explanacao do termo “desvelar”. O conceito de “desvelar”
esta particularmente vinculado a obra “Ser e Tempo” (“Sein und Zeit”), escrita por
Heidegger e publicada em 1927. Nessa obra, Heidegger explora a natureza da
existéncia humana, a relacdo entre ser e tempo e como 0S seres humanos
compreendem o mundo ao seu redor.

Heidegger usa a nogao de “desvelar” para discutir como as coisas se
manifestam ou sdo reveladas a consciéncia no processo de existéncia. Ele argumenta
qgque o modo como as coisas se apresentam a nés esta ligado ao tempo, a nossa
existéncia temporal, e que o entendimento da realidade é um processo dinamico de
desvelar gradual.

Nessa assertiva, o conceito de “desvelar” na fenomenologia refere-se ao
processo de revelacdo ou manifestacdo dos fendbmenos a consciéncia. A palavra
“velar” esta relacionada ao ato de cobrir ou ocultar, enquanto o prefixo “des-” indica a
remogcao ou inversdo. Assim, “desvelar’” implica desencobrir, revelar ou tornar
evidente.

Diante do exposto, para a consecuc¢ao dos objetivos propostos, delineou-se um
percurso metodologico que reflete uma aproximagcdo do método fenomenoldgico de
abordagem qualitativa. A pesquisa é pautada por objetivos exploratérios e englobou
procedimentos que abarcaram a pesquisa bibliografica e empirica.

No ambito empirico, a recolha dos dados foi possibilitada pela entrevista
narrativa. Esse percurso metodoldgico foi escolhido por entender que proporciona
uma compreensdo aprofundada da temética, permitindo uma imerséo nos significados
subjacentes as vivéncias e experiéncias das docentes do Ensino Fundamental |, em
relacdo a pratica pedagogica criativa.

Sob essa perspectiva, a epistemologia transdisciplinar e complexa
desempenha um papel importante ao nos ajudar a compreender de maneira mais
abrangente as diversas dimensdes do objeto de estudo, bem como suas relagdes,
interferéncias e conexoes.

Vale ressaltar que apds ter se encontrado com o objeto, estabelecido o objetivo
e seus desdobramentos, bem como o percurso metodoldgico para o alcance de uma
resposta a proposi¢cao da tematica questionadora, procedemos a submissao de vasta
documentacéo junto ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP), obtendo a aprovacéo

deste 6rgao por meio do parecer detalhado de nimero 6.227.444.
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Esse processo visou obter a permissdo necessaria para coletar o material
empirico, uma vez que o estudo aborda aspectos relacionados aos seres humanos.
Nesse sentido, foram estabelecidos critérios de inclusédo e exclusdo para a sele¢éo
dos participantes da pesquisa, considerando o local de atuagéao das docentes de uma
escola publica municipal de Goianésia, Go.

Descobrindo a importancia socio-cientifica do tema

A investigacdao foi estruturada por meio de um levantamento bibliografico, que
incluiu a consulta de teses e dissertacdes, além de livros e revistas cientificas, a fim
de obter embasamento tedrico para a escrita, bem como para verificar a relevancia
desse estudo. Essa revisao bibliografica ecoa das observacfes conduzidas por Silva

(2014), que destaca o propdsito desse processo como um momento de:

[...] coletar informacBes e conhecer, de forma geral, a teméatica a partir
de um quantitativo expressivo de dados secundarios presentes em
livros e artigos de periédicos da area, ao nivel nacional e internacional,
gue foram estudados detalhadamente por meio de leituras e resenhas
(Silva, 2014, p. 92).

Com o intuito de aprofundar o entendimento do problema de pesquisa e
examinar como o tema deste trabalho € compreendido em estudos relacionados a
Pratica Pedagdgica Criativa no Ensino Fundamental |, realizamos uma pesquisa no
Banco de Teses e Dissertacfes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), com recorte temporal de 2019 a 2023, em que, foram
utilizadas as palavras-chave “Ensino Fundamental, Criatividade, Complexidade e
Transdisciplinaridade”.

Tivemos acesso a um conjunto de nove trabalhos académicos, nos quais sete

deles transitam pela proposta desta pesquisa, demonstrada no quadro a seguir:

Quadro 01- Apresentacao das dissertacdes e teses analisadas

N. UNIVERSID | AUTOR TITULO ANO TIPO ANO DA
ADE/ DEFESA
PROGRAMA
01 Universidade | Heliza Colaco | Aproximacdes entre 2021 | Tese 29/06/2021
Federal do Goes pensamento
Parana complexo e
_ processos didaticos:
Programa: Tessitura pelas
Educacéo vozes de professores
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(4000101600
1P0)

gue ensinam
matematica

02 Universidade Alessandra Programa de 2021 | Dissertacéo | 06/04/2021
Alto Vale do Garcia Zanol Formacao-Acdo em
Rio do Peixe Escolas Criativas:
das demandas de
Program~ai docentes do Ensino
Edu,cz_igao Fundamental &
Basica Agenda 2030 para o
(4207000700 Desenvolvimento
2P2) Sustentavel'
03 | Universidade Jussara de Transdisciplinaridade | 2021 | Dissertacdo | 25/08/2021
Alto Vale do Souza e ecoformacéo no
Rio do Peixe voo das abelhas:
Projeto Criativo
Programa: Ecoformador para os
Educacao anos finais do Ensino
Basica Fundamental
(4207000700
2P2)
04 Universidade Cristina Curriculo 2021 | Dissertacédo | 05/05/2021
Alto Vale do | Pereira Vieira transdisciplinar e
Rio do Peixe de Liz praticas pedagoégicas
ecoformadoras em
Programa: escola do campo em
Educacéo tempo integral
Basica
(4207000700
2P2)
05 Universidade Sandra Implicacbes da 2021 | Dissertacéo | 22/11/2021
Regional de Bernadete ecoformacéo
Blumenau Reikavieski continuada para o
enfrentamento dos
Programa: desafios
Ensino de apresentados pella
Ciéncias pandemia de covid-
Naturais e 19
Matemética
(4100601101
0P3)
06 Universidade Luciene Entrelacando 2022 | Dissertacao | 27/11/2022
Estadual de Marques da saberes: um olhar
Goias Silva para as praticas
pedagdgicas das
Programa: escolas certificadas
Educacéo, pela Rede
Linguagem e Internacional de
Tecnologias Escolas Criativas —
(5201201800 RIEC

4P0)
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07 | Universidade Dariana Formacéo de 2023 | Dissertacao | 30/05/2023
do Planalto Medeiros professores: uma
Catarinense Andrade proposta
Salaman ecoformadora e
Programa: transdiciplinar na
Educacéo rede municipal de
(4101901600 Painel-SC
1P5)

Fonte: Banco de Teses e Dissertacdes do site da Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — CAPES.

As dissertacOes e teses relacionadas vao ao encontro de varios pontos da
tematica de estudo. Alguns trabalhos mencionaram a importancia de uma formagéo
docente fundamentada na complexidade, visando ao desenvolvimento do
pensamento complexo. Isso se alinha com a ideia de que praticas pedagdgicas
criativas podem ser enriquecidas por uma compreensdo mais profunda e integrada do
conhecimento.

Outros, destacaram a ecoformacéao e a transdisciplinaridade como abordagens
gue podem ajudar a repensar a atuacao docente. Essas abordagens buscam criar
conexdes significativas entre diferentes areas de conhecimento, incentivando a
criatividade e uma aprendizagem mais profunda, o que esta alinhado visando
promover uma pratica pedagogica criativa.

Consideramos a dissertacado “Entrelacando saberes: um olhar para as praticas
pedagdgica das escolas certificadas pela Rede Internacional de Escolas Criativas-
RIEC “, o trabalho que mais se aproximou de nossa investigacdo, a pesquisa se
desenvolveu em escolas reconhecidas como criativas e investigou 0 que essas
escolas fazem de diferente em termos de organizagdo e planejamento de ensino e
aprendizagem. Embora o contexto difira, a pesquisa pode oferecer véarias
contribuicBes sobre como promover a criatividade no ensino, o que € relevante para
esta pesquisa.

Os trabalhos encontrados reforcam a importancia da formacdo docente, da
ecoformacéao, da transdisciplinaridade e do pensamento complexo como elementos
gue podem contribuir para o desenvolvimento da pratica pedagdgica criativa. Eles
oferecem consideracdes valiosas e evidenciam a relevancia da minha pesquisa ao
buscar compreender as vivéncias e experiéncias das docentes do Ensino
Fundamental | nesse contexto. A partir dessas pesquisas relacionadas, posso explorar
e adaptar abordagens que promovam praticas pedagégicas mais criativas e

integradas em sala de aula.
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Apés analisar as pesquisas realizadas, observamos que, embora haja um foco
comum nos estudos sobre a pratica pedagogica criativa, h4 uma auséncia de
diversidade de perspectivas exploradas. Essa constatacdo motiva esta pesquisa a
direcionar seu olhar para o que emerge dessas narrativas, incentivando as docentes
a se tornarem protagonistas e ndo se limitarem apenas a compreender as visdes de
outrem.

Privilegiam-se, assim, os espacos de fala no qual as participantes expressam
suas vozes no contexto da pratica pedagogica criativa, bem como adentram as
subjetividades emergentes nas narrativas. Busca-se nas narrativas uma forma de
desvelar as vivéncias e experiéncias das docentes do Ensino Fundamental | acerca
da pratica pedagdgica criativa em uma escola municipal de Goianésia, Goias.

Assim sendo, a pesquisa encontra-se estruturada em quatro secgoes,
complementadas além desta introducdo e das consideragfes transitorias, assim
distribuidas: na primeira secdo, aborda-se detalhadamente o corpus metodolégico
adotado, considerando sua relevancia para o estudo. Sado apresentados os elementos
gue compdem a metodologia, proporcionando uma compreenséao clara do processo
de escolhas no decorrer da pesquisa.

A segunda secdo, proporciona uma imersdo ha complexa paisagem
educacional do Brasil. Navegamos pelas aguas da histéria do Ensino Fundamental no
pais, examinando os desafios e conquistas que moldaram a trajetoria dessa etapa de
ensino. Exploramos a teia de saberes que constituem a educacdo brasileira,
entrelacando conhecimentos acerca das diferentes dimensdes que influenciam e
compdem nosso sistema educacional.

Aprofundamos nossa compreensao ao examinar as abordagens pedagdgicas
contemporaneas, ou seja, as teorias que norteiam e orientam a pratica docente 3em
nossas salas de aula. Por fim, abordamos de maneira mais detalhada a pratica
pedagdgica em si, buscando compreender como ela pode ser definida no arcabougo

tedrico sobre o tema.

3 Falar sobre a pratica docente em sala de aula é falar sobre os segredos de ensino matizados e
significativos do professor. Isto implica que os professores possuem conhecimentos profissionais
diversos (TARDIF, 2000) que ocorrem no contexto do seu trabalho diario. Ndo s6 o conhecimento, mas
também a sensibilidade é cultivada ao longo da formacé@o e atuagdo para nortear suas ac¢des no
ambiente de sala de aula. Portanto, falar de pratica educativa exige falar dos sujeitos que exercem a
profissdo (ARROYO, 2000), dos saberes de uma arte, da arte de ensinar, das pessoas que produzem
e utilizam tais conhecimentos, trabalhar na escola.
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A terceira secdo, apresenta um mergulho na base conceitual e tedrica que
sustenta toda a investigacdo. Nele, exploramos os pilares essenciais que moldam
nosso entendimento e fornecem um arcabouco sélido para a interpretacdo dos
resultados obtidos. Aborda-se a teoria da complexidade, destacando sua relevancia
para compreender fendmenos educacionais em contextos multifacetados.

A transdisciplinaridade ganha destaque, revelando como a interconexdo de
saberes e disciplinas podem enriguecer a pratica pedagdgica. Abordamos também a
criatividade como um elemento-chave na formacéao de cidad&os preparados para 0s
desafios do século XXI.

Além disso, a discussdo se aprofunda na pratica pedagogica criativa,
explorando suas caracteristicas e importancia na formacao dos estudantes. Por fim,
apresentamos o VADECRIE, um instrumento que se torna guia e referéncia na
avaliacao das escolas em relacédo a suas praticas pedagadgicas criativas. Trata-se de
uma jornada pela teoria e pelos conceitos que sustentam cada passo da nossa
pesquisa.

Finalmente, na quarta se¢éo, sdo apresentados os resultados consolidados do
material empirico, que foram obtidos por meio de uma analise cuidadosa das
narrativas compartilhadas pelas participantes. Nessa etapa, as nharrativas Sao
relacionadas a teoria apresentada na pesquisa, buscando estabelecer conexdes por
meio de uma abordagem hermenéutica fenomenoldgica.

O objetivo € apresentar as unidades de sentido que emergiram das narrativas,
evidenciando as vivéncias e experiéncias dos participantes, e demonstrando como
elas se relacionam com a teoria abordada. Dessa forma, € possivel tracar pontos de

afinidade social e enriquecer a compreensao do tema em estudo.
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1 TRILHANDO CAMINHOS METODOLOGICOS: DESVENDANDO O PROCESSO
DE PESQUISA

Ao realizar uma pesquisa, uma série de ferramentas e métodos estédo
disponiveis para sua execucao. Para a selecédo dos procedimentos adotados deve ser
considerado as particularidades que envolvem o objeto e os desdobramentos que a
ele estdo agregados, desde os referenciais tedricos até o contato com cada
participante e o ambiente em que estao inseridos.

Nesta secdo, apresentamos uma descricdo detalhada das escolhas
metodoldgicas, que possibilitaram um mergulho nas vivéncias e experiéncias das
docentes do Ensino Fundamental I, de uma escola publica, localizada no municipio de
Goianésia, Goias, a respeito da pratica pedagdgica criativa.

Com o intuito de fornecer uma compreensao mais ampla e aprofundada do
trabalho, esta secdo se inicia com a apresentacao do corpus metodologico e suas
respectivas definicbes. Para isso, estabelecemos um didlogo constante com diversos
autores, permitindo, desta forma, uma abordagem embasada e abrangente por
entendermos gque esse percurso € caminho sélido e coerente na direcdo dos objetivos

tracados.

1.1 Explorando os horizontes da pesquisa

De acordo com Severino (2017), o processo de conhecimento envolve a criagao
de objetos que possuem semelhancas entre si. Em outras palavras, por meio da nossa
habilidade de reconstruir simbolicamente os dados empiricos, como sujeitos
cognoscentes, compreendemos as conexdes pelas quais 0s objetos adquirem
significado para nés. Como pesquisadora, me empenhei em estudar aquilo que me
instiga, fascina e encanta, para compreendé-lo e explicitar teoricamente as
experiéncias que vivenciei e continuo vivenciando em relacdo a percepcdo do meu
objeto de estudo.

Desta forma, tenho em vista demonstrar, a partir das narrativas, as vivéncias e
experiéncias que as docentes construiram a respeito da pratica pedagdgica criativa
ao longo de suas trajetorias pessoal, profissional e educacional acerca do conceito de
criatividade, das caracteristicas que classificam uma pratica pedagdgica como criativa
ou ndo e dos desafios enfrentados para a implementacéo de tais acdes no ambiente

escolar.
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Para isso, utilizei como base as epistemologias da criatividade,
transdisciplinaridade e complexidade. O VADECRIE (Instrumento para
promover/reconhecer o desenvolvimento criativo educacional) que nos auxilia na
aglutinacdo das unidades de sentido para uma possivel analise/interpretacao.

Castro (2014), percebe a pesquisa como uma construcdo que, a0 mesmo
tempo, possui uma dimensao pessoal e coletiva, considerando a universalidade do
conhecimento. A perspectiva pessoal da pesquisa € fortemente influenciada pela
subjetividade do pesquisador, que representa um “eu” inserido no mundo. Este “eu” é
consciente de sua convivéncia com outros “eus” e, portanto, visa ser compreendido e
explorado em profundidade.

A partir desse ponto de vista, é essencial compreender a origem da pesquisa
de natureza cientifica. Partindo de Marconi; Lakatos (2003) entendemos que “a
pesquisa é um procedimento formal, com método de pensamento reflexivo, que requer
um tratamento cientifico e se constitui no caminho para conhecer a realidade ou para
descobrir verdades parciais” (Marconi; Lakatos, 2003, p. 155).

Sob essa perspectiva, compreendemos que, por meio da pesquisa, busca-se
entender e analisar a realidade de forma sistematica e objetiva, utilizando métodos e
técnicas especificas. A pesquisa nos permite obter conhecimentos parciais sobre um
determinado assunto, confiantes para o avanco do conhecimento em diversas areas.
A pesquisa que propomos visa explorar as vivéncias e experiéncias de individuos
anicos, dotados de percepcdes particulares e subjetivas.

Segundo Severino (2017, p. 24),

A pesquisa, como processo de construcdo de conhecimento, tem uma
triplice dimenséo: uma dimensao propriamente epistémica, uma vez
gue se trata de uma forma de conhecer o real; uma dimenséao
pedagdgica, ao ser por intermédio de sua pratica que ensinamos e
aprendemos significativamente; uma dimenséo social, enquanto sdo
seus resultados que viabilizam uma intervencédo eficaz na sociedade
através da atividade de extenséo.

Segundo a perspectiva epistemoldgica de Severino (2017), o conhecimento é
adquirido quando acontece de forma coletiva, construtiva e inter-relacionada. Uma
compreensao abrangente do processo pode ser obtida partindo de uma situacao real
com multiplas dimensdes, pontos de referéncia, caracteristicas e problemas

fundamentais inerentes a cada contexto. Isso fornece a base para o desenvolvimento
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de estratégias de pesquisa e construcdo de conhecimento integradas e relevantes
para diferentes realidades.

No que diz respeito a 6tica pedagdgica, compartilhamos com as ideias de
Severino (2017) e expandimos ainda mais essa visdo, uma vez entendermos que por
meio da pesquisa, a pratica docente, ancorada no processo de ensino e
aprendizagem, desempenha um papel significativo na construcdo compartilhada do
conhecimento. Ela cria elementos e abordagens alternativas para a resolucdo de
problemas, tomada de decisdo e busca por uma relacdo de dialogo, permitindo atos
consistentes de ensino e aprendizagem.

A dimensdo social da pesquisa caracteriza-se por sua importancia na
construcdo do conhecimento e no compromisso de extensdo educacional. Nessa
perspectiva, € preciso identificar estratégias de divulgacdo do conhecimento gerado
na academia, facilitando a disseminacdo do conhecimento cientifico em beneficio das
comunidades locais. A interacdo continua entre a sociedade e a academia contribui,
assim, para a integracao e aperfeicoamento de ambas, estabelecendo o didlogo e a
intervencao nos processos sociais que envolvem problemas e formac¢do humana.

A pesquisa ndo esta em oposicdo ao pesquisador, mas sim complementa-o,
pois, segundo a epistemologia que embasa essa investigacdo, ha uma interconexao
inseparavel entre o pesquisador e o objeto de estudo, no qual 0 mesmo comunica-se
com o pesquisador por meio de sua observacgao, aprimorando-o e representando-o.
Além de ser uma fonte de enriquecimento, a pesquisa também desperta inquietacéo,
estimula e convida o pesquisador a ampliar perspectivas e explorar novas
possibilidades na resolugédo dos problemas levantados por ele.

Motha Roth; Hendges (2010) em seus estudos destacam que a pesquisa
engloba uma série de acOes especificas para investigar, analisar e refletir criticamente
sobre uma determinada questdo ou problema em uma area especifica do
conhecimento.

Nesse sentido, as autoras corroboram com Chizzotti (2011) quando afirma que
a pesquisa explora tanto o mundo em que se vive quanto o ser humano em si. O autor
ressalta que o pesquisador recorre a observacao, a reflexdo sobre os problemas
enfrentados e a experiéncia e presente das pessoas na busca por solucdes. Tais
praticas permitem que o pesquisador intervenha nas realidades experimentadas e

construa meios para adapta-las a vida de maneira abrangente.
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Considerando que a pesquisa reconhece e visualiza as ciéncias como alvos de
investigacdo, podemos argumentar que a pesquisa ndo € algo isolado, estatico,
desconhecido ou sem estrutura, mas sim algo que esta em constante transformacao,
sujeito a variagcdes, intrinsecamente ligado, abrangente e influenciado pela vida e
perspectiva do pesquisador.

Ao perseguir incessantemente a compreensdo dos fendmenos que se
apresentam diante do pesquisador, os resultados obtidos por meio da pesquisa se
transformam em beneficios para a humanidade (Chizzotti, 2011). O autor descreve a
pesquisa como um esfor¢co continuo de observacao, reflexdo, analise e sintese,
buscando descobrir as formas e possibilidades da natureza e da vida, envolvendo-as
em beneficios para a humanidade.

Concordamos com Motha Roth; Hedges (2010), Chizzotti (2011), Severino
(2013), pois a pesquisa torna-se elemento essencial na construcdo, percepcao,
analise, investigacdo ativa, complementaridade e disseminacdo do conhecimento
cientifico, a fim de compreender os fenbmenos e desafios que surgem ao longo da

jornada académica do pesquisador.

1.2 Umajornada de aproximacédo ao Método Fenomenoldgico e a abordagem
gualitativa

Ao considerarmos as harrativas como uma forma de compartilhar vivéncias e
experiéncias, nas quais o participante interage com o meio, fica evidente que o sujeito
se torna o cerne da pesquisa. Essa constatacdo é fundamental e todos os elementos
interpretados reforcam a importancia do sujeito como agente transformador do
ambiente, que ao transpor suas experiéncias é motivado a buscar essa metamorfose.

Cada ser é singular, e, como tal, suas vivéncias e experiéncias se inserem na
complexidade do ser humano em constante evolucdo. Mesmo ao relatar
acontecimentos passados, é importante reconhecer que esses relatos ndo estao fixos
e definitivos. Ao revisitarmos uma experiéncia, sentimos que ela pode ser
reinterpretada de maneiras diversas no contexto presente, o que nos leva a
compreender que uma mesma historia ndo sera reproduzida de forma independente
em diferentes narrativas.

A fim de compreender esse sujeito complexo que compartilha suas

experiéncias com o mundo, buscamos, na aproximacdo ao método fenomenoldgico,
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um caminho possivel, visto que temos a intencdo de desvelar a subjetividade dos
participantes. Esse desvelar, que emerge das vivéncias e experiéncias cotidianas das
docentes do Ensino Fundamental |, leva-nos, de certa forma, a origem do fenémeno,

posto que a fenomenologia pode ser assim entendida como

7

uma filosofia que repde as esséncias na existéncia, € a propria
experiéncia na busca de um sentido, e que visa compreender o
homem na sua totalidade existencial, integrado a um mundo vivido. E
uma descricdo direta da experiéncia enquanto corpo, consciéncia
encarnada, um relato do espaco, do tempo e do mundo vivido (Ferraz;
Labronici, 2015, p. 844).

Segundo Fazenda (2000), alguns estudiosos argumentam que a pratica da
fenomenologia ndo se resume a aplicacdo de um método predefinido, mas sim, a
adocao de uma postura orientada para as regras formais que sao especificamente
direcionadas ao fendbmeno em analise.

Conforme destacado por Moreira (2002), a fenomenologia € caminho
metodoldgico cientifico que parte do “zero”, sem assumir pressuposi¢cdes antecipadas.
Seu enfoque se concentra na experiéncia cotidiana, explorando os processos comuns
de pensamento e linguagem sem depender de teorias cientificas ou filoséficas
preexistentes. Essa perspectiva destaca a importancia de uma abordagem despojada
de preconceitos, permitindo uma exploracdo mais auténtica e imparcial dos
fenbmenos em questao.

Neste contexto, o fenébmeno é compreendido como algo que se desvela em sua
prépria esséncia, ou seja, que se revela por si. A fenomenologia ndo € caracterizada
por um Unico método, mas sim por uma postura subjacente. Essa postura envolve a
disposicdo do ser humano em se abrir para compreender o que se manifesta,
significando estar livre para perceber o que se revela sem ficar confinado por conceitos
ou preconcepcoes. Essa abertura torna-se crucial para uma apreensao mais auténtica
e desimpedida do fendmeno, permitindo uma exploracdo mais genuina e uma
compreensao mais profunda.

De acordo com Merleau-Ponty (1999), a incompletude da fenomenologia e sua
natureza em movimento constante ndo séo sinais de fracasso, mas sim inevitaveis,
uma vez que a fenomenologia aspira revelar o mistério do mundo e da razao. A prépria
etimologia da palavra “fenomenologia” nos oferece uma compreenséo desse método

ao qual busco me aproximar. O termo “fenbmeno”, derivado do grego “fenémeno’,
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abrange tudo o que vemos e vivenciamos, enquanto “logos/logia” representa o estudo
para alcancar a causa e a razdo por tras desses fendbmenos (Moreira, 2002).

Platdo (1987), concebe a existéncia de dois mundos distintos: o mundo das
ideias, onde se encontram as esséncias perfeitas e imutaveis, e 0 mundo dos sentidos,
onde se manifestam os fenébmenos observaveis. Segundo o filésofo grego, as ideias
estdo relacionadas a entidades acabadas e dotadas de um sentido perfeito, que
moldam as formas presentes no mundo sensivel. Essa visdo idealista do mundo,
baseada na razdo, exerceu uma forte influéncia sobre pensadores posteriores, como
Descartes, nos séculos XVI e XVII, que adotou o racionalismo como uma abordagem
filosofica fundamental.

Ao explorar a histéria da filosofia, é recorrente encontrar uma énfase na
primazia da razdo em detrimento das experiéncias tal como se manifestam
(fendbmeno), como observado nas reflexdes de filésofos como Santo Agostinho (354—
430), Tomas de Aquino (1225-1274), John Locke (1632-1704) e Thomas Hobbes.
Esses pensadores, cada um a sua maneira, exaltaram a capacidade racional do ser
humano para compreender a realidade, muitas vezes deixando em segundo plano as
experiéncias sensoriais e perceptiveis.

Essa tendéncia filosofica, embora tenha contribuido para o desenvolvimento do
pensamento tedrico, também suscitou discussdes sobre a importancia de considerar
as experiéncias concretas e os fenbmenos empiricos como fundamentais para a
compreensao do mundo.

Somente no inicio do século XX, com a fenomenologia de Edmund Husserl
(2006), surgem comportamentos questionadores em relacdo a primazia da razéo,
propondo uma visdo mais centrada na teoria do conhecimento e no estudo dos
fendbmenos em si. Ao contrario da abordagem exclusiva nos “nomenos” (objetos
desprovidos de experiéncia sensorial), a fenomenologia tem em vista compreender os
fendbmenos em sua esséncia, considerando o contexto ambiental e temporal em que
se manifestam.

Essa perspectiva permite uma abordagem mais holistica e abrangente,
valorizando as experiéncias concretas e a vivéncia dos fendbmenos, enriquecendo o
campo do conhecimento, ao destacar a importancia das experiéncias e das
manifestacdes fenomenologicas na construcao do saber.

Segundo Jean-Paul Sartre (1968), a consciéncia individual é identificada pela

sua intencionalidade, o que implica que todo fendmeno é aprendido e compreendido
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de maneira planejada. Essa postura fenomenoldgica visa compreender a esséncia
humana, rompendo com estereotipos e preconceitos que historicamente relegaram
esse fenbmeno a um papel secundario na filosofia.

Ao adotar essa perspectiva, busca-se preservar a importancia da subjetividade
na analise dos fenbmenos e promover a experiéncia e a vivéncia individual como
elementos essenciais ha compreensao da realidade. Dessa forma, a fenomenologia
oferece um olhar mais inclusivo e abrangente sobre o papel do fendmeno na formacéo
da consciéncia humana.

Esta pesquisa prioriza a énfase nos fendbmenos em relacao as ideias, buscando
compreender como as docentes do Ensino Fundamental | construiram suas
experiéncias e vivéncias no contexto da pratica pedagdgica criativa. Em vez de se
concentrar exclusivamente em conceitos isolados relacionados a educacédo e a
atuacao docente, busca-se explorar o mundo concreto e expressivo, reconhecendo
gue ele vai além de ser um simples reflexo do mundo idealizado. Nesse sentido, &
crucial investigar as motivacdes presentes no contexto real, a fim de realizar uma
andlise fenomenolodgica aprofundada do objeto de estudo.

Sendo assim, o foco recai sobre a compreensao da interacao entre as docentes
e 0 contexto em que atuam, buscando entender como suas experiéncias pessoais e
as demandas da pratica pedagogica criativa se entrelagam. Ao explorar os fendmenos
presentes nesse contexto concreto, é possivel capturar os significados subjacentes e
as influéncias muatuas entre as vivéncias das docentes e suas abordagens
pedagdgicas.

A andlise fenomenoldgica visa desvendar as esséncias e os sentidos presentes
nas experiéncias vividas pelas docentes, proporcionando uma compreensao mais
profunda das complexidades da pratica pedagdgica criativa no Ensino Fundamental.
Essa abordagem oferece insights valiosos sobre como as interacdes diarias
influenciam e séo influenciadas pelas estratégias pedagdgicas adotadas, revelando a
rica tapecaria de préaticas que define o0 ambiente educativo.

Merleau-Ponty (1999) argumenta que, independentemente de se adotar uma
perspectiva empirista ou idealista, a concepcao tradicional de mundo permanece a

mesma: um mundo composto por relagdes objetivas, em que,

partia-se de um mundo em si que agia sobre nossos olhos para fazer-
se ver por nés, tem-se agora uma consciéncia ou um pensamento do
mundo, mas a propria natureza deste mundo ndo mudou: ele € sempre
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definido pela exterioridade absoluta das partes e apenas duplicado em
toda a sua extensao por um pensamento que o constréi. Passa-se de
uma objetividade absoluta a uma subjetividade absoluta, mas esta
segunda ideia vale exatamente tanto quanto a primeira e sO se
sustenta contra ela, quer dizer, por ela (Merleau-Ponty, 1999, p. 69).

De acordo com Bakewell (2017), o ambiente e o sujeito ocupam um papel
significativo na interpretacdo da experiéncia e, ao considerar um evento, é possivel
limitar-se apenas ao aspecto cientifico desse evento. No contexto especifico deste
estudo, podemos observar que as docentes que buscam desenvolver uma pratica
pedagdgica baseada na criatividade representam um evento em si.

A partir desse fato, € possivel identificar varios outros fenbmenos explorados
pelo meio da pesquisa. Dessa forma, ao aproximarmos do método fenomenoldgico,
compreenderemos o fenbmeno interpretando-o como ele é percebido pela
consciéncia humana, considerando suas manifestacdes em diferentes ambientes e
momentos temporais.

Ao refletir sobre o papel do pesquisador que se aproxima da fenomenologia,
torna-se evidente a forca desse método na interpretacdo dos dados. Isso ocorre
porque, ao considerar a experiéncia compartilhada, reconhecemos que ela € Unica,
uma vez que um individuo narra uma mesma situagdo vivenciada em um tempo e
espaco distintos. Ao considerar as circunstancias nas quais os relatos surgem,
envolvendo diferentes seres, espacos e tempos em relagcdo a historia revisitada,
demonstra-se que a narrativa traz consigo componentes partilhados de maneira
peculiar e extraordinéria.

Ao adotar a fenomenologia enquanto aproximacdo, € fundamental
compreender que essa postura nao se restringe a trajetos predeterminados, podendo
ser explorada em diversos caminhos. A fenomenologia envolve a observacdo do
objeto, do ambiente e do tempo analisados, mas concentra-se principalmente no
sujeito que vivencia esse objeto. Nessa perspectiva, a fenomenologia direciona o olhar
para a subjetividade do sujeito, buscando compreender suas experiéncias, ou seja,
reconhecimentos e significados atribuidos as vivéncias.

Nesse sentido, é relevante ressaltar que este trabalho ndo adotou uma postura
fenomenoldgica pura, mas sim adquiriu uma aproximag¢ao com esse método. 1Sso nos
permite um primeiro mergulho no oceano profundo do método. No entanto, essa

aproximacéao também possui o devido rigor académico, ndo se apresentando de forma
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rasa ou superficial. Aproximar-se é fazer contato, enamorar uma possibilidade, entre
tantas outras que podem ser escolhidas.

A aproximacdo com o método fenomenoldgico, entdo, busca uma explicacéo
da realidade atual nas experiéncias anteriormente vivenciadas e compartilhadas. O
objeto passa a ser a experiéncia das participantes que, nesta pesquisa, visou
compreender como elas se entrelacaram em algum momento de suas trajetdrias com
a pratica pedagadgica criativa.

Ao aproximar-se da fenomenologia, a pesquisa ndo visou dizer qual o papel
das docentes no Ensino Fundamental |, e sim como sua pratica pedagdgica manifesta-
se por meio de suas vivéncias e experiéncias no ambiente e no tempo narrado, ou
seja, quais subjetividades emergiram dessas narrativas.

Durante o estudo da atuacéo das docentes no Ensino Fundamental |, buscou-
se integrar as narrativas das participantes com as do pesquisador, sempre que
possivel. Essa abordagem visou romper com a concepc¢ao de que as experiéncias sao
eventos isolados, mas trata-se de agdes compartilhadas.

Portanto, a pesquisa estabeleceu uma aproximacgdo a fenomenologia, no qual
esse método, de acordo com Moreira (2002, p. 108), “enfoca fenbmenos subjetivos na
crenca de que verdades essenciais acerca da realidade sdo baseadas na experiéncia
vivida. E importante a experiéncia tal como se apresenta, € nd0 0 que possamos
pensar, ler ou dizer acerca dela”.

Ao aceitarem o convite para compartilhar suas narrativas, as participantes
permitiram um mergulho em suas vivéncias e as reinterpretasse como experiéncias,
seja por meio dos relatos compartilhados ou pela interagéo entre diferentes vivéncias
e experiéncias. A préatica pedagdgica das docentes-participantes do Ensino
Fundamental | sédo apresentados como o objeto de estudo, enquanto suas vivéncias
e experiéncias fornecem os dados que possibilitam compreender o objeto e sua
percep¢ao do mundo.

Essa abertura para a insergcéo das vivéncias e experiéncias das participantes
na pesquisa contribui para enriquecer a compreensao do objeto de estudo, ou seja,
das docentes do Ensino Fundamental I. Por meio desse entrecruzamento de
narrativas, é possivel explorar as diversas maneiras pelas quais as participantes se
relacionam com o mundo e como suas experiéncias influenciam sua pratica

pedagdgica.
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E importante ressaltar que essa interacdo entre narrativas ndo se limita apenas
as participantes da pesquisa. Corpos e perspectivas externas também adentram e
atravessam o cenario de investigacdo, proporcionando um didlogo mais amplo e
enriquecedor. Essa multiplicidade de vozes e experiéncias traz uma riqueza de
insights e reflexdes, confiante para uma analise mais abrangente e aprofundada.

Desta forma, apds nos determos na explicitacdo que nos aproxima do método
escolhido, partimos para uma segunda escolha: a abordagem que satisfaga 0 mesmo:
a abordagem qualitativa. Em nossa perspectiva, a aproximagdo do método
fenomenolégico e a abordagem qualitativa estabelece uma relacdo estreita,
convergindo em seu enfoque na compreensdo profunda e na interpretacéo
enriquecedora da experiéncia humana, nos proporcionando uma compreensao
aprofundada das subjetividades especificas vivenciadas pelas docentes em relagéo a
pratica pedagogica criativa.

Assim, os resultados visam refletir da maneira mais auténtica possivel a
realidade vivida, buscando captar nuances e perspectivas singulares. Segundo
Simbes e Souza (1997), a abordagem qualitativa e o método fenomenoldgico
correlacionaram-se devido as caracteristicas em comum que apresentam. O objetivo
do estudo é examinar a realidade social cotidiana, o vivido, o experienciado
singularmente por cada suijeito.

Conforme Moreira (2002), a fenomenologia visa vivenciar as experiéncias
intuitivas para compreender o mundo exterior, diferenciando-se do positivismo, que
valoriza a precisdo. Nesse sentido, a fenomenologia prioriza a vivéncia dos individuos
em detrimento da objetividade. Moreira (2002, p.66) também afirma que “os
fenbmenos sdo os blocos basicos da ciéncia humana e a base para todo
conhecimento.” Portanto, qualquer fendmeno pode estar apto para ser investigado e
estudado.

Neste sentido, Moreira (2002, p. 59) entende que a abordagem qualitativa tem
como foco o “ser humano enquanto agente, e cuja visdo de mundo € o que realmente
interessa”. Dessa maneira, a abordagem qualitativa concentra-se nos individuos e nas
interacOes que estabelecem com o ambiente social e cultural em que estéo inseridos.

Corroborando com esta afirmativa, Lankshear; Knobel (2008, p. 66), afirmam:

[...] A pesquisa qualitativa esta fortemente interessada na
identificagdo de associa¢des causais, correlativas ou de outros
tipos,entre os eventos, processos e consequéncias que ocorrem
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nas vidas mentais e sociais dos seres humanos; a pesquisa
qualitativa esté principalmente interessada em como as pessoas
experimentam, entendem, interpretam e participam de seus
mundos social e cultural.

De acordo com Castro (2014), a abordagem qualitativa, nessa visdo, permite
priorizar informacdes interpretativas sobre a realidade, enfatizando a contextualizacao
gue orienta a construcdo dos dados. Nesse sentido, 0 objetivo transforma-se em
objeto/sujeito que se situa dentro de seu contexto historico-social, compreendendo
gue essa abordagem nao propicia conclusées, mas sim resultados, reconhecendo que
esses sdo transitorios e ndo definitivos.

Gil (2008), descreve a abordagem qualitativa como uma forma de estudar as
diversas vertentes da sociedade, onde se visa compreender aspectos politicos,
sociais, antropolégicos, econdmicos e religiosos. Neste interim, o pesquisador torna-
se parte da pesquisa ao colocar em pratica a sua vivéncia na busca de solucionar os
problemas delimitados metodologicamente.

Além disso, no entendimento de Minayo (1994, p. 22),

a pesquisa qualitativa: aprofunda-se no mundo dos significados das
acOes e relacbes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel
em equacgbes, médias e estatisticas. O conjunto de dados
guantitativos e qualitativos, porém, nao se opdem. Ao contrario, se
complementam, pois a realidade abrangida por eles interage
dinamicamente, excluindo qualquer dicotomia.

Isto posto, compreendemos que a abordagem qualitativa direciona sua atencéo
ao ser humano como agente de transformacao, considerando sua visdo de mundo
como o material a ser analisado. Nesse contexto, o método fenomenolégico assume
um papel especial na conducéo da pesquisa, permitindo uma abordagem especifica
e aprofundada das experiéncias dos individuos envolvidos. Além disso, Flick (2009, p.
33) afirma que “Na pesquisa hermenéutica ou fenomenoldgica, em especial,
dificilmente encontra-se qualquer necessidade de vinculo com a pesquisa quantitativa
e suas abordagens.”

Por esse angulo, Silva; Ferreira (2020, p. 895) afirmam que

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares e com
um nivel de realidade que nao é quantificado. Ou seja, ela trabalha
com um universo de significados, motivos, aspiracbes, crencas,
valores e atitudes, correspondendo a um espag¢o mais profundo das
relagdes, dos processos e dos fendbmenos.



47

Conforme os autores, a abordagem qualitativa capacita o pesquisador a ampliar
sua compreensao em relacéo ao objeto de estudo, revelando elementos que ndo séo
apontados pela simples quantificacdo. Esses elementos particulares e simbdlicos
expressam a subjetividade humana. Nesta pesquisa, compartihamos da mesma
perspectiva dos autores, uma vez que nosso estudo se baseia na observacao
subjetiva das narrativas compartilhadas pelas participantes que ndo seriam revelados
por meio de uma analise quantitativa.

Chizzotti (2011) também apresenta consideracdes que se relacionam com o

processo de investigacao proposto ao discutir que

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relacéo
dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva
entre o sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre 0 mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito. O conhecimento ndo se reduz a
um rol de dados isolados, conectados por uma teoria explicativa; o
sujeito-observador é parte integrante do processo de conhecimento e
interpreta os fenémenos, atribuindo-lhes um significado. O objeto ndo
€ um dado inerte e neutro; esta possuido de significados e relacdes
gue sujeitos concretos criam em suas ac¢oes (Chizzotti, 2011, p. 79).

O autor destaca a relacdo inseparavel entre o pesquisador e o0 objeto de
pesquisa, reconhecendo a presenca das subjetividades e realidades envolvidas. Essa
abordagem qualitativa permite ao pesquisador explorar de maneira natural 0s
fendmenos, acolhendo as incertezas, contradi¢cdes e possibilidades de mudanca que
afetam o objeto e o contexto analisado (Moraes, 2019; Suanno, M.V.R.; Moraes,
2016).

Em consonancia com os principios de Chizotti (2011), Araujo; Oliveira; Rossato
(2018) destacam que a pesquisa qualitativa visa compreender as complexas relagbes
gue constituem a realidade social. Nessa abordagem, reconhece-se a realidade como
uma construcdo humana, na qual o olhar do pesquisador e o rigor cientifico
desempenham um papel fundamental. Dessa forma, o0 pesquisador torna-se parte
integrante de sua pesquisa, contribuindo para a producdo de novos resultados e
significados em relacdo ao objeto investigado.

Esclarecidos sobre o método e a abordagem a serem seguidos, € necessario
categorizar a pesquisa de acordo com seus objetivos. Ao explorar as vivéncias e
experiéncias das participantes por meio de uma escuta atenta e sensivel, resgatando
particulas de recordacdes em contextos especificos de tempo e espaco, o estudo

busca se aproximar da perspectiva fenomenolbgica, assim como, da andlise
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gualitativa que visa compreender a subjetividade presente nas narrativas

compartilhadas.

1.3 A Pesquisa quanto aos seus objetivos

No que diz respeito aos objetivos, optou-se por realizar uma pesquisa
exploratéria, pois esse enfoque visa compreender primordialmente a realidade
conforme se apresenta. Conforme Gil (2002) destaca, esse tipo de pesquisa visa
aprimorar conceitos ou descobrir percepg¢des, com a premissa de melhorar, esclarecer
e modificar conceitos ou ideias. Assim, 0 propésito desse estudo € ampliar o
conhecimento do pesquisador sobre o tema, permitindo a formulacéo de problemas
mais precisos e o desenvolvimento de hipdéteses que possam ser exploradas em

futuras investigacdes. Piovesan; Temporini (1995, p. 321) reiteram que

a pesquisa exploratéria leva o pesquisador, frequentemente, a
descoberta de enfoques, percepcdes e terminologias novas para ele,
contribuindo para que, paulatinamente, seu préprio modo de pensar
seja modificado. Isto significa que ele, progressivamente, vai
ajustando suas percepcdes a percepcao dos entrevistados. Em outras
palavras, ele vai conseguindo controlar, quase que
imperceptivelmente, o seu viés pessoal.

De acordo com Raupp; Beuren (2006), as pesquisas exploratérias sao
comumente empregadas quando o conhecimento sobre um determinado tema é
limitado. Nessa perspectiva, busca-se obter uma compreensdo mais profunda para
esclarecer o assunto em quest&o ou orientar questdes relevantes para a conducgéo da
pesquisa.

Piovesan; Temporini (1995) enfatizam que a pesquisa exploratoria leva
frequentemente o pesquisador a descobrir novas percepcdes, contribuindo
gradualmente para a modificagdo de seu préprio pensamento. O principal propdsito
dessa abordagem é aprimorar os dados da pesquisa e desenvolver hipéteses de
forma mais precisa.

Ademais, ao considerar a importancia das variaveis subjetivas relacionadas ao
objeto de pesquisa, Gil (2002) afirma que 0s objetivos exploratdrios se mostram mais
adequados. Tal percurso visa proporcionar uma maior familiaridade com o problema
em estudo, além de promover o aprimoramento das ideias e a descoberta de intuicdes
relevantes. Dessa maneira, a pesquisa exploratéria compreende, nos dizeres de Gil

(2002, p. 41), “(a) levantamento bibliografico; (b) entrevistas com pessoas que tiveram
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experiéncias praticas com o problema pesquisado; e (c) analise de exemplos que
estimulem a compreensao”.
Sob a ética de Prodanov; Freitas (2013, p. 51-52), a pesquisa exploratéria
[...] tem como finalidade proporcionar mais informagdes sobre o
assunto que vamos investigar, possibilitando sua definicdo e seu
delineamento, isto €, facilitar a delimitacdo do tema da pesquisa;

orientar a fixacdo dos objetivos e a formulacdo das hip6teses ou
descobrir um novo tipo de enfoque para o assunto.

A partir das consideracbes tecidas por Prodanov; Freitas (2013),
compreendemos que a pesquisa exploratoria tem como objetivo principal fornecer um
maior entendimento e informacgdes a respeito do tema a ser investigado. Ao explorar
o assunto de forma ampla e flexivel, a pesquisa exploratéria auxilia na definicdo e
delimitacdo do tema, permitindo que o pesquisador tenha clareza sobre o0 escopo e 0s
limites de sua investigacao.

Além disso, essa abordagem possibilita a fixacdo dos objetivos da pesquisa e
a formulacédo de hipéteses, ou até mesmo a descoberta de novas abordagens, ou
perspectivas que podem enriquecer o estudo, desempenhando, desta forma, um
papel fundamental no processo de planejamento e direcionamento da pesquisa,
contribuindo para uma investigacdo mais solida e efetiva.

Devido a restricdo de estudos sobre as vivéncias e experiéncias das docentes
do Ensino Fundamental | relacionados a pratica pedagogica criativa, torna-se
desafiador formular hipGteses precisas neste estagio inicial. Nesse sentido, foi
necessaria uma extensa revisdo bibliografica, gerada em um produto final ainda em
desenvolvimento, porém, mais aberta a investigacdo por meio de procedimentos
sistematicos (GIL, 2008).

Apbés o delineamento das escolhas iniciais, torna-se relevante abordar a
compreensao dos procedimentos relacionados a pesquisa. Vale ressaltar que todo o
percurso metodoldgico ndo acontece isoladamente, mas considera uma dinamicidade
na consolidag&o de suas etapas que tem a finalidade de alcancar o objetivo proposto
e, deste modo, responder a questdo geradora da pesquisa. A seguir, séo

apresentados os procedimentos adotados.
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1.4 A definicdo do campo de pesquisa

Devida a relevancia social que o tema proposto possui, entende-se que todo e
gualquer estabelecimento de ensino da rede municipal de Goianésia-Go poderia ser
objeto desta pesquisa, uma vez que ela tem como propdsito refletir sobre a pratica
pedagdgica criativa no Ensino Fundamental I.

Apesar disso, optou-se por utilizar como critérios de participacdo o
estabelecimento de ensino que apresentasse alta procura por matriculas na rede
publica municipal, conforme os dados da Secretaria Municipal de Educacdo de
Goianésia (SME). Esse estabelecimento se destacou dos demais por ter um publico
diversificado, abrangendo varios niveis sociais e contando com boa participacdo da
comunidade escolar nos projetos propostos pela instituicao.

Neste contexto, as familias demonstram presenca ativa e uma constante
preocupagao com o processo de ensino e aprendizagem dos educandos. Essa
dinamica foi o principal critério para a escolha do local desta investigacdo, garantindo
gue o estudo fosse conduzido em um ambiente que refletisse a complexidade e a
riqueza das interacfes educacionais na prética.

Vale ressaltar que a Escola Municipal Lauro da Penha esté localizada na zona
urbana do municipio de Goianésia, Goias, e acolhe estudantes provenientes tanto da
cidade quanto da zona rural, somando um total aproximado de 408 alunos, que estao
distribuidos entre a Educacdo Infantil, composta pelos Jardim | e Il e Ensino

Fundamental I, que abarca as séries de 1° ao 5° ano, conforme o quadro abaixo:

Quadro 2 - Quantidade de alunos da Escola Municipal Lauro da Penha

SERIE/TURMA TURNO QUANTIDADE DE ALUNOS
EDUCACAO INFANTIL
Jardim | VESPERTINO 24
Jardim Il MATUTINO 26
ENSINO FUNDAMENTAL
1°ano A MATUTINO 31
1°ano B VESPERTINO 30
2°ano A MATUTINO 23
2°ano B MATUTINO 24
2°ano C VESPERTINO 32
3°ano A MATUTINO 32
3°ano B VESPERTINO 33
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4° ano A MATUTINO 32
4° ano B VESPERTINO 30
4°ano C VESPERTINO 30
5°ano A MATUTINO 33
5°ano B VESPERTINO 31

Fonte: Dados da pesquisa.

Conforme demonstrado no quadro 2, podemos notar que a Educacao Infantil
abrange um total de 50 alunos. No entanto, o Ensino Fundamental |, foco dessa
investigacdo, compreende um contingente de 358 estudantes, sendo que as turmas
com o0 maior numero de alunos sdo o 3° ano B e o 5° ano A, cada uma com 33
estudantes, enquanto a turma com o menor nimero de alunos é 0 2° ano A, contando
com 23 educandos.

Secundariamente, a Escola Municipal Lauro da Penha me favoreceu o maior
contato com o corpo docente e direcao da escola, facilitado pelo fato de ter atuado por
cinco anos como docente do Ensino Fundamental |, e exercer atualmente a funcéo de
coordenadora pedagogica®.

N&o obstante outro critério de escolha, deu-se pelo fato de que a escola,
embora ndo seja considerada criativa, pelo fato que ainda néo foi realizada nenhuma
investigacdo que a classifique como tal, e que em seu PPP ainda ndo haja um tracado
delineado de tais praticas, percebe-se que as atividades pedagdgicas desenvolvidas
refletem caracteristicas da abordagem transdisciplinar e complexa, que podem supor
uma pratica pedagogica criativa capaz de promover o desenvolvimento global dos
estudantes.

Essa busca pela inovagéao e criatividade no processo de ensino e aprendizado
contribui para a formacao dos estudantes de maneira mais abrangente e significativa.
Ao explorar os elementos que compdem esse contexto educacional, vislumbra-se
compreender como as praticas pedagodgicas criativas sao incorporadas, observando-
se também os desafios para tais praticas serem concretizadas e como elas impactam

a experiéncia educacional dos alunos.

4A autora desempenha a funcé@o de coordenadora pedagégica na instituicdo l6cus dessa investigacéo
ha dois anos. Previamente, dedicou sete anos consecutivos ao exercicio do magistério na mesma
unidade de ensino. Assim, o apontamento que comp8em esse paragrafo é fruto das vivéncias e
experiéncias que se entrelagam ndo apenas com as suas, mas também com as de outros docentes e
membros da gestdo escolar no ambiente em estudo.
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Esse cuidado em reconhecer elementos que indicam uma prética pedagdégica
criativa como critério para a definicdo da escola a ser investigada, mesmo estes
ocorrendo em momentos especificos, foi essencial para se alcancar os objetivos
propostos nessa pesquisa, sendo um fator crucial para as reflexdes finais acerca do

objeto de estudo.

1.5 Encontrando as Vozes: ajornada dos participantes

ApOs selecionar a escola para o estudo, dei inicio a busca pelas participantes.
Primeiramente, tive uma conversa informal com a gestora da instituicdo. Nesse
encontro, expliquei meu interesse em realizar a pesquisa com as educadoras do
Ensino Fundamental |, tendo em vista que nessa instituicdo lecionam tanto na
Educacao Infantil, quanto no Ensino Fundamental |, apenas pedagogas, a fim de
investigar suas vivéncias e experiéncias em relacéo a préatica pedagdgica criativa no
ambiente escolar.

Apresentei resumidamente o percurso metodolégico do estudo e firmei o
compromisso de compartilhar os resultados com a comunidade escolar, assim que 0
estudo for concluido. Obtive o consentimento da gestora, que assinou o termo de
anuéncia, permitindo que eu prosseguisse com a pesquisa na instituicdo de ensino
desejada.

Em seguida, obtive anuéncia da Secretaria Municipal de Educacédo de
Goianésia, Goias, concluindo, desta forma, o processo de consentimento para a
realizacdo da pesquisa na instituicAo em questdo. Essa autorizacao representou um
marco fundamental para o prosseguimento da investigacdo no ambiente escolar em
estudo.

Com o intuito de estimular as participantes a aderirem a pesquisa, foi proposta
uma reunido que poderia acontecer no momento em que a gestora achasse melhor,
para que fosse possivel o encontro simultdneo com a populacdo almejada para essa
pesquisa. A diretora sugeriu o dia em que seria realizado o Trabalho Coletivo °.

Combinamos que antes de minha fala, a gestora convidaria para permanecer

na sala em que aconteceria 0 encontro, apenas as professoras que atuam no Ensino

>0 Trabalho Coletivo € um momento que ocorre bimestralmente, reunindo todos 0os membros do corpo
pedagogico da instituicdo escolar. Esse periodo € reservado para a analise e discussdo de temas
relacionados a educacao, com o objetivo central de aprimorar as préaticas pedagdgicas dos profissionais
da educagdo, em busca de sanar as lacunas no processo de ensino e aprendizagem dos educandos.
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Fundamental I, a mesma diria também o motivo desse pedido, assim como, o de
minha fala com as docentes em questdo, e que caso alguém ndo manifestasse
interesse em ouvir minha proposta de pesquisa, que pudessem se retirar do ambiente
sem constrangimento algum.

Na reunido, participaram as onze docentes responsaveis pelas turmas do
Ensino Fundamental |, todas do género feminino, efetivas e com idades variando entre
35 e 50 anos, com atuagdo nos periodos matutino e vespertino, alocadas da seguinte
forma: seis docentes lecionam no turno matutino, nas séries de 1°, 2°, 3°, 4° e 5° ano,
em que o 2° ano apresenta duas turmas nesse periodo. No turno vespertino, outras
cinco educadoras lecionam nas mesmas séries, havendo coincidéncia de uma
professora que ministra o 3° ano em ambos os turnos.

Meu encontro com as docentes ocorreu em uma das salas de aulas da escola,
local no qual todos as educadoras da instituicdo estavam reunidas para a realizacao
do Trabalho Coletivo. Conforme citado acima, a gestora iniciou a reunido seguindo o
gue haviamos combinado anteriormente. Logo apds sua fala, fui convidada a expor
minha proposta de pesquisa.

A reunido durou aproximadamente vinte e cinco minutos, naquela oportunidade
apresentei 0s objetivos, as finalidades e a importancia da pesquisa para os potenciais
integrantes, assim como, para a comunidade escolar e académica. Além disso, foi
entregue as onze docentes o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
que foi lido em voz alta por mim, assinado e devolvido pelas professoras neste mesmo
momento. Expliquei que poderiam desistir de participar desse estudo a qualquer
momento, sem que houvesse prejuizos.

Minha expectativa em relacdo a adesao das docentes a pesquisa foi superada,
a mesma foi conduzida com a participacdo ativa das onze docentes almejadas, os
guais expressaram seu consentimento por meio da assinatura do TCLE. De posse da
guantidade real de participantes, foi criado um grupo no aplicativo WhatsApp, para as
mesmas poderem ter contato constante com a pesquisadora para eventuais
esclarecimentos e obtencédo das informacdes necessarias sobre o procedimento da
investigacao.

O segundo passo foi a realizagdo das entrevistas narrativas com as onze
participantes. Dessa maneira, as entrevistas foram conduzidas presencialmente por
meio de horarios agendados com cada docente, considerando as particularidades de

cada uma. Seguindo a perspectiva de Botelhol et al. (2019, p. 422), esse tipo de



54

técnica especifica objetiva “compreender a trajetoria dos investigados a partir do ponto
de vista das proprias entrevistadas”, buscando, assim, capturar as particularidades
das experiéncias vividas.

As entrevistas foram conduzidas na biblioteca da escola, em horérios distintos
e pré-agendados como mencionado acima, em horarios que ndo havia a presenca de
professores ou estudantes. A escolha de um local apropriado para as entrevistas,
conforme destacado por Alberti (2004), é de extrema importancia, uma vez que tanto
0 entrevistado quanto o entrevistador precisam estar plenamente envolvidos na
atividade, articulando o que sera dito e como sera expresso. Além disso, é crucial
considerar a auséncia de outras pessoas, a fim de evitar interferéncias nas narrativas,
evitando desconforto e constrangimento durante o processo de entrevista.

E relevante destacar que as entrevistas transcorreram de maneira bastante
informal, permitindo que as entrevistadas compartilhassem suas historias enquanto
continuavam suas atividades, sem que isso acarretasse prejuizos significativos ao seu
trabalho. Dado a auséncia de um questionario estruturado, a duragdo das entrevistas
abrangeu um intervalo de 15 a 30 minutos, variando conforme a natureza e a extenséo
das narrativas apresentadas pelas educadoras.

As transcricdbes foram realizadas imediatamente apds a conclusdo das
entrevistas. Posteriormente a essa etapa, cada entrevista passou por um processo de
verificacdo de fidedignidade. Nesse sentido, o &audio foi revisitado, desta vez
acompanhado pelo texto transcrito, a fim de assegurar a precisdo das falas das
entrevistadas, identificando nuances como mudancgas no tom de voz e pausas. O
objetivo primordial foi preservar integralmente as expressdes das entrevistadas,
abstendo-se de efetuar correcdes gramaticais de qualquer natureza.

Sob a perspectiva bakhtiniana, a linguagem é concebida como uma
superestrutura que reflete os desequilibrios de poder presentes na sociedade
(Brandao, 2019). Do mesmo modo, sdo observados preconceitos linguisticos que
distorcem as construcfes estéticas originarias das classes populares, resultando na
desvalorizacdo do que provém dessas origens, sendo considerado incorreto e, por
conseguinte, sujeito a correcao.

Ap6s a conducdo das entrevistas e a transcricdo dos dados, a etapa
subsequente consistiu na analise da interpretacdo desses dados e na compreensao

de como o corpus empirico se relacionava com o corpus teérico da pesquisa. No



55

guadro trés, sdo demonstradas de forma esquematica as principais etapas realizadas

ao longo desse estudo:

Quadro 03 - Sequéncia metodoldgica do estudo

ETAPAS DA PESQUISA DESCRICAO

1- Reviséo da literatura Revisdo e analise critica da literatura
existente

2- Escrita do Projeto Desenvolvimento do plano de pesquisa

3- Submisséo ao CEP Submiss&o ao Comité de Etica em
Pesquisa

4- Visitas (em busca dos participantes) Reunifes com a gestora e professoras

5- Entrevistas Conducao de entrevistas com
participantes

6- Transcricdo e analise Transcri¢cdo das entrevistas e analise
dos dados

7- Escrita da dissertagéo Elaboragdo do documento final da
pesquisa

Fonte: Dados da Pesquisa.

Ressaltamos que todas as medidas éticas foram rigorosamente seguidas para
proteger a privacidade e a integridade das participantes. Durante o processo, suas
narrativas foram ouvidas com sensibilidade e empatia, garantindo que suas vozes
fossem respeitadas e valorizadas. A pesquisa se fundamentou em principios éticos
sélidos, assegurando a confidencialidade e o anonimato dos participantes.

O critério de exclusdo adotado para esta pesquisa foi a ndo participacédo das
docentes na reunidao proposta ou a auséncia de interesse em compor esse estudo.
Tendo em vista que, as onze docentes do Ensino Fundamental | almejadas
participaram ativamente do encontro e expressaram interesse em contribuir com o
estudo, ndo houve, desta forma, exclusdo de nenhum potencial integrante. Ficou
evidente que o critério de inclusdo foi amplamente atendido, superando qualquer
necessidade de exclusdo. A participacéo e disposicdo das pedagogas em compor

esse estudo demonstra a relevancia que elas atribuem ao tema em questéo.

1.6 Guiando-se pelo método: um olhar detalhado sobre os procedimentos da
pesquisa

Os procedimentos metodolégicos desempenham um papel fundamental em

uma pesquisa, por serem eles que orientam e estruturam as etapas de coleta, analise
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e interpretacdo dos dados. Eles fornecem uma abordagem sistematica para investigar
e responder as questdes de pesquisa de forma rigorosa e confiavel.

Esta pesquisa foi guiada por um estudo tedrico e empirico, assim como, por
uma analise documental e estudo de campo para coletar e analisar os dados sobre as
vivéncias e experiéncias das docentes do Ensino Fundamental | acerca das préticas
pedagdgicas criativas.

A pesquisa na totalidade incorpora procedimentos relacionados ao
levantamento bibliografico, que proporciona ao pesquisador a abrangéncia de uma
ampla variedade de fendbmenos que n&do poderiam ser investigados diretamente (Gill,
2002). Através da pesquisa bibliografica, € possivel obter uma compreensdo mais
aprofundada do problema em estudo, por meio da leitura e fichamento de obras
relevantes que discutem o tema.

Desta forma, a pesquisa foi construida tendo como base a Epistemologia
Transdisciplinar e Complexa, nas quais 0s eventos sdo interpretados a partir de uma
perspectiva global e hologramatica. De acordo com Martinazzo; Silva (2018, p.1) “o
principio epistemologico da transdisciplinaridade tem como pressuposto a
compreensao da realidade como algo complexo”, no qual o todo integra as partes e
as partes compdem o todo, numa relacao indissociavel.

Nessa assertiva, foi realizado um levantamento bibliografico a luz do
pensamento criativo, da epistemologia transdisciplinar e complexa e de mudultiplas
referéncias da educacdo. Assim sendo, a busca foi realizada conforme o tema
proposto, em livros, artigos cientificos, periddicos, revistas, teses de doutorado,
dissertacGes de mestrado e demais fontes de informacdes, acessados em plataformas
online como o Google Académico, Scientific Electronic Library Online (SciELO) e
Academy, entre outros. A pesquisa bibliografica permitiu estabelecer uma conexéo
entre diferentes fontes, enriquecendo a analise e contribuindo para uma compreensao
mais completa e embasada do assunto em questao.

A consulta documental também compds esta fase da pesquisa, em que foi
analisado o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola campo de estudo. Essa
etapa consistiu em verificar em que medida a abordagem criativa € contemplada no
documento. Destaca-se a relevancia da analise deste documento como um elemento
essencial para a realiza¢do desta pesquisa, pois 0 documento em questédo € resultado

de acdes coletivas e democraticas e, portanto, desempenha um papel fundamental na
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compreensao das intencdes e direcionamentos relacionados as abordagens adotadas
no ambiente escolar.

Por meio da andlise minuciosa desse documento, foi possivel identificar e
explorar as intencionalidades presentes em seus projetos, programas e atividades,
oferecendo insights valiosos para a investigacdo em curso, sendo possivel desvelar
se na instituicdo escolar a pratica pedagadgica criativa é desenvolvida pelas docentes.

Apbs a selecdo do recorte espacial e das participantes da pesquisa, houve o
contato direto com as docentes para a escuta das narrativas sobre suas vivéncias e
experiéncias na atuagao no Ensino Fundamental |. Para tanto, adotamos a pesquisa
de campo como procedimento de coleta de dados, no qual o instrumento de recolha
de dados consistiu na entrevista narrativa semiestruturada.

A utlizacdo da narrativa como ferramenta de recolha de dados objetivou
preencher eventuais brechas que possam ter sido criadas por meio de questionarios
ou entrevistas, fornecendo informac¢des adicionais ao material selecionado no estudo
bibliografico. Evidentemente, a linguagem utilizada precisou ser adaptada a bagagem
individual de cada participante envolvido na pesquisa.

Esse procedimento tem como objetivo coletar informacfes empiricas para
posterior analise/interpretacdo, visando contribuir para o desenvolvimento e a
resolugéo de um problema de pesquisa. Segundo Gerhardt; Silveira (2009, p. 37), “a
pesquisa de campo caracteriza-se pelas investigacdes em que, além da pesquisa
bibliografica e/ou documental, se realiza coleta de dados junto as pessoas, com o
recurso de diferentes tipos de pesquisa.”

Segundo Severino (2017, p. 94), na pesquisa de campo, “0 objeto/fonte &
abordado em seu meio ambiente préprio”, ou seja, tanto no mundo interno das ideias,
como no mundo externo das acdes, praticas sociais, comportamentos e fendbmenos.
E nesse ambiente dinAmico e interativo que todas as relacdes se desenvolvem,
criando lagos e promovendo interagdes pessoais, afetivas, culturais e sociais.

Gil (2008) menciona que o estudo de campo, “pode ocorrer mesmo que seus
objetivos sejam reformulados ao longo do processo de pesquisa” (Gil, 2008, p. 87), ou
seja, a cada identificacdo de fenbmenos que interagem direta ou indireta com o objeto
de andlise, o pesquisador 0s reconhece e 0s incorpora como elementos essenciais da
pesquisa, uma vez que fazem parte do contexto e das contingéncias inerentes ao

percurso teorico.
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No trabalho de campo, considerada a segunda fase do ciclo da pesquisa
(Minayo, 2012), momento em que as técnicas e o levantamento de dados séo
combinados, em contato direto com o0s participantes da pesquisa, que nesta
investigagéo séo as docentes que lecionam no Ensino Fundamental | na instituicdo de
ensino investigada, a coleta de dados ocorreu por entrevistas semiestruturadas, em
gue as mesmos compartilharam suas vivéncias e experiéncias acerca da pratica
pedagdgica criativa por meio de narrativas.

Para Freitas (2002, p. 29), a entrevista na pesquisa qualitativa:

[...] ndo se reduz a uma troca de perguntas e respostas previamente
preparadas, mas é concebida como uma producdo de linguagem,
portanto, dialégica. Os sentidos sdo criados na interlocucdo e
dependem da situacdo experienciada, dos horizontes espaciais
ocupados pelo pesquisador e pelo entrevistado. As enunciacbes
acontecidas dependem da situacdo concreta em que se realizam, da
relacdo que se estabelece entre os interlocutores, depende de quem

7

se fala. Na entrevista, € 0 sujeito que se expressa, mas sua voz
carrega o tom de outras vozes, refletindo a realidade de seu grupo,
género, etnia, classe, momento historico e social.

Freitas (2002) reforca a perspectiva de que a entrevista semiestruturada é um
processo aquecido, no qual o pesquisador e 0 entrevistado sdo atores ativos na
construcdo do conhecimento. As respostas e narrativas fornecidas pelo entrevistado
sao influenciadas por sua identidade e contexto social, enriquecendo a compreensao
dos fendmenos estudados e ajudando a capturar a complexidade das experiéncias
individuais e coletivas.

Segundo Boni; Quaresma (2005), as entrevistas semiestruturadas combinam
perguntas abertas e fechadas, permitindo que o entrevistado tenha a oportunidade de
se expressar sobre o tema proposto. O pesquisador segue um conjunto de perguntas
pré-definidas, mas o ambiente da entrevista € semelhante a uma conversa informal.

Durante a entrevista, o entrevistador deve direcionar a discussdo para 0s
assuntos relevantes, fazendo perguntas adicionais para esclarecer pontos obscuros
ou ajudar a contextualizar a entrevista, caso o entrevistado tenha desviado do tema
ou enfrentado dificuldades. Esse tipo de entrevista € comumente usada quando se
deseja obter informacdes direcionadas ao tema de interesse.

Isto posto, as entrevistas foram realizadas presencialmente, nas dependéncias
da Escola Municipal Lauro da Penha, localizada no municipio de Goianésia—GO, com

as docentes da unidade escolar em questdo. A pesquisadora entrou em contato,
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previamente, com as participantes e, conforme a disponibilidade de tempo das
mesmas foi agendado dia e horéario para a realizacéo das entrevistas.

Outrossim, as entrevistas foram organizadas em dois momentos, no qual a
primeira etapa se constituiu de uma entrevista nao estruturada ou aberta, em que as
participantes narraram suas trajetorias pessoal, académica e profissional, para
permitir que a conversa fluisse de maneira mais livre e aberta, sem restricbes
especificas sobre as narrativas a serem observadas para explorar as perspectivas,
experiéncias e opinides do entrevistado de forma mais ampla e espontanea. As
entrevistas foram executadas a partir de um roteiro livre que pode ser consultado no
apéndice B.

Boni; Quaresma (2005), relatam que a entrevista aberta é frequentemente
utilizada para fins exploratérios e tem como objetivo aprofundar questbes e conceitos
relacionados. Nessa abordagem, o entrevistador apresenta o tema da entrevista e tem
liberdade para expressar suas ideias e opinides sobre 0 assunto proposto.

Além disso, Boni; Quaresma (2005) afirmam que esse tipo de entrevista é uma
forma de permitir uma exploracéo mais abrangente de uma questéo. As respostas sao
fornecidas em um formato de conversa informal. O entrevistador deve interferir o
minimo possivel, assumindo uma postura de ouvinte. A intervencao do entrevistador
s6 ocorre em casos extremamente necessarios ou para evitar o desfecho prematuro
da entrevista.

Em um segundo momento, a entrevista foi composta por quinze questdes
divididas em trés eixos tematicos: experiéncia e pratica pedagdgica criativa; desafios
acerca da prética pedagdgica criativa; e contribuicdes e reflexdes em relacdo a pratica
pedagdgica criativa. O objetivo era extrair o maximo de pontos de vista possiveis das
participantes sobre suas vivéncias e experiéncias no Ensino Fundamental |
relacionadas a pratica pedagogica criativa. Assim, buscava-se alcangcar com maior
precisdo os objetivos propostos.

As técnicas de pesquisa delimitadas visaram capturar as subjetividades das
participantes para que pudessem ser reveladas neste processo investigativo. Esse
método permite uma analise profunda e pessoal das experiéncias das docentes,
proporcionando insights valiosos para a compreenséo da dindmica educativa criativa.

Sob esse ponto de vista, entendemos que a escolha das entrevistas
semiestruturadas foi o procedimento mais adequado para esta investigacdo, por

apresentarem uma abordagem valiosa para a coleta de dados, no qual o pesquisador
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adota um conjunto de perguntas pré-definidas, porém, a interacdo ocorre de forma
mais informal, assemelhando-se a uma conversa comum.

Esse instrumento permite que o entrevistado tenha a liberdade de se expressar
e discorrer sobre o tema proposto, oferecendo insights e perspectivas uUnicas. O
pesquisador deve estar atento para direcionar a discussao, buscando elucidar
guestdes que ndo tenham ficado claras ou ajudar a contextualizar o contetudo da
entrevista. E uma estratégia flexivel que permite explorar a profundidade do tema de
interesse, garantindo a obtenc&o de informagdes relevantes para a pesquisa.

A abordagem semiestruturada possibilita uma maior compreensao do
fenbmeno em estudo ao criar um ambiente propicio para a expressao livre do
entrevistado. A0 mesmo tempo, mantém o rigor necessario para atingir os objetivos
da pesquisa, equilibrando a direcao do dialogo com a abertura para que o entrevistado
compartilhe suas proprias visdes e experiéncias.

Posterior a fase das entrevistas narrativas, se deu a analise/interpretacdo das
narrativas, no qual seus pilares foram sustentados método da Fenomenologia
Hermenéutica, que, segundo Moreira (2002), é amplamente reconhecida como uma
corrente metodologica significativa na pesquisa empirica.

A fenomenologia hermenéutica € uma metodologia utilizada em pesquisas
qualitativas para interpretacao de dados. Envolve a interpretagcdo e compreensao das
experiéncias vividas e dos significados que os individuos atribuem a elas. A
fenomenologia hermenéutica se concentra em explorar a esséncia das experiéncias
humanas e as interpretacdes subjetivas dessas experiéncias (Albuquerque; Portilho,
2022). Baseia-se fortemente nas obras de fildsofos como Martin Heidegger e Paul
Ricoeur, que enfatizaram a importancia da interpretacdo e compreensao na analise
fenomenoldgica (Feijoo, 2018).

Um dos principais propésitos do uso da fenomenologia hermenéutica para a
interpretacdo de dados € descobrir os significados subjacentes que os individuos
atribuem as suas experiéncias. Permite que o0s pesquisadores vao além das
descricOes superficiais e mergulhem no mundo rico e complexo das experiéncias
subjetivas (Souza et al. 2022).

O processo de conducdo da andlise fenomenoldgica hermenéutica envolve
varias etapas. Em primeiro lugar, os pesquisadores mergulham nos dados lendo e
relendo os materiais coletados, como entrevistas, diarios ou narrativas (Terra et al.

2009). Eles entdo se envolvem em um processo de interpretacdo, onde identificam e
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analisam os principais temas, padrdes e significados presentes nos dados (Deluque
Junior; Costa, 2009).

Essa interpretacdo é guiada pelos proprios pré-entendimentos do pesquisador
e pelo arcabouco tedrico que eles empregam (Freire et al, 2021). Por meio desse
processo iterativo de interpretacdo e compreensao, 0os pesquisadores visam descobrir
a esséncia das experiéncias vividas e obter insights sobre o mundo subjetivo dos
individuos (Albuquerque; Portilho, 2022).

Por esse angulo, utilizamos os resultados da etapa anterior, ou seja, os dados
que emergiram das entrevistas narrativas, embasados na reflexdo tedrica e
conceitual, para desenvolver um quadro de unidades de sentido. Esse processo
permitiu contribuiges significativas para apresentar possiveis respostas ao problema
de pesquisa.

Além disso, utiizamos como pardmetro o “Instrumento para
valorizar/reconhecer o desenvolvimento criativo de instituigdes educacionais” —
VADECRIE. Tais indicadores foram estabelecidos pelo prof. Dr. Saturnino de la Torre,
coordenador do Grupo de Investigacdo e Assessoramento Didatico (GIAD), da
Universidade de Barcelona—ES e da Rede Internacional de Escolas Criativas (RIEC),
mediante uma construcdo coletiva constituida de pesquisadores nacionais e
internacionais, a fim de valorar o desenvolvimento da criatividade nas institui¢coes, seja
elas educacionais ou nao.

Segundo Torre (2012) o VADECRIE é constituido por dez indicadores que nos
permite avaliar se uma escola e suas praticas pedagdgicas tém indicios e/ou inten¢cdes
de criatividade, sendo eles: 1) Lideranca estimuladora; 2) Professor Criativo; 3) Cultura
Inovadora; 4) Criatividade como valor; 5) Espirito Empreendedor; 6) Visédo
Transdisciplinar e Transformadora; 7) Curriculo Polivalente; 8) Metodologia Inovadora;
9) Avaliacao Transformadora e 10) Valores Humanos e Sociais.

Para otimizar a interpretacdo e transcricAdo do material levantado nas
entrevistas, mediante a autorizacdo prévia das participantes, as mesmas foram
gravadas e este material se mantera em guarda da pesquisadora por um periodo de
cinco anos. Decorrido este prazo, sera descartado.

No momento da transcricdo, foram respeitadas as falas das participantes,
havendo a transcricao literal destas. Contudo, foi preciso a realizacdo de algumas

adequacdes gramaticais necessarias na fala das participantes, de modo a se manter
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a oralidade parcial. Essa nao interferéncia nas informac6es colhidas corrobora para
garantir a ética e o rigor no processo cientifico.

A andlise das informacgdes para a interpretacdo e construcdo dos dados foi
guiada pela fenomenologia hermenéutica, na articulagdo com as fontes de pesquisa
e referencial tedrico e teve como indicadores o quadro de categorias de analise
VADECRIE (Instrumento para valorizar/reconhecer o desenvolvimento criativo de

instituicdes educacionais).

1.7 Vozes que contam: Explorando as Narrativas como Instrumento de Coleta
de Dados

Nesse estudo, foi estabelecido um convite especial as participantes para
desempenharem o papel de protagonistas essenciais nessa historia real da educacéo.
Apds obtermos a autorizagdo da Secretaria de Educacgéo de Goianésia, identificamos
onze docentes que receberam os nomes de Malala, Greta, Cora, Atena, Ruth, Emilia,
Magda, Ana Maria, Cecilia, Clarisse e Tarsila. ©

Essas docentes foram convidadas a compartilhar suas vivéncias e experiéncias
por meio de narrativas enquanto profissionais que lecionam em turmas de 1° ao 5°
ano do Ensino Fundamental I, revelando desta forma as unidades de sentidos
presentes nesse contexto.

As vivéncias e experiéncias compartilhadas pelas participantes por meio de
histérias narradas por suas vozes sao o foco desse estudo. Desta forma, convidamos
as participantes a serem 0s protagonistas de suas proprias histérias, enquanto o
pesquisador assume o papel de ouvinte e disseminador dessas narrativas. Ao ouvir e
compartilhar essas histérias, buscamos também contextualiza-las com as
particularidades que as envolvem, enriquecendo assim a compreensdo desses
relatos.

Ao contrario de outras abordagens de pesquisa, 0s conceitos e as unidades de
sentido trazidos pela narrativa como procedimento de recolha de dados sé se

evidenciam ap0s a interpretacdo das subjetividades sob uma perspectiva

6 Em respeito aos principios éticos de confidencialidade e privacidade, optamos por ndo revelar os
nomes reais das docentes participantes desta pesquisa. Essa decisdo tem como objetivo proteger a
identidade e as informacBes pessoais das envolvidas, assegurando que sua participacdo ndo resulte
em quaisquer implicacdes indesejadas ou exposicdo publica. Além disso, a anonimizacao dos nomes
reforca o compromisso com a integridade do estudo, permitindo que as participantes expressem suas
opinifes e experiéncias de maneira franca e segura, sem preocupacdes quanto a identificagdo pessoal.
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fenomenoldgica. A escolha dos temas, inicialmente relacionados a pratica pedagogica
criativa, entraves, beneficios ou qualquer outra linha tematica, ndo pode ser feita sem
antes examinar profundamente as experiéncias que permearam a vida desses
individuos e que podem ser vivenciadas e compartilhadas.

Outrossim, Clandinin; Connelly (2015), asseveram que a temporalidade
desempenha um papel fundamental no pensamento narrativo. Ao observarmos um
evento, ndo o0 sentimos apenas como algo que ocorre atualmente, mas como uma
expressdo de algo que se desenvolve ao longo do tempo. Todo evento ou objeto
possui um passado, um presente e um futuro implicito.

Além disso, a interacdo do narrador com a passagem do tempo requer um
ambiente e um cenario, uma vez que o ambiente no qual as experiéncias ocorrem
exerce uma grande influéncia na experiéncia vivenciada pelo sujeito. Dessa forma,
essa combinacéo de elementos-tempo, espaco e individuo permite uma abordagem

narrativa mais precisa em que o pesquisador lida

[...] com a temporalidade ao longo da primeira dimensé&o, o pessoal e
o social ao longo da segunda dimenséo e o lugar ao longo da terceira.
Utilizando esse conjunto de termos, qualquer investigacdo em
particular é definida por este espaco tridimensional: os estudos tém
dimensdes e abordam assuntos temporais; focam no pessoal e no
social em um balan¢co adequado para investigacdo; e ocorrem em
lugares especificos ou sequéncias de lugares (Clandinin; Connelly,
2015, p. 85).

Desta feita, compreendemos que ao adotar uma abordagem narrativa, 0
pesquisador deve direcionar sua investigacdo para abranger os aspectos internos
(emocionais), externos (ambiente) e passados/futuros (temporalidade) para obter uma
compreensao mais completa do que é experienciado pelo narrador. Destarte,
investigar uma experiéncia, “€ experiencia-la simultaneamente nessas quatro
dire¢cdes, fazendo perguntas que apontem para cada um desses caminhos”
(Clandinin; Connelly, 2015, p. 85).

Ao compartilhar as narrativas, o narrador desempenha um papel central na
histdria, pois sua experiéncia permite ao pesquisador interpretar a compreensao social
experimentada. Ao tomar consciéncia da natureza autobiogréfica das narrativas
compartilhadas, € possivel compreender os aspectos sociais que influenciaram a
historia contada e refletem semelhantemente sobre esse componente em outros

contextos.
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Ao revelar as unidades de sentido presentes na narrativa, podem ser extraidos
componentes de individualidade, temporalidade e espacialidade. Ao explorar
experiéncias e diferentes trajetérias na edificacdo da histéria, conseguimos substituir
componentes revelados e adapta-los a outros individuos, contextos e épocas. Esse
movimento nos levou a perceber a relevancia da narrativa como ferramenta de
estruturacdo e fortalecimento da pesquisa, pois a coleta de historias compartilhadas
contribui para a compreensdo das unidades de sentido presentes nas vivéncias e
experiéncias das docentes do Ensino Fundamental | em sua pratica pedagdgica.

A reflexdo autobiografica € uma forma de revisitar a experiéncia e reconhecé-
la como algo passivel de transformacédo. Isso ocorre devido a natureza social da
narrativa e a capacidade de reviver a histéria. Ao compartilhar uma histéria do
passado, 0 narrador precisa evoca-la e, naturalmente, acaba adaptando os fatos a
consciéncia atual tanto do narrador quanto do que esta sendo narrado. Desse modo,
uma narrativa transcende uma perspectiva temporal, permitindo uma
recontextualizacdo da historia.

As atribuicdes do pesquisador narrativo, interlocutor, participativo e intérprete
de histérias frequentemente se entrelacam. Ao ouvir uma historia compartilhada, o
ouvinte tem a oportunidade de vivencia-la através de suas proprias experiéncias e
(re)significagbes. Isso permite uma reflexdo sobre o passado e o presente,
desbravando o caminho para novas possibilidades de vivéncias e experiéncias
futuras.

Diante do exposto, entendemos que a coleta de dados por meio das narrativas,
proporciona ao pesquisador a oportunidade de explorar a conexdo entre a
subjetividade dos participantes e as subjetividades que surgem das histérias que eles
contaram. As narrativas permitem um movimento de constru¢do, reconstrugéo e
desconstrucdo a partir das experiéncias dos participantes, considerando o contexto
social, temporal e ambiental em que ocorreram, possibilitando a expressao de
sentimentos relacionados a essas experiéncias.

A seguir, sera apresentado o contexto histérico da educacéo brasileira, com
foco na evolucdo do Ensino Fundamental. Isso nos permitird compreender as
transformacdes que ocorreram ao longo dos anos, culminando em sua configuragéo
atual. Além disso, discorreremos sobre as abordagens pedagdgicas contemporaneas
gue orientam o ensino brasileiro, assim como promover a discussao em relacao a

conceituacao de pratica pedagogica, termo este que perpassa toda a pesquisa.
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Apresentado o percurso metodoldgico passamos a pontuar as influéncias que

moldaram a trajetoria da educacéo brasileira.
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2 PANORAMA DA EDUCACAO BRASILEIRA: UM PERCURSO ENTRE
CONTEXTO HISTORICO, TEORIAS DE ENSINO E PRATICA PEDAGOGICA

A educacao no Brasil € um campo vasto e complexo, moldado por uma histéria
rica e influenciado por uma série de teorias e praticas ao longo dos anos. Esta secao
visa proporcionar uma visdo abrangente desse panorama educacional, explorando
diversas dimensfes que compdem o cenario educativo brasileiro. Primeiramente
adentramos em uma jornada que visa entrelacar os saberes relacionados a educacéo
brasileira, mergulhando em suas caracteristicas distintivas e tragando a trajetoria do
Ensino Fundamental no Brasil, destacando os desafios e conquistas que marcaram
sua evolucéo.

Posteriormente, discorreremos sobre as abordagens pedagdgicas
contemporaneas, destacando as teorias que tém orientado a pratica educacional no
pais. Por fim, investigamos a pratica pedagdgica em si, considerando suas
implicacdes para o processo de ensino e aprendizagem. esta secao busca embasar a
compreensao do sistema educacional brasileiro e as influéncias que moldaram sua

trajetoria.

2.1 Entrelacando saberes acerca da Educacéo no Brasil

Para compreendermos o cenario educacional atual e projetarmos um futuro
promissor, torna-se imprescindivel mergulharmos nas raizes histéricas da educacao.
O presente que vivenciamos e as perspectivas que almejamos séo reflexos diretos
das experiéncias passadas.

Nessa perspectiva, rememorar e refletir sobre o ensino ao longo do tempo nos
conduz a uma profunda transformacédo na contemporaneidade. Cada mudanca
histérica na educacdo se entrelaca com os desafios e conquistas da sociedade,
moldando o panorama educacional que hoje se apresenta, e que inevitavelmente
influenciard o futuro da formacédo dos individuos. Portanto, olhar para o passado
educacional € uma maneira de interpretar o presente e direcionar nossos esforgos
para edificar uma educacao cada vez mais sélida.

Com a chegada dos jesuitas no século XVI, as primeiras escolas foram
estabelecidas primariamente para a catequizagdo dos povos indigenas, um claro
exemplo de como a educagao foi utilizada como ferramenta de controle social e

integracao cultural, conforme critica Luiz Antonio Cunha. Essa dualidade no ensino,
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oferecendo formacéo basica para os indigenas e educacdo avancada para os filhos
dos colonos europeus, servia aos interesses coloniais de manter uma estrutura social
estratificada (Cunha, 1995)

Durante o século XVII, a continuidade e expansdo das atividades jesuiticas
refletiam o interesse do Estado colonial em usar a educacao para solidificar o controle
colonial e propagar a fé catélica. No entanto, a expulsdo dos jesuitas em 1759 e a
subsequente estatizacdo do ensino no século XVIII marcaram uma transi¢do para uma
maior intervencéo do Estado no campo da educacao (Romanelli,1987).

Esse movimento visava a modernizacdo e secularizacdo do ensino, mas
também refletia o interesse do Estado em criar uma burocracia mais eficiente e leal
gue pudesse sustentar a administragéao colonial e, posteriormente, o Estado nacional
independente. A falta de recursos e infraestrutura adequada frequentemente limitava
a eficacia dessas medidas (Romanelli,1987).

Consequentemente, um novo modelo educacional foi concebido e
implementado. Essa mudanca significou um marco histérico importante no panorama
da educacado brasileira, refletindo a influéncia do contexto politico e religioso na
definicdo dos rumos da instrucao no pais (Romanelli,1987).

Conforme, Castanha (2013), com a independéncia do Brasil em 1822, novas
legislagBes buscaram democratizar o acesso a educacgéo. A Constituicdo de 1824 teve
uma relevancia significativa para a educacao brasileira, mesmo que sua abordagem
tenha sido breve e objetiva.

No artigo 179, inciso XXXII, estabeleceu-se que "A instrucdo primaria é gratuita
a todos os cidadaos", o que representou um avango notavel ao garantir o acesso ao
ensino primario de forma gratuita para toda a populacdo, contudo, na prética, esse
direito nem sempre foi respeitado, pois a educacao estava impregnada pelo machismo
arraigado em nossa sociedade, o que impedia que as meninas tivessem acesso a
instrugéo formal nas escolas.

Além do mais, Castanha (2013), discorre que a maioria das escolas publicas
do Império eram frequentadas somente por criancas advindas de familias com poder
aquisitivo mais elevado. Outrossim, o inciso XXXIlII mencionou a existéncia de
"Colégios e universidades onde seriam ensinados os elementos das Ciéncias, Belas-
Artes e Letras", o que sinalizava uma preocupa¢ao em promover o ensino de nivel

mais avancado.
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Com base nas analises de Castanha (2013), podemos destacar que a lei de
1827 foi uma medida verdadeiramente inovadora. Além de introduzir um curriculo
escolar minimo de alcance nacional, o que persiste até os dias atuais, a legislacao
representou um marco na inclusao da mulher no mercado de trabalho. Ademais, a lei
estabeleceu a obrigatoriedade de realizacdo de concursos publicos para o ingresso
no magistério, bem como garantiu a igualdade salarial entre professores e
professoras, fixando um piso salarial para essa profissao.

Em relac@o a implementacdo de um curriculo minimo de extenséo nacional €
imperativo questionar os efeitos colaterais desencadeados por essa iniciativa.
Acreditamos que este suscitou a viabilizacdo das avaliagdes nacionais que, por sua
vez, intensificaram a pressao sobre professores e alunos.

O resultado desse cenario € uma carga exaustiva, na qual a busca por indices
muitas vezes prevalece sobre a qualidade do processo educacional. Essa pressao
exacerbada ndo apenas compromete o bem-estar dos envolvidos no processo
educativo, mas também pode gerar distorcbes nos objetivos educacionais,
direcionando o foco para a mera obtencao de resultados quantitativos e promovendo
o distanciamento de uma aproximacao curricular com a realidade dos alunos e as
demandas locais.

Portanto, é fundamental uma reflexdo critica sobre a continuidade e os
aprimoramentos necessarios no modelo de curriculo minimo nacional, de modo a
garantir que a busca por avaliacfes ndo se sobreponha aos valores fundamentais da
educacao e ao bem-estar daqueles que a vivenciam diariamente.

Todavia, foi somente em 1988, por meio da Constituicdo de 1988 que se deu o
compromisso efetivo em erradicar o analfabetismo e se definir os meios para a
universalizacdo da educacéo basica no Brasil, reconhecendo-a como um "direito de
todos e dever do Estado e da familia" (Brasil, 1988).

Desta maneira, a educacgdo foi inserida no rol dos direitos sociais a serem
promovidos pelo Estado e pela sociedade. As politicas e diretrizes estabelecidas pela
Constituicdo de 1988 foram regulamentadas nas décadas seguintes e deram origem
a importantes politicas publicas destinadas a universalizacdo do ensino no Brasil
(Duarte, 2004).

Nessa assertiva, a educacao brasileira passou por transformacdes em diversos
aspectos, refletindo as mudancas sociais, culturais e politicas do pais. Todavia, apesar

dos avancos, ainda enfrentamos desafios para assegurar uma educacao inclusiva,
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equitativa e de qualidade para todos os brasileiros. E imprescindivel reconhecer essas
mudancas historicas para compreender o contexto atual da educacdo e, assim,
construir um sistema educacional mais justo e eficiente para o século XXI.

Ademais, & medida que o ensino foi adquirindo maior relevancia, a educacao
também ganhou forga e se tornou uma pauta cada vez mais importante na sociedade.
Nesse contexto, em 1920, surgiu 0 movimento da Escola Nova, que propunha uma
reformulag&o profunda nos campos de conhecimento e nas préaticas pedagogicas.

A esséncia desse movimento era centrar o foco no aluno, aproximando-o de
sua realidade e tornando o ensino mais envolvente e conectado com suas vivéncias.
A ideia era transformar os estudantes em sujeitos ativos e criticos, capazes de uma
participacdo efetiva na esfera social e politica, e, a0 mesmo tempo, combater o
analfabetismo no Brasil (Saviani, 2000).

Segundo Saviani (2000), o movimento da Escola Nova buscava a construgcao
de uma educacao mais significativa, que valorizasse as experiéncias e interesses dos
alunos, estimulando sua autonomia e criatividade. Essa abordagem pedagdgica
enfatizava a importancia da interacdo social e da aprendizagem ativa, tornando o
processo educativo mais dinamico e atrativo.

Além disso, o movimento da Escola Nova também defendia a ideia de que a
educacdo deveria ser voltada para a formacdao integral do individuo, preparando-o ndo
apenas para o mercado de trabalho, mas também para a vida em sociedade. Nesse
sentido, a educacdo deveria contribuir para o desenvolvimento das habilidades
cognitivas e socioemocionais dos estudantes, tornando-os cidadaos criticos, éticos e
comprometidos com o bem comum (Saviani, 2000).

Claramente, podemos constatar o notavel processo de transformacdo que
ocorreu nas escolas ao longo do tempo. Atualmente, elas desempenham um papel
essencial na socializacdo dos individuos e na producéo de conhecimento. Mesmo nas
instituicBes que ainda adotam o método tradicional de ensino, considerado por alguns
como ultrapassado, € perceptivel o esforco dos professores em estimular a
participacdo ativa dos alunos e incentiva-los a expressar seus posicionamentos
criticos diante de diferentes assuntos.

No contexto de transformagdo do ensino, emerge como figura primordial o
educador Paulo Freire (1921-1997), no qual seu empenho se revela fundamental na
reformulacéo da educacédo em diversos ambitos, do nivel educacional ao social. Sua

luta incansavel por uma sociedade igualitaria, onde os direitos sejam verdadeiros
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beneficios para todos, tornou-se uma referéncia inspiradora para muitos. No entanto,
apesar dos avanc¢os, nosso panorama atual ainda apresenta desafios significativos, e
seria ingénuo afirmar que as injusticas sociais foram totalmente superadas.

Atualmente, podemos observar avangos no ensino que direcionam para uma
abordagem mais inovadora e criativa, embora ainda ndo estejam presentes em todas
as instituicdes educacionais. A persisténcia de um comodismo educacional enraizado
na sociedade é um desafio a ser enfrentado.

O método tradicional, que se destacou como uma ferramenta para potencializar
a alfabetizacdo em fases iniciais da educacéo, foi adotado por muitas escolas com o
objetivo de preparar os individuos para o mercado de trabalho. Entretanto, Paulo
Freire (2005) criticava vigorosamente essa metodologia de ensino, pois, segundo sua
perspectiva, ela concebia o aluno meramente como um depdsito de informacgdes
desconexas, desvinculadas do contexto da vida e da realidade do educando. Desta

forma, Freire (2005) relata que:

Nao é de estranhar, pois, que nessa visdo ‘bancaria’ da educagao, os
homens sejam vistos como seres da adaptacdo, do ajustamento.
Quando mais se exercitem 0s educandos no arquivamento dos
depdsitos que Ihe sdo feitos, tanto menos desenvolverdo em si a
consciéncia critica de que resultaria a sua inser¢do no mundo, como
transformadores dele (Freire, 2005, p. 68).

A abordagem educacional defendida por Freire (2005) prioriza a compreenséo
e enfrentamento dos problemas sociais, visando desenvolver uma visdo critica nos
educandos. Sua metodologia era enraizada no humanismo, uma vez que ele
acreditava que a educacao desempenhava um papel criador, capacitando o individuo
a ser autbnomo e criativo.

Nesse sentido, ele afirmava que "Estudar ndo € um ato de consumir ideias, mas
de cria-las e recria-las" (Freire, 2005, p. 9). A concepcédo freiriana destacava a
importancia de uma educacéo libertadora, na qual os estudantes ndo fossem meros
receptores passivos de informacdes, mas sim protagonistas ativos no processo de
construcdo do conhecimento.

Para Freire, os educandos deveriam estar engajados em uma pratica educativa
gue promovesse reflexdo critica, conscientizacdo sobre a realidade e busca por
solugbes coletivas para os desafios enfrentados pela sociedade. Dessa forma, a
proposta pedagdgica de Freire contribuia para o desenvolvimento de individuos mais

participativos, conscientes e engajados na transformacéo social.
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Entretanto, o que parecia ser um notavel avanco no cenario educacional foi
abruptamente interrompido por um golpe militar. Em 1964, durante o periodo da
ditadura militar, todas as iniciativas de renovacao do ensino foram suprimidas, uma
vez que qualquer forma de expressdo ou manifestacdo critica contraria ao governo
era proibida.

Esse contexto sombrio obscureceu, assim, 0os anos de lutas e conquistas que
haviam sido alcangados ao longo do tempo. As restricoes impostas durante o regime
ditatorial restringiram a liberdade académica e tolheram a autonomia da educacéo,
impactando profundamente o desenvolvimento de uma educacéo mais aberta, critica
e participativa.

Com o fim do regime militar, resgatou-se as expectativas de repensar a
educacdo em todas as suas dimensodes. Nesse contexto, em 1996, foi promulgada a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN), representando um passo
importante rumo ao aprimoramento do ensino.

A LDBEN se configurou como uma legislacdo essencial, estabelecendo as
bases e orientacdes para a educacdo brasileira, com o proposito de promover
mudancas significativas no sistema educacional. Essa lei buscou ampliar o acesso a
educacdo, valorizar os profissionais da area, fortalecer a gestdo educacional e
desenvolver uma educacao voltada para a formagéao integral do individuo.

E vital reconhecer que a educacdo para a democracia vai além do mero
entendimento das instituicdes democraticas. Ela demanda o desenvolvimento de um
espirito critico, uma consciéncia social e um compromisso com a justica e a igualdade.
Essas caracteristicas sdo essenciais para a sustentacdo de uma sociedade
democrética resiliente e inclusiva. Portanto, a integracdo dos ensinamentos de Freire
e das reflexdes sobre 0 Golpe de 64 em praticas pedagogicas contemporaneas pode
ser um poderoso catalisador para a formacéo de cidaddos engajados e conscientes.

Enfatizar a importancia da educag¢do em tempos de crise politica e social € nao
apenas relevante, mas necessario. Esta secdo da dissertacdo tem o potencial de
destacar como praticas pedagoégicas criativas e comprometidas com os valores
democraticos podem funcionar como um antidoto contra os ataques a democracia.
Além disso, essas praticas podem servir como um alicerce para a preservacao e o
fortalecimento da democracia no Brasil, capacitando os individuos a participarem

ativamente na construcdo de uma sociedade mais justa, igualitaria e democratica.
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Resumidamente, a historia da educacéo brasileira é vasta e complexa, com
diversas mudancas ao longo do tempo. Contudo, € importante ressaltar que ainda
enfrentamos desafios significativos na busca por uma educacédo de qualidade. O
avanco tecnolégico, embora promissor, nem sempre €é acompanhado pelo
desenvolvimento adequado dos profissionais da area, 0 que pode impactar o
progresso dos alunos.

As escolas tém o potencial de serem agentes transformadores, mas o cenario
atual apresenta precariedade nas condicbes de trabalho e desvalorizagdo dos
docentes. Apesar dessas dificuldades, carregamos a responsabilidade de promover
uma mudanca imediata, o que pode gerar desapontamentos em muitos educadores
gue ainda enfrentam desafios em se adaptar a essa nova fase educacional. Portanto,
€ necessario um esforco coletivo para superar esses obstaculos e promover uma
educacédo que verdadeiramente desenvolva os educandos intelectual e socialmente,
preparando-os para os desafios do mundo contemporaneo.

Indubitavelmente, diante das insatisfacbes enfrentadas por muitos
profissionais, é essencial direcionar a atencao para varios aspectos que contribuirdo
para a melhoria do ensino e para impulsionar a qualidade tdo almejada. E importante
considerar que muitas vezes as demandas por uma reforma educativa inovadora e
criativa provém de pessoas que nao vivenciam o cotidiano escolar nem compreendem
as dificuldades enfrentadas pelos docentes.

Portanto, para transformar esse cenario de inseguranca, € imprescindivel
investir em formacédo continuada, fornecer materiais de apoio e promover a
valorizagéo profissional como um todo. A desilusédo vigente tem levado a uma
percepcdo negativa da profissdo docente, associada frequentemente a
desapontamentos e desvalorizacao. Entretanto, superar esse quadro € fundamental
para reafirmar a importancia do papel dos educadores na construcdo de uma
educacéo efetiva e significativa para todos os envolvidos no processo educacional.
Dessa forma, Canéario (2006, p. 21-22) destaca que:

[...] o mal-estar docente se manifesta em diversas modalidades de
desmotivacdo e absenteismo, falta de investimento profissional,
aumento de doencgas ocupacionais, refagio em posturas defensivas
(‘construgao de estratégias de sobrevivéncia’) e em um sentimento de
nostalgia em relagdo a ‘pretensos anos dourados’ da escola, situada
em algum lugar do passado.
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Por esse angulo, é imprescindivel refletir que ndo é possivel alcancar melhorias
significativas sem uma analise aprofundada das modificacdes sociais que ocorreram
de maneira vertiginosa. A proposta de mudanc¢a metodoldgica por parte dos docentes
€ um passo importante, porém, também €& essencial reavaliar o papel da familia e de
outras instituicbes socializadoras que desempenham um papel fundamental no
processo de ensino e aprendizagem. Repensar esses fatores contribuird para uma
acao mais efetiva, capaz de resgatar o verdadeiro valor da educacao.

Objetivando alcancar esse resgate educacional na contemporaneidade, de
maneira enfatica, Canario (2006) propde a construcdo de uma nova perspectiva
educacional, o que pode representar uma saida viavel para superar as dificuldades

atuais, na qual

[...] supde a nossa capacidade de agir em dois sentidos que, ja na
aparéncia, sdo contraditérios. Por um lado, agir no sentido de superar
a forma escolar, e, por outro, agir no sentido de reinventar a
organizacao escolar, o que implica um terceiro eixo de acdo, o de
construir uma nova legitimidade para a educacgdo escolar (Canario,
2006, p. 17).

Atualmente, nos deparamos com a urgente necessidade de repensar a
concepcdo da educacgdo. E essencial que as escolas evoluam em dire¢cdo a uma
pratica pedagdgica mais criativa e transdisciplinar, abandonando o modelo tradicional
e buscando se reinventar e se readequar na forma de ensinar. O objetivo é que 0s
alunos deixem de ser meros reprodutores de conhecimento e se tornem produtores
ativos de saberes, desenvolvendo a capacidade de serem sujeitos criticos, reflexivos
e atuantes em suas realidades.

Ao fomentar a criatividade nas escolas, pretende-se proporcionar uma
educacdo mais adequada as demandas da sociedade contemporanea, onde o
conhecimento estd em constante evolugcdo e as habilidades de resolucdo de
problemas, pensamento critico e trabalho em equipe sdo cada vez mais valorizadas.
A educacéo criativa ndo apenas prepara os estudantes para o mercado de trabalho,
mas também para a vida em sociedade, desenvolvendo sua capacidade de se
adaptar, criar, inovar e transformar o mundo ao seu redor.

Portanto, investir em praticas pedagdgicas criativas e transdisciplinares é um
caminho promissor para a constru¢ao de uma educacgao mais significativa e alinhada
com as necessidades do século XXI. E um desafio que exige o engajamento de toda

a comunidade educacional, mas os resultados podem ser extraordinarios,
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proporcionando uma formacédo integral e emancipadora para os estudantes, que
estardo preparados para enfrentar os desafios do futuro com confianca e

determinacao.

2.2 Entre desafios e conquistas: a trajetéria do ensino fundamental no Brasil

As vivéncias e experiéncias que me guiaram até aqui estdo entrelagcadas com
0 contexto em que essa pesquisa se desenvolve, ou seja, o Ensino Fundamental | -
Anos Iniciais, que compreende as séries do 1° ao 5° ano, abrangendo estudantes de
6 a 10 anos de idade. Desta forma, considero relevante realizar um apanhado geral
sobre a trajetéria do Ensino Fundamental até sua configuracédo atual, mencionando a
importancia desta etapa para o desenvolvimento do estudante, assim como, as
conquistas rumo a universalizagdo do ensino e os desafios encontrados para se ter
uma educacao de qualidade.

A trajetoria do Ensino Fundamental no Brasil € marcada por um cenario
dindmico, repleto de transformacdes significativas ao longo do tempo. Desde o
periodo colonial até os dias contemporaneos, inumeros desafios e mudancas tém
moldado a educacdo basica no pais, buscando atender as necessidades de uma
sociedade em constante evolucao.

Durante o periodo colonial, a educacéo era restrita a uma elite privilegiada e,
além de servir a catequese dos indigenas, tinha a funcéo de preservar e difundir os
valores e dogmas religiosos da época. A chegada da Familia Real ao Brasil trouxe
consigo a expansdo do sistema educacional, com a criacdo de universidades e
escolas secundarias, representando um avanco importante para a época. No entanto,
a grande maioria da populacdo ainda era excluida do acesso a educacao,
permanecendo a margem dos beneficios proporcionados pelo ensino formal.

Com o passar dos anos, as transformacdes sociais e politicas impulsionaram
mudancas na concepcao e na organizacdo do Ensino Fundamental. A promulgacéo
da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), a Lei 4024 de
1961, foi um marco importante ao estabelecer as normatizacfes para o0 que era entéao
chamado de ensino primario, composto por no minimo quatro seéries, com
possibilidade de expansédo para até seis séries. Hodiernamente, esse nivel de ensino

corresponde ao que chamamos de ensino fundamental.
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Segundo a LDBEN n° 4.024/61, o ensino primario, correspondente ao que hoje
€ conhecido como Ensino Fundamental, tinha como objetivo o desenvolvimento do
raciocinio e das atividades de expressao do estudante, bem como sua integracdo no
meio fisico e social (Brasil, 1961). Além disso, a lei estabelecia a obrigatoriedade do
ensino primario a partir dos sete anos de idade completos, podendo ser formadas
classes especiais ou cursos supletivos para aqueles que iniciassem o ensino apés
essa idade, desde que correspondesse ao seu nivel de desenvolvimento (Brasil,
1961).

De acordo com Meneses (2002), a LDBEN 4.024/61 adotou uma postura que
respeitava a autonomia dos estados em relacdo a organizacdo do ensino primario.
Dessa forma, a LDBEN néo trouxe uma regulamentacéo detalhada para esse nivel de
ensino, limitando-se a estabelecer apenas os dispositivos essenciais, como as
finalidades, a duracéo e a obrigatoriedade do ensino primario. Isso significa que a lei
nao interferiu de forma aprofundada nas praticas educacionais das unidades
federativas, deixando a cargo de cada estado a definicdo de suas politicas e diretrizes
especificas para o ensino primario.

Essa abordagem refletiu a ideia de descentralizacdo do sistema educacional
brasileiro, buscando preservar a autonomia e a diversidade regional. No entanto, &
importante observar que essa autonomia também pode ter gerado desigualdades na
qualidade e no acesso a educacéo, visto que cada estado possuia a liberdade de
determinar seus proprios rumos na organizacdo do ensino primario.

Além disso, Meneses (2002), relata que a LDBEN 4.024/61 enfrentou desafios
em relacdo a continuidade da escolarizagdo entre 0 ensino primario e o ensino médio.
Essa descontinuidade se configurava como um problema significativo naquele
periodo, uma vez que a transicao entre essas etapas de ensino ndo era devidamente
articulada.

Conforme Meneses (2002), a auséncia de uma articulagdo mais coesa entre
essas etapas de ensino foi uma das limitagdes da LDBEN 4.024/61, que buscava
estabelecer diretrizes para a educacéo no Brasil, mas ainda ndo conseguia resolver
completamente as questdes relacionadas a continuidade da formacdo escolar dos
estudantes. Essa problemética exigiria futuras revisdes na legislacdo educacional
para buscar solu¢cdes mais efetivas para garantir uma trajetéria educacional mais

coerente e consistente para oS alunos.
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Em 11 de agosto de 1971 foi promulgada a LDBEN 5.692, em que estabeleceu
a mudanca na nomenclatura, no qual o que era anteriormente conhecido como ensino
primario passou a ser denominado ensino de primeiro grau. O objetivo principal dessa
etapa educacional era promover a formacéo da crianga e/ou adolescente, preparando-
0s tanto para o ingresso no mundo do trabalho quanto para o exercicio pleno da

cidadania, conforme estabelecido pelo artigo primeiro:

Art. 1° O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar
ao educando a formagdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto realizacdo, qualificacdo para
o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania (Brasil,
1971).

Sob o ponto de vista de Azanha (1993, apud Meneses, 2002, p. 116):

Com a promulgacéo de uma nova Lei de Diretrizes e Bases em 1971,
houve alteragBes radicais na politica educacional. As mais profundas
foram a fusé@o dos antigos primario e ginasial num curso Unico de oito
anos e reorganizacdo de todo o ensino de 2° grau (antigo ginasial)
para dar-lhe feicdo terminal profissionalizante.

Dessa forma, a intengao era resolver a questao da falta de continuidade entre
0 ensino primario e o0 ensino meédio, que nao havia sido abordada até a promulgacéo
da LDBEN 4.024 (Brasil, 1961). A LDBEN 5.692 (Brasil, 1971) permaneceu em vigor
por um extenso periodo de vinte e cinco anos, até que, apés extensas discussoes,
reivindicacdes e esfor¢cos dos profissionais da educacéo em busca de uma reforma no
sistema educacional brasileiro.

Assim, o Congresso Nacional aprovou a LDBEN 9.394 (Brasil, 1996) em 20 de
dezembro de 1996. Essa lei estabelece as diretrizes e fundamentos do nosso sistema
educacional até o presente momento, sujeita a algumas modificagcdes ao longo do
tempo.

Em consonéancia com a LDBEN 9.394 (Brasil, 1996), seguindo as diretrizes da
Constituicdo de 1988, a educacdo é reconhecida como um direito de todos os
cidadaos, visando ao desenvolvimento e preparo para a cidadania, além da
qualificacdo para o mercado de trabalho. Tanto a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988)
quanto a LDBEN estabelecem que o Ensino Fundamental € obrigatoério, gratuito e
dever do Estado e da familia, garantindo acesso inclusive aqueles que nao tiveram

oportunidade na idade apropriada.
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Apés essa mudanca, o Ensino Fundamental foi estendido para uma duracao
minima de 8 anos e teve seus objetivos ampliados. A obrigatoriedade de matricula

para ingresso no ensino fundamental de 8 anos passou a ser aos sete anos de idade:

Art. 32°. O ensino fundamental, com dura¢cdo minima de oito anos,
obrigatorio e gratuito na escola publica, terd por objetivo a formacéo
basica do cidadao, mediante: | - o desenvolvimento da capacidade de
aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da
escrita e do calculo; Il - a compreensédo do ambiente natural e social,
do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade; Ill - o desenvolvimento da capacidade de
aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e
habilidades e a formagéo de atitudes e valores; IV - o fortalecimento
dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de
tolerancia reciproca em gue se assenta a vida social (Brasil, 1996).

Saviani (1997, p. 210) destaca a LDBEN 9394/1996 como relevante "conquista
no sentido de caminhar em direcdo a um verdadeiro sistema nacional de educacao
abrangente e universalizado, capaz de garantir a plena escolaridade a toda a
populacdo do pais." No entanto, ressalta que essa concepcéo de educacao basica vai
além da reorganizacéo do ensino fundamental, demandando um esforgo decidido para
universalizar o ensino médio na perspectiva de uma escola unificada, capaz de
articular a diversidade de experiéncias e situaces com o objetivo de formar seres
humanos plenamente desenvolvidos.

Em busca da universalizacdo da educacdo bésica, o Plano Nacional de
Educacao (PNE), por meio da Lei 10.172 (Brasil, 2001), estabeleceu como uma de
suas metas para a década de 2001 a 2010 a ampliacdo do ensino fundamental
obrigatdrio para nove anos, comegando aos seis anos de idade e estendendo-se
gradualmente até a faixa etéria de 7 a 14 anos.

Essa medida visou proporcionar maiores oportunidades de aprendizagem aos
estudantes e elevar o nivel de escolaridade da populacdo. A Constituicdo de 1988, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) 9394 (Brasil, 1996) e o
préprio PNE defendem a garantia de um padrao de qualidade no ensino, destacando
gue a ampliacdo do Ensino Fundamental de oito para nove anos foi uma estratégia
legal para melhorar a qualidade da educacéo.

Deste modo, a Lei 11.274 (Brasil, 2006) estabeleceu, em 6 de fevereiro de
2006, o prazo limite para a efetivacdo do ensino fundamental de 9 anos para os

Municipios, Estados e o Distrito Federal. Assim, consolidou-se a trajetéria que
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conduziu a configuracdo atual do Ensino Fundamental, que ampliou sua duracéo de
8 para 9 anos, sendo dividido em dois segmentos distintos.

Os Anos Iniciais, que correspondem ao periodo do 1° ao 5° ano, e 0s Anos
Finais, que abrangem os educandos do 6° ao 9° ano, com a faixa etéria estabelecida
de 11 a 14 anos, refletem essa nova organizacdo. Essa divisao foi projetada para
atender as necessidades educacionais de cada segmento etario, promovendo uma
transicéo gradual e mais adequada entre os anos de escolaridade.

Isto posto, compreendemos que o Ensino Fundamental, como previsto no
Artigo 32° da LDBEN n° 9394/1996, € uma etapa essencial da educacédo por
proporcionar a formacdo basica do cidaddo, sendo um periodo crucial para o
desenvolvimento académico e pessoal das criancas e adolescentes.

Sob essa 6tica, os anos iniciais do Ensino Fundamental, que compreendem as
séries do 1° ao 5° ano, desempenham um papel essencial nesse processo formativo.
Durante esse periodo, os educandos tém a oportunidade de desenvolver habilidades
fundamentais, como a leitura, a escrita e o calculo, que sdo meios basicos para a
construcdo do conhecimento em todas as areas do saber.

Ademais, ao longo do Ensino Fundamental, os estudantes séo incentivados a
adquirir conhecimentos, formar atitudes e valores que o0s preparem para a vida em
sociedade, pois é nessa etapa que ocorre a consolidagao da alfabetizacéo e extenséo
dos conhecimentos em diferentes disciplinas, permitindo aos alunos uma
compreensao mais aprofundada do mundo ao seu redor.

Além disso, o Ensino Fundamental busca promover a compreensdo do
ambiente natural e social, o conhecimento do sistema politico, da tecnologia, das artes
e dos valores que fundamentam a sociedade. Essa formag¢do ampla e diversificada
visa preparar 0s estudantes para uma atuacdo consciente e critica na sociedade,
capacitando-os para lidar com os desafios e demandas do mundo contemporaneo.

Outrossim, de acordo com a LDBEN 9394/96, o Ensino Fundamental também
destaca a importancia de fortalecer os vinculos familiares, promover a solidariedade
humana e a tolerancia reciproca como bases essenciais da vida social. Dessa forma,
o Ensino Fundamental busca ndo apenas o desenvolvimento académico, mas
também o socioemocional dos educandos, contribuindo para a formacao de cidadaos
mais empaticos, colaborativos e responsaveis.

No entanto, observa-se que o proposto pelo artigo 32, LDBEN 9.394/96 esta

distante de se tornar realidade nas escolas publicas de Ensino Fundamental, pois
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enquanto professora de Ensino Fundamental I, e atualmente no exercicio da funcao
de coordenadora pedagogica nesta etapa de ensino, percebo que ha iniumeros
obstaculos a serem superados para garantir que 0s objetivos supracitados sejam
alcancados de maneira efetiva.

Compreendemos que € preciso um esforco coletivo para garantir a plena
formacdo dos estudantes, por meio de investimentos em politicas educacionais,
formacao de professores, estrutura adequada para as escolas, avaliagdo sistematica,
recursos educacionais de qualidade e participacdo ativa de todos os envolvidos no
processo educativo, para que possamos ter de fato uma educacao fundamental de
qualidade, que prepare os alunos para os desafios e oportunidades do futuro.

Sob a perspectiva da BNCC’ (Base Nacional Comum Curricular), o Ensino
Fundamental deve estar em sintonia com as transformacdes pelas quais passam 0s
estudantes que abrangem a faixa etaria de seis a quatorze anos matriculados na
Educacdo Basica. Nesse contexto, é essencial considerar ndo apenas aspectos
cognitivos, mas também fatores afetivos, fisicos e emocionais desses educandos em
constante evolugéo.

Além disso, em relacdo ao Ensino Fundamental |, a BNCC ressalta a relevancia
de manter abordagens ladicas que possam contribuir significativamente para o
desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos, buscando criar um ambiente propicio
ao aprendizado integral dos estudantes. Dessa forma, a BNCC reconhece que o
Ensino Fundamental | deve ir além do ensino tradicional e incorporar metodologias
gue estimulem o interesse e a motivacao dos alunos, tornando a jornada educacional
mais significativa e prazerosa.

Ademais, em conformidade com a BNCC, a alfabetizacdo assume uma funcéo
primordial nos primeiros anos do Ensino Fundamental |I. Por essa otica, a BNCC
estabelece um periodo de dois anos (1° ano e 2° ano) para o desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita, tornando esse processo o grande foco dessa etapa. A
partir do 3° ano até o 5° ano, a BNCC prevé o ensino da ortografia e a ampliagéo das

situacdes sociais de leitura e escrita.

7 A BNCC é um documento normativo que foi homologado em 2017, no qual estabelece as
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo da Educacgédo Basica no
Brasil, em que se definiu as competéncias e habilidades, em que os estudantes devem adquirir em
cada etapa da Educacédo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, em todas as areas do
conhecimento.
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Portanto, segundo a BNCC o Ensino Fundamental € essencial para o processo
de formacdo académica e pessoal dos estudantes, pois ao promover a partir das
habilidades e competéncias uma base sélida de conhecimentos habilidades e valores,
essa etapa da educacao possibilita o pleno desenvolvimento dos estudantes,
preparando-os para serem cidadaos criticos, participativos e atuantes na sociedade.

Contudo, concordamos com Dourado; Oliveira (2018), quando os mesmos
consideram que a BNCC, ao estabelecer suas competéncias e habilidades, acaba
criando um modelo padronizado e homogéneo para a formacéo dos estudantes em
todo o pais. Ao dar énfase em habilidades pré-determinadas, a BNCC pode
comprometer a liberdade do docente em selecionar conteudos e metodologias mais
adequadas as necessidades e realidades locais.

Segundo Limaverde (2015), a implementacdo da BNCC no Brasil € um passo
significativo na padronizag¢do dos curriculos educacionais, um fendmeno que néo é
isolado, mas parte de um movimento global de harmonizacdo dos sistemas
educacionais. Este movimento, contudo, frequentemente envolve influéncias e
interesses de corporacoes e suas fundacdes, que se apresentam como colaboradores
na reforma educacional, desde a formulag&o de bases curriculares até a formacao de
professores e o desenvolvimento de materiais didaticos.

Ao investigar a BNCC sob esta perspectiva, é possivel enriquecer a discussao
sobre as verdadeiras motivagdes por tras das reformas educacionais. E fundamental
questionar se as politicas estdo sendo impulsionadas mais por interesses
empresariais do que por demandas educacionais locais reais ou consideracdes
pedagdgicas que fomentem a criatividade e a autonomia escolar.

De acordo com Limaverde (2015), esta andlise critica se torna ainda mais
relevante quando observamos que em diversos paises que adotaram reformas
semelhantes, muitas vezes impulsionadas por grandes corporagdes, os resultados
educacionais prometidos ndo se materializaram conforme esperado. Estas
observagfes sugerem que as motivacdes econémicas podem ndo estar alinhadas
com as necessidades educacionais fundamentais de uma nagao.

Limaverde (2015), destaca que refletir sobre a possibilidade de interesses
empresariais estarem moldando politicas educacionais levanta importantes questdes
sobre a autonomia e objetividade na educacgdo. Ao incorporar esta perspectiva critica
no estudo da BNCC, pode-se questionar ndo apenas a eficacia e a aplicabilidade da
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Base, mas também explorar as forcas que influenciam sua formulacdo e
implementacéo.

Tal abordagem pode contribuir significativamente para uma discussao mais
ampla sobre como assegurar que as politicas educacionais atendam ao interesse
publico e reforcem a educacdo como um direito humano fundamental, em vez de
permitir que sejam cooptadas como veiculos para o avanco de agendas corporativas
(Limaverde, 2015).

Dessa forma, ao considerar as influéncias internacionais e corporativas na
padronizacdo dos curriculos, como a BNCC, é essencial promover um didlogo
continuo entre educadores, formuladores de politicas e a sociedade civil para garantir
gue a educagao permanecga como um pilar para o desenvolvimento pessoal e coletivo,
resistente a comercializacdo e alinhado com os valores democréticos e de justica
social (Limaverde, 2015).

Outrossim, Limaverde (2015) relata que a abordagem baseada em
competéncias pode resultar em um foco excessivo em avaliagdes externas, o que ndo
reflete de forma integral o processo de aprendizagem e pode desconsiderar as
experiéncias e contextos dos alunos. A vinculacdo da BNCC a essas avaliagdes pode
causar uma pressao adicional sobre os educadores e os préprios estudantes,
direcionando o ensino para o cumprimento de metas e resultados quantificaveis, em
detrimento de uma abordagem mais significativa e contextualizada.

Diante do exposto, apontamos que a padronizacao de ensino determinada pela
BNCC gera um conflito com a perspectiva de ensino promovida pela prética criativa
proposta por Saturnino de la Torre e abordada nessa pesquisa. Torre enfatiza a
importancia de promover a criatividade na educacao e acredita que a mesma € uma
forca vital dentro dos individuos, sendo uma habilidade transdisciplinar que deve ser
integrada em todos os assuntos e disciplinas (Ribeiro e Moraes, 2014).

Sob esse ponto de vista, entendemos que a criatividade defendida por Torre
contrasta com a BNCC, por enfatizar um curriculo uniformizado, no qual se concentra
em conhecimentos e habilidades especificas. Dessa forma, esse estudo esta em
concordancia com a perspectiva de Torre por destacar a necessidade de uma
abordagem mais holistica e flexivel da educagcédo que permita o desenvolvimento do
pensamento criativo, sendo este, essencial para a resolucdo de problemas,

adaptabilidade e inovacado e por compreender que ao priorizar métodos de ensino
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padronizados, corre-se o risco de sufocar a criatividade dos alunos e limitar seu
potencial de crescimento pessoal e profissional.

Ao buscar uma formacdo educacional que promova uma perspectiva socio-
politica, € fundamental questionar a quem realmente essa estrutura curricular esta
servindo e a quem interessa essa padronizacdo. Os educadores precisam
compreender os impactos da configuracdo socioecondmica e politica na educacéo e
estar preparados para enfrentar os desafios que surgem com a implementagao da
BNCC.

E imprescindivel que os profissionais da educacio estejam cientes de todos
esses aspectos e possuam um conhecimento amplo e critico sobre sua area de
atuacao para que possam problematizar e refletir sobre as diretrizes impostas pela
BNCC. Somente dessa forma, poderemos avancar em uma educac¢ao mais inclusiva,
contextualizada e voltada para a formacéao integral dos estudantes, em sintonia com
as necessidades e aspiracfes da sociedade brasileira.

Apés tracarmos o percurso histérico do Ensino Fundamental, no qual
apresentamos 0s marcos significativos que culminaram na sua configuracao atual,
bem como a forma com que o Ensino Fundamental | — Anos Iniciais € abordado na
BNCC, nosso proximo passo sera realizar um panorama geral sobre a educacgao
brasileira. Essa analise nos permitirdA compreender melhor o contexto educacional
atual e, assim, promover reflexdes pertinentes acerca dos desafios que ainda
obstaculizam a busca por um ensino de maior qualidade em nossas instituicdes de

ensino.

2.3 Abordagens Pedagdégicas Contemporaneas: Teorias que orientam o ensino

Antes de explorarmos as abordagens pedagégicas que orientam 0 ensino
brasileiro, é relevante apresentar o conceito de pedagogia para que se possa
compreender o papel dessa ciéncia na sociedade e sua importancia no contexto
educacional.

O termo "pedagogia” tem sua origem na palavra grega "pedagogia” e refere-se
a ciéncia que se dedica a arte do ensino na esfera educacional. Ela desempenha um
papel fundamental na sociedade, pois esta diretamente relacionada a formacao e

desenvolvimento dos individuos. Seu principal objetivo é buscar estratégias e
abordagens que possibilitem a promocédo da aprendizagem para que Se possa
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alcancar uma educacao de qualidade que atenda as necessidades e peculiaridades
dos estudantes.

Segundo Marques (1996, p. 59) “[...] a Pedagogia é a ciéncia da educagao” e
“seu objeto de estudo é a educacdo”, simultaneamente Pimenta (2006, p.47) alerta
que: “Diferentemente das demais ciéncias da educacgao, a pedagogia é ciéncia da
pratica”. Ao refletirmos sobre as perspectivas apresentadas, podemos entender a
pedagogia como uma ciéncia que engloba tanto o estudo teorico da educacgéo quanto
sua aplicagao pratica.

Ela ndo apenas busca compreender os fundamentos e principios que alicercam
0 processo educativo, mas também almeja desenvolver metodologias e estratégias
gue contribuam para a melhoria da préatica educacional e o alcance de resultados mais
significativos no processo de ensino e aprendizagem. Portanto, a pedagogia
desempenha um papel essencial na formacgéo de educadores e na busca continua por
uma educacédo de qualidade e relevante para a sociedade.

Sob a perspectiva de Libaneo (2002, p.64), “para se compreender com mais
profundidade o que é a pedagogia, é preciso explicitar seu objeto de estudo, a
educacgao ou pratica educativa”. Ao fazer essa afirmacgdo, o autor ressalta que a
pedagogia se dedica ao estudo sistematico e aprofundado das questdes relacionadas
ao processo educacional em todas as suas dimensdes.

Ao definir a educacdo como objeto de estudo da pedagogia, Libaneo abrange
nao apenas o ensino formal em instituicbes escolares, mas também as praticas
educativas que ocorrem em diferentes contextos e espacos sociais. I1sso inclui tanto o
ensino formal em escolas como o aprendizado que acontece em ambientes informais,
como em casa, comunidade e no trabalho.

Essa visdo abrangente permite que a pedagogia explore diversas questdes,
tais como os métodos e estratégias de ensino, a formacédo de professores, a relacéo
entre educador e educando, o papel da escola na sociedade, a construgcdo do
conhecimento, a avaliacdo educacional, entre outros aspectos relevantes para a
pratica educativa.

No entanto, Libaneo (2002) argumenta que a Pedagogia ndo € a Unica ciéncia
gue se destina a estudar a educacédo. Segundo o autor, outras disciplinas como
sociologia, psicologia, economia e linguistica também se dedicam a questdes
educativas, além de suas areas especificas de pesquisa. Porém, cada uma delas

aborda o fendbmeno educativo com base em suas definicbes e métodos de pesquisa.
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Outrossim, a pedagogia tem como funcao investigar o campo educativo em si e suas
praticas derivadas, integrando os conhecimentos das demais areas em relacdo a
educacao.

Posto isto, seguimos em direcao as tendéncias pedagogicas contemporaneas
que abarcam uma série de concepc¢des elaboradas por renomados pensadores que
apresentam suas teorias acerca da educacdo, no qual desempenham um papel
fundamental nesse cenério, pois fornecem um valioso apoio aos educadores em sua
pratica pedagdgica por serem direcionamentos tedricos que auxiliam os docentes a
compreender as diferentes abordagens educacionais e a aplicar metodologias
adequadas, visando promover um ensino mais efetivo e engrandecedor para os
estudantes.

No entanto, salientamos que as tendéncias pedagdgicas elaboradas por esses
filésofos séo influenciadas por suas origens historicas e sociais. Assim, os educadores
sdo expostos a uma gama de oportunidades no processo de ensino e aprendizagem,

no qual é exposto por Saviani (1991, p. 103) que

a Pedagogia Critica implica a clareza dos determinantes sociais da
educacdo, a compreensdo do grau em que as contradicbes da
sociedade marcam a educagédo e, consequentemente, como é preciso
se posicionar diante dessas contradicBes e desenredar a educacao
das visbes ambiguas para perceber claramente qual é a direcédo que
cabe imprimir a questao educacional.

Desta forma, compreendemos que abordagem critica reconhece que a
sociedade esta repleta de contradicbes e desigualdades que afetam diretamente o
sistema educacional. Nesse sentido, é essencial que os educadores estejam cientes
dessas contradicbes para que possam se posicionar de maneira consciente e
coerente diante delas. Dessarte, o educador garante um ambiente de aprendizagem
mais aberto ao dialogo, permitindo que os alunos desenvolvam seu pensamento
critico e formem suas proprias opinides de maneira independente.

Portanto, é imprescindivel que os docentes estejam familiarizados com as
tendéncias pedagdgicas, uma vez que elas direcionam suas praticas no ambiente
escolar, permitindo que os educadores promovam uma aprendizagem alinhada com
as demandas contemporaneas.

Desta forma, o estudante assumira um papel de coparticipante ativo nesse
processo educacional, conferindo-lhe significado tanto no contexto politico quanto no

social. Assim, Libaneo (1990, p. 10) enfatiza que “aprender € um ato de conhecimento
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da realidade concreta, isto €, da situacao real vivida pelo educando, e s6 tem sentido
se resulta de uma aproximacao critica dessa realidade”.

Por esse angulo, consideramos essencial fornecer uma sintese conceitual das
tendéncias pedagogicas, sendo relevante mencionar que Libaneo (1990) destaca a
sua organizacdo em dois grupos distintos: a pedagogia liberal, que engloba as
tendéncias tradicional, renovada progressivista, renovada nao diretiva e tecnicista; e
a pedagogia progressista, que compreende as tendéncias libertadora, libertaria e
critico-social dos conteudos ou histérico critica.

Consoante Libaneo (1990), a tendéncia liberal ndo esta relacionada a inovacao
ou democracia. O termo "liberal" € usado para descrever uma doutrina originada do
sistema capitalista, que defendia a liberdade de produgéo, remetendo-se, portanto, a
sociedade de classes. Essa abordagem considera a escola como um meio para
preparar os individuos a assumirem seus papéis na sociedade de acordo com suas
aptiddes individuais.

Na tendéncia tradicional, a realidade social e a diferenciacdo estamental ndo
sdo consideradas. O ensino é desconexo do cenario em que o aluno estd inserido,
uma vez que os conteudos estudados ndo sao relacionados as suas vivéncias, mas
sim ao que é considerado intelectualmente relevante.

O proposito da escola é educar os individuos para se adaptarem a uma
sociedade ja estabelecida. A metodologia adotada pelos docentes nessa tendéncia
pedagogica consiste principalmente em aulas expositivas e dialogadas em que
desempenham o papel central, tornando-se o foco do processo de ensino e
aprendizagem, exercendo sua autoridade em sala de aula. Segundo Saviani (2000, p.
24), “[...] na pedagogia tradicional a iniciativa cabia ao professor, que era, a0 mesmo
tempo, o sujeito do processo, o elemento decisivo e decisério”.

Nessa perspectiva pedagdgica, o professor assumiria um papel dinamico,
enguanto o aluno é considerado passivo, cabendo a ele demonstrar seu conhecimento
por meio de provas e atividades. Esse modelo de ensino caracteriza uma
aprendizagem receptiva e mecanica, em que os estudantes sdo apenas receptores
dos conteudos transmitidos pelo docente.

Prosseguindo, a tendéncia liberal renovada progressivista defende que o
propoésito da escola € adaptar as demandas dos estudantes ao ambiente social em
que esta inserido. Para essa finalidade “[...] deve se organizar de forma a retratar, o

quanto possivel, a vida” (Luckesi, 2003, p. 57). Essa abordagem defende a concepgéo
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do "aprender fazendo", ou seja, os conteudos sdo estruturados com base nas
experiéncias vividas pelo individuo (Silva, 2000).

Assim, a concepcao fundamental € que o individuo aprenda enquanto se insere
na realidade, participando ativamente do processo de ensino e aprendizagem. Nas
chamadas escolas inovadoras, valoriza-se o trabalho em grupo como um elemento
essencial para o desenvolvimento adequado do educando, uma vez que o professor
desempenha o papel de mediador nesse processo, auxiliando os alunos a fazerem
novas descobertas e atuando como motivador no percurso de aprendizado.

Na sequéncia, encontra-se a tendéncia liberal renovada nédo diretiva, que
destaca o0 compromisso dinamico do estudante no processo educacional,
encorajando-o a assumir uma postura proativa em relacdo ao seu proprio
aprendizado. Nessa abordagem, a escola dedica-se mais ao aspecto psicolégico do
gue ao pedagogico e social, priorizando o desenvolvimento das relacdes interpessoais
do individuo. Acredita-se que, a0 se concentrar nessas questdes, a escola pode
contribuir significativamente para a autorrealizacao do discente.

Por outro lado, temos a tendéncia liberal tecnicista, que considera a escola
como responsavel por moldar o comportamento humano, no qual as técnicas sao
voltadas para o individuo, essa tendéncia tem como propdésito capacitar os educandos
para o mercado de trabalho, promovendo a evolugéo de habilidades e aprendizagens
primordiais para a continuidade do modo de producao capitalista.

Ainda que acreditemos que o estudante atua como protagonista, na pratica, sdo
0s métodos que assumem essa funcdo, uma vez que os discentes sdo apenas meios
de reproduzir o que lhes é imposto e se amoldar a uma sociedade pré-determinada.
Nessa perspectiva, o docente atua como intermediador do processo, desempenhando
a tarefa de preceptor dessas técnicas. Nesse cenario, a interagdo social e emocional,
bem como a prética de debater e questionar sdo negligenciadas.

Sob outro enfoque, encontramos as tendéncias progressistas, com destaque
para o pensamento de Paulo Freire, apontado por Libaneo (1990) como um dos seus
idealizadores. Freire defendia a educacdo como uma ferramenta para fomentar uma
sensibilizacao critica e promover uma mudanca no comportamento dos individuos,
levando-os a interpelar a realidade em que vivem e aspirar uma metamorfose na
sociedade. Nessa perspectiva, os conteudos abordados em sala de aula séo extraidos
da realidade dos discentes, permitindo uma educacdo ancorada nas experiéncias

vividas por eles.
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Em conformidade com Aranha (1996, p. 211):

O esforgo da pedagogia progressista se faz na direcdo de tornar a
escola o local de socializacdo do conhecimento elaborado,
possibilitando cada vez mais que as camadas populares tenham
acesso a educacdo e, portanto, ao estagio atual do saber, mesmo
reconhecendo os limites do empreendimento (Aranha, 1996, p.211).

Infere-se, portanto, que o esfor¢o da pedagdgica progressista esta centrado em
tornar a escola um espaco de interacdo social do conhecimento gerado. O objetivo é
possibilitar que as classes populares tenham maior alcance a educacédo e,
consequentemente, ao conhecimento contemporaneo. No entanto, o autor reconhece
gue esse empreendimento tem limites, provavelmente devido a desigualdades sociais,
recursos educacionais limitados e outras questdes estruturais que podem dificultar o
pleno alcance desse obijetivo.

Seguindo adiante, a perspectiva progressista libertaria, no que lhe concerne,
“[...] espera que a escola exerga uma transformacéo na personalidade dos alunos num
sentido libertario e autogestionario” (Luckesi, 2003, p. 67), ou seja, a autogestao se
torna o cerne dessa pedagogia, uma vez que guia 0 processo relacionado aos temas
abordados, estratégias de ensino e metas a serem conquistadas.

Nesse contexto, 0s conteddos nao se restringem apenas as matérias
curriculares, mas também abrangem temas relevantes para o grupo de estudantes.
Além disso, enfatiza-se o trabalho em grupo e a conscientizacéo critica dos alunos,
visando torna-los pessoas mais livres.

O aspecto mais marcante dessa pedagogia € sua recusa a qualquer forma de
poder e autoritarismo, abracando, assim, uma abordagem anarquista. Dessa forma, a
educacdo é entendida como uma ferramenta para empoderar os estudantes,
permitindo-lhes desenvolver seu pensamento critico e autonomia, contribuindo para a
formacado de cidaddos conscientes e participativos na sociedade. Contudo, é
importante considerar que a aplicacdo pratica dessa abordagem pode enfrentar
desafios e necessitar de um ambiente educacional colaborativo e respeitoso para
atingir seus objetivos.

Sob outro ponto de vista, a tendéncia progressista critico-social dos contetdos
segundo Luckesi (2003, p. 69), enfatiza que “a difusdo de conteudos € primordial, n&o

conteudos abstratos, mas vivos, concreto e, portanto, indissociaveis das realidades
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sociais” com relevancia humana e social, preparando o discente para uma
participacdo dinamica na sociedade.

Além disso, valoriza a experiéncia e o conhecimento preexistente do estudante,
sendo mediador pelo educador, que assume a responsabilidade de intermediar essas
trocas de conhecimento. Essa abordagem busca promover uma educacgao
comprometida com a transformacéo social e com a formacao de cidadaos criticos e
conscientes.

De acordo com Luckesi (2003, p. 72) as hipbteses de aprendizagem nos

revelam que:

O professor precisa saber (compreender) o que os alunos dizem ou
fazem, o aluno precisa compreender o que o professor procura dizer-
Ihes. A transferéncia da aprendizagem se déa a partir do momento da
sintese, isto é, quando o aluno supera sua visao parcial e confusa e
adquire uma visdo mais clara e unificadora.

Em consonéancia com Luckesi (2003), entendemos que o papel do professor é
de fundamental importancia na assimilacdo e disseminacdo das informacdes aos
estudantes. Ele deve auxilid-los no processo de distinguir a verdade do erro e
compreender as realidades sociais, bem como suas préprias experiéncias. Nesse
sentido, o0 ensino ndo se concentra exclusivamente no aluno, mas sim em uma relagéo
colaborativa entre professor e aluno, em busca de um projeto transformador para a
sociedade.

Isto posto, acreditamos que a tendéncia critica-social dos contetdos se alinha
com a pratica pedagdgica criativa e a abordagem transdisciplinar e complexa, pois
ambas valorizam a contextualizacdo dos conteudos, integrando a realidade dos
alunos aos temas envolvidos, e incentivam um enfoque critico para compreender e
transformar a sociedade.

Tanto a abordagem critico-social quanto a pratica criativa e transdisciplinar
promovem a participacdo ativa dos educandos, estimulando o engajamento e a
autonomia na construcdo do conhecimento. Juntas, essas abordagens preparam o0s
discentes para enfrentar os desafios complexos da sociedade contemporanea,
desenvolvendo habilidades para lidar com situacdes diversas e imprevisiveis. Além
disso, ambas buscam promover valores sociais como justica, igualdade e
solidariedade, contribuindo para a formacao de cidad&os criticos e conscientes de seu

papel na sociedade.
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Assim, fica evidente que as tendéncias pedagdgicas direcionam a atuacao dos
educadores, destacando a importancia de uma postura critica diante da pratica
educativa8. A vista disso, Luckesi (2003, p. 51) afirma que “A néds, tendo compreendido
essas tendéncias, cabe, filosoficamente (criticamente), descobrir qual a tendéncia que
orientara o nosso trabalho”. Dessarte, torna-se claro que ndo devemos desprezar as
tendéncias pedagogicas e ficar sem nenhuma delas, pois de acordo com Luckesi
(2003, p. 51) “[...] como dissemos, quando nao pensamos, somos pensados e dirigidos
por outros”.

Dessa maneira, podemos afirmar que a adocéo de uma tendéncia pedagdgica
se torna um diferencial, considerando a relevancia das acbes didaticas e
metodologicas que estimulem o interesse e a participacéo ativa dos educandos nas
tarefas recomendadas. E imprescindivel ndo apenas conhecer as tendéncias, é
fundamental alicercar as praticas em uma abordagem capaz de mediar o processo
formativo de seres criticos e modificadores da sociedade.

Segundo Santos (2023), as tendéncias pedagdgicas desempenham um papel
crucial na Educacéo, especialmente as mais recentes, uma vez que proporcionam
uma base para a conducao de um trabalho docente mais consciente, alinhado com as
demandas contemporaneas dos alunos. O conhecimento dessas tendéncias e
perspectivas de ensino € essencial para os professores, pois contribui para a
realizacdo de uma pratica pedagdgica realmente significativa, ligada ao entendimento
das necessidades especificas dos estudantes.

Além disso, Santos (2023) aponta que as tendéncias pedagdgicas visam
orientar o trabalho do educador, oferecendo suporte na resposta a questbes
essenciais que fundamentam todo o processo de ensino, como: 0 que ensinar? Para
gquem? Como? Para qué? Porque? Essas indagacfes servem como pontos
norteadores, auxiliando os educadores na formulacdo de estratégias educacionais
praticas e relevantes.

Dessa forma, a articulacdo entre as tendéncias pedagdgicas e a pratica em sala
de aula € essencial para alcancar os objetivos educacionais. O professor, ao ter

respostas para as questdes fundamentais levantadas pelas tendéncias pedagdgicas,

8 Prética educativa é a pratica que vai além do ambiente escolar, engloba o desenvolvimento holistico
do educando e a aprendizagem ao longo da vida, enquanto que a pratica pedagdgica esta mais
relacionada as estratégias de ensino e ao papel do professor na constru¢do do conhecimento.
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construiu uma pratica pedagogica mais fundamentada e alinhada com as
necessidades dos alunos, promovendo, assim, uma educacao mais significativa e
eficaz.

Nessa assertiva, a pedagogia desempenha uma funcao vital na formagao de
sujeitos socialmente integrados e com uma identidade pessoal definida, sendo
apoiada por préaticas educacionais que promovem o desenvolvimento racional,
cognitivo e afetivo, alinhadas as concepc¢des teorias pos-modernas.

E evidente que a pedagogia estd constantemente atenta as influéncias
advindas dos pressupostos modernos associadas ao pensamento pds-moderno.
Contudo, reconhece-se que as unidades escolares muitas vezes ndo tém cumprido
de forma precisa seu papel, pois deveria, de fato, buscar proporcionar um tratamento
equitativo entre as mais variadas classes sociais que frequentam as escolas.

Diante disso, podemos compreender que as praticas pedagodgicas que
fomentam a criatividade tém como objetivo auxiliar na formacdo de cidadaos
conscientes de suas responsabilidades, promovendo o desenvolvimento da
autonomia e da liberdade individual. Dessa forma, evita-se que esses individuos se
tornem subjugados pelas pressdes e exigéncias da sociedade.

Nessa conjuntura, os professores que adotam abordagens de ensino que
valorizam a criatividade estdo promovendo significativas mudancas na experiéncia de
aprendizagem. Essa postura requer dos educadores uma atuagcdo diferente da
pedagogia tradicional, colocando o discente como protagonista e principal beneficiario
do processo educativo.

Nesse sentido, a flexibilidade, a disposi¢cdo para mudancas e a transformacgao
se tornam fundamentais, pois a perspectiva criativa almeja empoderar os estudantes
a questionar e buscar respostas de forma autbnoma e independente, incentivando o
pensamento critico. Essas acdes visam proporcionar um aprendizado acessivel e
envolvente, estimulando a criatividade e o desenvolvimento integral dos alunos.

Gasparim; Penetucc (2008, p. 3) abordam que:

[...] o educador, conhecendo a teoria que sustenta a sua pratica, pode
suscitar transformac@es na conscientizacao dos educandos e demais
colegas, chegando até aos condicionantes sociais, tornando o
processo ensino aprendizagem em algo realmente significativo, em
prol de uma educacdo transformadora, que supere os déficits
educacionais atuais.
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Assim sendo, é essencial que o0 educador conheca e compreenda
profundamente as teorias que fundamentam sua pratica pedagdgica. Ao ter esse
embasamento teorico, o docente adquire a capacidade de provocar transformacdes
na consciéncia dos estudantes e colegas, bem como nas estruturas sociais que
influenciam o processo de ensino e aprendizagem.

Ao fazer isso, ele pode tornar o processo educativo significativo e efetivo,
superando os desafios e problemas presentes na educacéao atual, tornando-se um
agente de mudanca, capaz de contribuir para uma educagao transformadora, a fim de
promover o desenvolvimento pleno dos educandos e da sociedade como um todo.

No entanto, € crucial destacar que, para que esse papel de agente de mudanca
seja exercido plenamente, o professor deve contar com o apoio adequado em termos
de estrutura, financiamento e suporte institucional. Afinal, embora o professor
desempenhe um papel fundamental na promoc¢éao de uma educacao transformadora,
ele € apenas uma parte do todo. Portanto, € necessario que haja um contexto propicio

e favoravel para que suas iniciativas e esfor¢cos produzam os resultados desejados.

2.4 Préaticas Pedagdgicas

As praticas pedagogicas sao multifacetadas e ndo se limitam a uma Unica
definicdo. Sua natureza evolui de acordo com o contexto e se adapta ao progresso do
processo educacional. Desempenham uma acdo fundamental no ensino e na
aprendizagem dos estudantes, especialmente quando se aborda a inclusédo e a
criatividade na esfera da educacional.

E essencial destacar que sdo as acdes pedagogicas que guiam a
aprendizagem do discente, levando em consideracdo seu contexto social, cultural e
demais aspectos relevantes. Dessa forma, as praticas pedagdgicas se configuram
como elementos-chave para o desenvolvimento e crescimento dos estudantes dentro
do ambiente educacional.

As préticas pedagdgicas ndo se restringem apenas aos educandos, elas
englobam também os educadores e a unidade escolar como um todo. Essa
abordagem holistica é de extrema importancia, pois é por meio das praticas
pedagdgicas que se determina o alcance dos objetivos educacionais desejados.
Dessa forma, enfatizamos a relevancia do planejamento de ensino e de aula como um

passo essencial para que o processo de ensino seja bem sucedido.
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O planejamento de ensino e de aula é um processo essencial que permite aos
educadores ter uma visdo clara das intencdes educacionais e dos resultados
esperados. Ao planejar cuidadosamente cada etapa do ensino, considerando as
necessidades e caracteristicas dos alunos, os docentes tém a oportunidade de criar
experiéncias de aprendizagem mais significativas e alinhadas aos objetivos
educacionais propostos.

Além disso, as préaticas pedagogicas devem estar em constante evolugao,
buscando aprimorar-se com base no feedback dos estudantes, nas pesquisas
educacionais e nas mudancas no ambiente escolar. Um direcionamento colaborativo,
em que professores, alunos e a comunidade escolar trabalhem juntos, favorece a
criacdo de um ambiente incentivador de aprendizagem.

Dessa maneira, a efetividade das praticas pedagdgicas estd diretamente
relacionada ao planejamento e a adaptacéo continua, garantindo uma educac¢ao mais
expressiva que seja capaz de promover a evolucdo dos estudantes, dos docentes e
da instituicdo de ensino como um todo. Compreendemos que a aprendizagem € um
processo complexo que envolve mdltiplas dimensfes, como as psicoldgicas, sociais,
biologicas e pedagdgicas, todas interconectadas reciprocamente.

Dessarte, praticas pedagogicas acertadas e envolventes desempenham uma
tarefa primordial para motivar o estudante a aprender e se desenvolver. Quando bem
aplicadas, essas praticas podem estimular o interesse dos estudantes pelo
conhecimento, promovendo um ambiente educacional mais propicio ao aprendizado.
Por outro lado, se mal executadas, podem resultar em um efeito contrario ao desejado,
prejudicando o processo de aprendizagem do sujeito. Assim sendo, Freire (2003, p.
47) pontua que:

[...] Podemos concorrer com nossa incompeténcia, ma preparacao,
irresponsabilidade, para o seu fracasso. Mas podemos, também, com
nossa responsabilidade, preparo cientifico e gosto do ensino, com
nossa seriedade e testemunho de luta contra as injusti¢as, contribuir
para que os educandos vdo se tornando presengas marcantes no
mundo.

E essencial compreender que a aprendizagem ndo depende exclusivamente do
educando, mas também da mediacdo do professor. O educador ao direcionar as
experiéncias educacionais e adaptar-se as necessidades dos alunos, assim como
utilizar métodos pedagdgicos adequados a realidade dos mesmos, contribuird

substancialmente para que se tenha uma educacéo com mais qualidade.
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Sob a dtica de Kenski (2001, p. 103) “o papel do professor em todas as €épocas
€ ser o arauto permanente das inovagdes existentes”. De acordo com o autor, é
imprescindivel que o professor estimule a criatividade e cultive um espirito inovador
para garantir a efetividade da aprendizagem. Para Fontana (1996), os discentes néo
apenas escutam o que o educador diz, mas também constroem imagens a partir

dessas palavras, reafirmando-as e reconhecendo-as como conhecimento. Assim,

[...] mais do que observar as criancas e garantir o0 espago para seus
dizeres, € preciso assumir também seu papel e seu espaco (0 de um
adulto com um objetivo explicito), nessa relacdo intencional que é a
relagéo de ensino, tendo em conta a condicdo de ambos — adultos e
criangas - como parceiros intelectuais, desiguais em termos de
desenvolvimento psicologico e dos lugares sociais ocupados nessa
relagdo, mas por isso mesmos parceiros na relagédo contraditéria de
conhecimento (Fontana, 1996, p .72).

Em concordancia com Fontana (1996) entendemos que a importancia do
adulto, no caso, o educador, como parceiro intelectual das criancas € essencial na
relacdo de ensino. O docente ndo deve apenas observar passivamente os estudantes,
mas também assumir um posicionamento ativo e intencional na interacao pedagadgica.

E imprescindivel reconhecer que, embora haja desigualdade em termos de
desenvolvimento psicolégico e lugares sociais ocupados, adultos e criancas séo
parceiros nessa relacéo contraditéria de conhecimento. Isso significa que o educador
deve estar aberto a aprender com seus alunos, ao mesmo tempo em que desempenha
um papel orientador e estimulador do processo educacional.

Diante do exposto, nos deparamos com reflexdes relevantes sobre as praticas
pedagogicas das educadoras, porém, neste contexto, enfocaremos especialmente a
pratica pedagodgica criativa por ser parte integrante do objeto de estudo dessa
pesquisa, que busca desvelar as vivéncias e experiéncias das docentes do Ensino
Fundamental | acerca da pratica pedagogica criativa.

Sob a perspectiva de Freire (2009, p.262) a docéncia exige “pesquisa como
pergunta, como indagac¢éo, como curiosidade, criatividade”, conduta questionadora, a
fim de fomentar uma postura participativa e dialégica em relacao a realidade e ao
conhecimento, o que favorece a promocéao da curiosidade epistémica (Freire, 2013).

Ademais, de acordo com as concepc¢Oes de Freire (2013), um professor
considerado criativo é aquele que adota uma postura respeitosa em relacdo aos

saberes sociais dos educandos, valorizando as experiéncias prévias adquiridas dentro
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e fora da escola. Ele também se destaca por possuir uma consciéncia critica e curiosa
diante dos conteudos, estabelecendo conexdes entre o ensino e a formacao humana.

Além disso, é aberto ao risco e a novidade, rejeitando qualquer forma de
discriminagdo. Esse educador reflete sobre sua prépria préatica, compreendendo que
as ideias estdo em constante evolucéo e precisam ser complementadas. Ele valoriza
a autonomia dos alunos e &, por si sO, uma figura autbnoma.

Sua humildade e tolerancia o fazem um defensor dos direitos dos estudantes e
o0 incentivam a interpretar a realidade de forma critica. O professor criativo ministra
suas aulas com alegria, esperanca e conviccdo na possibilidade de mudancas
positivas, esta sempre disponivel para o didlogo e para ouvir as vozes dos educandos.
Nesse sentido, um professor dotado de espirito criativo abordara o planejamento de
suas aulas de maneira diversificada, visando ndo apenas transmitir contetdos, mas
preparar seus alunos para a vida.

Conforme enfatizado por Paulo Freire, 0 ato de ensinar ndo se resume a apenas
transmitir conhecimento; ele vai além dessa perspectiva. Um professor
verdadeiramente criativo assume também a posicdo de aprendiz e incentiva seus
alunos a cultivarem a curiosidade e adotarem atitudes igualmente criativas.

Dessa forma, fica claro que as praticas pedagdgicas sao fruto da conexao entre
teoria e pratica no contexto educacional. No entanto, o uso de estratégias adequadas
pelos professores é de suma importancia para que o0 ensino tenha significado e
impacto positivo nos alunos. O docente deve refletir sobre seu conhecimento e como
aplica-lo nas praticas pedagogicas selecionadas. E fundamental estar atento as
possiveis influéncias de visdes pessoais, pois as experiéncias e percepc¢des de mundo
do professor podem afetar diretamente a forma como ensina.

Espera-se, assim, uma postura inovadora do educador no processo educativo,
uma vez que abordagens tradicionais jA ndo atendem plenamente as necessidades
do cenério atual. As praticas pedagogicas adotadas pelo professor refletem seu perfil
profissional, e quando elas se baseiam em fundamentos solidos, observamos um
educador preparado para atuar em diferentes contextos sociais, econémicos e
culturais, além de estar em sintonia com as novas abordagens e praticas ho campo
educacional.

Percebemos, portanto, que 0 sucesso no processo educacional esta
intrinsecamente ligado as relacfes sociais da instituicdo, sua estrutura e recursos,

mas, acima de tudo, a realidade do aluno. O ensino néo pode ser encarado de forma
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isolada e mecéanica. Devemos, simultaneamente, considerar as singularidades de
cada estudante, ao mesmo tempo em que trabalhamos de maneira colaborativa, de
forma interdisciplinar e transdisciplinar.

As aulas planejadas precisam despertar a curiosidade e a criatividade do aluno,
a fim de que ele se engaje de maneira ativa em seu préprio processo de aprendizado.
Portanto, as particularidades de cada individuo nesse processo devem ser levadas
em consideracdo, pois estamos lidando com sujeitos em desenvolvimento, com
caracteristicas e necessidades distintas, e maneiras Unicas de compreender o mundo.

Todavia, € importante frisar que o ensino transcende o contexto escolar e,
consequentemente, suas praticas pedagdgicas. E um processo continuo que se
relaciona com a vida e a sociedade de forma mais ampla. E uma tarefa desafiadora
que requer adaptacdo e aprimoramento constante para atender as demandas em
constante evolucdo da educacdo contemporanea. O ensino eficaz esta enraizado na
compreensao das relacbes humanas e das necessidades dos alunos, abrindo
caminho para um futuro mais promissor e consciente.

E essencial, ao final desta sec&o, articular a trajetoria da educacéo brasileira
com o cenario educacional atual, a fim de destacar os avancos significativos e os
desafios persistentes que caracterizam este campo ao decorrer do tempo. Ao longo
da histéria do Brasil, a educacéo evoluiu de praticas iniciais focadas na catequizacao
e controle social para sistemas mais complexos e inclusivos, refletindo mudancas
sociais profundas e a evolucao dos direitos civis.

Desde a chegada dos jesuitas, que estabeleceram a primeira forma estruturada
de educacdo com obijetivos claros de controle e integragdo dos povos indigenas, até
0 século XXI, onde se observa uma luta constante para alinhar a educagdo com
principios democraticos e inclusivos, muitas transformacdes ocorreram.

As politicas de democratizacdo do acesso a educacao, que comecaram a tomar
forma no século XIX e foram reforgcadas pela Constituicdo de 1988 e pela LDBEN de
1996, representam conquistas significativas, promovendo a descentralizacdo e a
valorizac&o dos profissionais de educacéo.

No entanto, desafios persistem, particularmente em relacdo a qualidade do
ensino e a equidade, com disparidades de acesso e sucesso ainda evidentes entre
diferentes grupos socioecondmicos e regides. A influéncia de interesses corporativos
e a implementacéo de politicas como a Base Nacional Comum Curricular destacam

tensdes continuas entre as finalidades educacionais e as demandas do mercado.
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Assim, enquanto o Brasil fez progressos notaveis em expandir 0 acesso a
educacéo, a qualidade e a equidade do ensino continuam sendo questdes criticas que
exigem atencdo persistente para garantir que a educagcao possa verdadeiramente
servir como uma forca transformadora para todos os cidaddos. Esta analise nos
permite compreender ndo apenas onde chegamos, mas também os obstaculos que
ainda precisamos superar para alcancar uma educacao verdadeiramente equitativa e
eficaz.

Ao encerrar esta secdo demos um passo adiante na compreensao do cenario
educacional brasileiro. Agora, mergulharemos profundamente nas teorias e conceitos
gue sustentam nosso estudo. Nesta proxima etapa, exploramos conceitos essenciais
que fornecem embasamento para as interpretagcbes que serdo desenvolvidas
permitindo-nos uma compreensao mais aprofundada e enriquecedora das questdes

abordadas.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA DOS ALICERCES DA PESQUISA

Alicercando nossa investigacdo, esta secdo se dedica a exploracao da
fundamentacéo tedrica que permeia este estudo. Ao abordar a epistemologia da
complexidade, a transdisciplinaridade e a criatividade na educacéo, mergulhamos em
conceitos fundamentais que orientam como o0s conhecimentos sao construidos e
aplicados no ambiente educacional contemporaneo.

Nesta secao, aprofundaremos nossa compreensao desses conceitos-chave,
explorando suas implicacdes e aplicabilidades no contexto da educacdo. Ao fazé-lo
visamos entender o conceito de transdisciplinaridade e sua aplicabilidade na pesquisa
educacional, ressaltando suas implica¢des na construcdo do conhecimento holistico,
ao mesmo tempo que se explora a influéncia da epistemologia da complexidade na
compreensao da educacgdo e suas praticas pedagogicas. Além disso, revelar o papel
da criatividade na educacéo, evidenciando suas bases tedricas e sua relevancia para

o desenvolvimento global dos educandos.

3.1 Transdisciplinaridade

O processo de aprendizagem estd entrelagado com as exigéncias da
sociedade, direcionado pelo contexto histérico vigente. Dado que o futuro € incerto e
nao passivel de previsdo, esse cenario nos confronta com uma gama de incertezas.

Nesse contexto, surge a ponderagao sobre abordagens de aprendizagens mais
eficazes, visando formar individuos engajados com as questbes fundamentais da
humanidade e comprometidos com a aplicacéo de valores como a paz, a preservacao
ambiental, entre outros.

Por esse angulo, consideramos pertinente apresentar a Carta da
Transdisciplinaridade retirada do livro O Manifesto da Transdisciplinaridade, de
Basarab Nicolescu a qual aborda aspectos fundamentais de uma Educacéo
Transdisciplinar, ndo apenas no que diz respeito ao curriculo, mas também em relacdo
a didatica e ao processo avaliativo.

Compreendemos que esse documento oferece possibilidades para uma
adaptacdo eficaz e fomenta uma mentalidade de cooperagédo, essencial em um
contexto globalizado. Alinhada ao desenvolvimento do pensamento complexo, a Carta
da Transdisciplinaridade fornece uma base conceitual valiosa para repensar
abordagens educacionais, preparando os alunos para os desafios do século XXI.
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O Preambulo presente na Carta da Transdisciplinaridade merece destaque
neste contexto, uma vez que contém, em si, uma justificativa bastante significativa

para reconsiderar a educacao:

» Considerando que a proliferagao atual das disciplinas académicas e
ndo-académicas leva a um crescimento exponencial do saber,
impossibilitando qualquer visdo global do ser humano;

» Considerando que somente uma inteligéncia capaz de abarcar a
dimensdo planetaria dos conflitos atuais podera enfrentar a
complexidade de nosso mundo e o desafio contemporédneo da
autodestruicdo material e espiritual de nossa espécie;

» Considerando que a vida esta fortemente ameagada por uma
tecnociéncia triunfante, que obedece apenas a logica assustadora da
eficacia pela eficicia;

* Considerando que a ruptura contemporanea entre um saber cada vez
mais acumulativo e um ser interior cada vez mais empobrecido leva a
uma ascensdo de um novo obscurantismo, cujas consequéncias no
plano individual e social sdo incalculaveis;

» Considerando que o crescimento dos saberes, sem precedente na
histéria, aumenta a desigualdade entre aqueles que os possuem e
aqueles que deles sédo desprovidos, gerando assim desigualdades
crescentes no seio dos povos e entre as nagdes de nosso planeta;

* Considerando a0 mesmo tempo em que todos os desafios
enunciados tém sua contrapartida de esperanca e que 0 crescimento
extraordinario dos saberes pode levar, a longo prazo, a uma mutagéo
comparavel a passagem dos hominideos a espécie humana;

* Considerando o que precede, os participantes do Primeiro
Congresso Mundial de Transdisciplinaridade (Convento de Arrabida,
Portugal, 2-7 de novembro de 1994) adotam a presente Carta, que
contém um conjunto de principios fundamentais da comunidade dos
espiritos transdisciplinares, constituindo um contrato moral que todo
signatario desta Carta faz consigo mesmo, sem qualquer pressao
juridica e institucional (Carta da Transdisciplinaridade, apud Nicolescu,
2001, p. 159-160).

Conforme o preambulo da Carta da Transdisciplinaridade, observamos a
existéncia de preocupacdes profundas e perspicazes sobre o estado atual do
conhecimento e seus impactos na sociedade. A observacdo sobre a proliferacédo
exponencial das disciplinas académicas e n&o académicas, conduzindo a uma
impossibilidade de ter uma visdo global do ser humano, destaca um dos desafios
enfrentados pela sociedade contemporanea.

Sob esse ponto de vista, compreendemos que a Carta da Transdisciplinaridade

reforga a importancia de uma educacéo transdisciplinar como um contrato moral para
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enfrentar esses desafios, sublinhando a necessidade de uma abordagem colaborativa
e ética na busca do conhecimento e na construcao do futuro.

A Carta da Transdisciplinaridade destaca em seus artigos 1, 2 e 3 sua
incompatibilidade com a tentativa de reduzir o ser humano a definigdes ou dissolvé-lo
em estruturas formais. Além disso, salientam a importancia de reconhecer a existéncia
de diferentes niveis de realidade, cada um governado por ldgicas distintas, como
intrinseco a abordagem transdisciplinar.

Nesse contexto, rejeitam a simplificacdo da realidade a um Unico nivel com uma
Unica logica. Adicionalmente, ressaltam a complementaridade da transdisciplinaridade
em relacdo a abordagem disciplinar, sublinhando a geracdo de novos insights pela
interacdo entre disciplinas e promovendo uma visdo renovada da natureza e da
realidade. Conforme expresso, a transdisciplinaridade ndo visa dominar varias
disciplinas, mas sim abrir espa¢o para uma compreensdo mais ampla e integrada do
gue as une e transcende.

Ja os artigos 4, 5, 6 e 7 evidenciam aspectos essenciais da abordagem
transdisciplinar. Ha um foco na unificacdo semantica e operativa dos significados,
ultrapassando as limitagcGes disciplinares e promovendo uma racionalidade aberta que
guestiona a rigidez das defini¢cdes e a objetividade excessiva. A visdo transdisciplinar
€ reconhecida por sua abertura, estendendo-se além das ciéncias exatas para
dialogar com as ciéncias humanas, arte, literatura, poesia e experiéncia interior,
indicando um amplo escopo de dialogo e reconciliagcéo.

Além disso, a transdisciplinaridade é caracterizada por sua
multidimensionalidade e multirreferencialidade em relacdo a abordagens
interdisciplinares e multidisciplinares, considerandos conceitos de tempo e Histoéria, e
reconhecendo a existéncia de um horizonte trans-histérico, ressaltando que a
transdisciplinaridade ndo cogita ser uma nova religido, filosofia, metafisica ou ciéncia
da ciéncia, delineando claramente sua distincdo em relagdo a outras formas de
pensamento.

Na sequéncia, os artigos 8, 9 e 10 abordam a visdo cosmica e planetaria da
dignidade humana, situando o surgimento do ser humano na Terra como parte da
histéria do Universo. A transdisciplinaridade, conforme expresso, promove o
reconhecimento da Terra como patria e defende que, apesar do direito de todo ser

humano a uma nacionalidade, ele também ¢é, enquanto Habitante da Terra,
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inerentemente transnacional. A pesquisa transdisciplinar busca a dupla cidadania,
pertencendo tanto a uma nagao quanto a Terra, reconhecida pelo direito internacional.

Ademais, a abordagem transdisciplinar adota uma atitude aberta em relacéo a
mitos, religibes e temas afins, respeitando-os em um contexto transdisciplinar. A
transculturalidade da transdisciplinaridade é evidenciada no reconhecimento de que
nao existe um lugar cultural privilegiado para julgar outras culturas. Isso destaca a
natureza inclusiva da transdisciplinaridade, que visa compreender e respeitar a
diversidade cultural em suas anélises e pesquisas.

Prosseguindo, o artigo 11 salienta a importancia de uma educacgdo auténtica
gue nao privilegie a abstracdo no conhecimento, mas promova a contextualizacao,
concretizacéo e globalizacao das informacgodes. A educacéo transdisciplinar, de acordo
com esses principios, reavaliara o papel da intuicdo, do imaginario, da sensibilidade e
do corpo na transmisséo do conhecimento, reconhecendo a relevancia de abordagens
mais holisticas e contextualizadas.

Outrossim, no que diz respeito a economia, o artigo 12 indica que uma
abordagem transdisciplinar parte do pressuposto de que a economia deve servir ao
ser humano e ndo o inverso. Essa perspectiva reorientara a economia para atender
as necessidades humanas, colocando o bem-estar humano no centro, em
contraposi¢do a uma busca exclusiva por eficiéncia econdmica.

O artigo 13, menciona a ética transdisciplinar, que rejeita qualquer atitude que
impeca o didlogo e a discussao, independentemente de sua origem ideoldgica,
cientifica, religiosa, econémica, politica ou filosoéfica. A énfase esta na partilha do
conhecimento, visando uma compreensdo conjunta fundamentada no respeito
absoluto as diversas perspectivas unidas pela vida comum na Terra.

Finalmente, o artigo 14 aborda o rigor na argumentacado, considerando todos
os dados, como a melhor defesa contra possiveis desvios. A abertura engloba a
aceitacdo do desconhecido, do inesperado e do imprevisivel. A tolerancia é
identificada como o reconhecimento do direito a ideias e verdades opostas as nossas
préoprias. Esses elementos comp&em uma abordagem ética que fomenta a integracao,
compreensao e respeito mutuo no dialogo transdisciplinar.

Portanto, no ambito da educagédo, a transdisciplinaridade proporciona uma
compreensao do conhecimento de forma mais abrangente, superando a abordagem
tradicional de compartimentar disciplinas. E relevante ressaltar que as disciplinas

convencionais foram estabelecidas com o intuito de facilitar o processo de
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aprendizado. Assim, a transdisciplinaridade emerge como um meio de conectar
variadas areas do saber, promovendo uma abordagem mais ampla e integrada.

Por intermédio desse carater transdisciplinar, que possibilita o rompimento
com o paradigma tradicional ainda muito presente nas escolas, compreendemos que
a transdisciplinaridade € um meio para ressignificar concep¢des que estejam ligados
a relacéo do ser humano com o planeta.

Entdo, podemos dizer que a pratica pedagoégica criativa, caminha na
perspectiva de “[...] superar a cegueira do conhecimento” (Morin, 2011, p. 26) e por
isso, esta imbricada ao pensamento complexo, quando “[...] ndo ha separatividade,
inércia ou passividade entre os conhecimentos, tudo esta relacionado, conectado e
em renovagao continua” (Moraes, 2004, p. 61).

Nessa conjuntura, a fragmentacdo do conhecimento levou a uma perda de
credibilidade nas ciéncias e nas diversas dimensofes intrinsecas a vida humana.
Assim, a transdisciplinaridade se apresenta como uma abordagem que visa
reconectar e unificar esses saberes com as complexas dimensdes da vida,
restaurando a integridade do conhecimento e sua aplicagdo na compreensédo da
existéncia.

Sob essa assertiva, Limaverde (2015, p.34) afirma que

novas teorias surgiram, desde o fim do século XIX, contradizendo a
ideia de ordem cartesiana e mecanicista. A propria ciéncia classica
deu a luz ideias que a contradizem. Sua filha, a Contradicéo,
manifestou-se em todas as areas, sendo, portanto, indisciplinada.

Desta forma, compreendemos que Limaverde (2015, p.34) destaca uma
mudanca significativa no paradigma cientifico desde o final do século XIX, em que
antigas nogbes de ordem cartesiana e mecanicista foram desafiadas por novas
teorias. A mencdo a “Contradicdo” como uma filha da ciéncia classica e sua
manifestacdo em todas as areas implica que a complexidade e a interconexao entre
diferentes campos do conhecimento ndao podem ser contidas em disciplinas
tradicionais.

Esse pensamento esta vinculado diretamente a transdisciplinaridade, que ira
além das fronteiras disciplinares para abordar questdes complexas que ndo podem
ser compreendidas de maneira global a partir de uma Unica perspectiva. Entendemos

que a prépria evolucdo da ciéncia contribuiu para a emergéncia de uma abordagem
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transdisciplinar, reconhecendo a necessidade de entrelacar distintas areas de
conhecimento para compreender a complexidade do mundo que nos cerca.

Diante do exposto, Limaverde (2015, p. 35) relata que

a transdisciplinaridade surge nesse contexto cientifico que extrapola o
dominio das disciplinas, alcancando as artes, as tradi¢cfes, as relacdes
sociais, as relacbes com a natureza e a relacdo do ser humano
consigo mesmo. O contexto da transdisciplinaridade é transgressor
em relacdo ao poder e a ordem impostos pelas disciplinas.

Sob essa perspectiva, ressaltamos a amplitude e a influéncia transformadora
da transdisciplinaridade no campo cientifico. Ela vai além dos limites estabelecidos
pelas disciplinas académicas, abrangendo as esferas das artes, das tradi¢Oes, das
interacdes sociais, das relagdes com o ambiente natural e da introspeccao individual.

O contexto da transdisciplinaridade desafia as estruturas de poder e as
hierarquias impostas pelo modelo disciplinar tradicional. Em vez de se ater a
fragmentacdo do conhecimento, ela integrara e enriquecera a compreensdo da
realidade, promovendo uma abordagem mais holistica e aberta ao didlogo entre
diferentes areas do saber. Portanto, a transdisciplinaridade emerge como um agente
de inovacao e integracdo no panorama cientifico contemporaneo.

De acordo com Sommerman (2003), O termo “transdisciplinaridade” foi
documentado pela primeira vez no | Seminario Internacional sobre a
Pluridisciplinaridade e a Interdisciplinaridade, realizado na Universidade de Nice,
Franca, entre 7 e 12 de setembro de 1970 no qual, foi organizado pelo Centro para a
Pesquisa e a Inovacao do Ensino (CERI), com o patrocinio do Ministério da Educacéo
Francés e da OCDE (Organizacdo para a Cooperacdo e o Desenvolvimento
Econbmico). O autor ainda afirma que essa nomenclatura, conforme registrado no
Dicionario Oxford e respaldada por pesquisadores, marcou o0 surgimento do conceito
de transdisciplinaridade.

Nicolescu (2003) destaca que, embora varios participantes tenham utilizado o
termo “transdisciplinaridade” em suas apresentacdes, foi Guy Michaud, um dos
organizadores do evento, juntamente com André Lichnerowicz, afirmaram a ele que
foi Jean Piaget quem cunhou a palavra e solicitou aos demais que refletissem sobre
0 seu significado.

Ademais, Nicolescu (2003), destacou que a primeira definicdo registrada do

termo “transdisciplinaridade” foi proposta por Jean Piaget em seu discurso durante
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essa conferéncia, no qual, enfatizou que, apos a fase de rela¢des interdisciplinares,
poderiamos antecipar o surgimento de um estagio mais avancado, denominado
“transdisciplinar”.

Essa abordagem ndo se limitaria a simplesmente identificar interacbes ou
correspondéncias entre pesquisas especializadas, mas buscaria inserir essas
conexdes em um sistema global, renunciando a quaisquer fronteiras rigidas entre
essas diversas disciplinas. Essa conceituacao, dada por Piaget, serviu como base
para a definicdo subsequente adotada pela conferéncia.

Gradualmente, a Transdisciplinaridade foi ganhando uma presenga mais
significativa, obtendo uma representacdo consolidada em congressos de alcance
internacional. Em 1987, Basarab Nicolescu fundou o Centro Internacional de
Pesquisas e Estudos Transdisciplinares (CIRET), sendo amplamente reconhecido por
sua ardente promocao da reconciliacdo entre a ciéncia e as humanidades no ambito
da abordagem transdisciplinar.

Nicolescu (2001, p. 2) assevera que o termo transdisciplinaridade vem do
prefixo “trans” o qual indica aquilo que “esta ao mesmo tempo entre as disciplinas,
através das diferentes disciplinas e além de qualquer disciplina”. Essa concepgao esta
associada ao propoésito de entender o ser humano em sua pluralidade, contrapondo-
se a singularidade do saber, isto €, prezando pela interconexao e as multiplas formas
de conhecimento.

D’Ambrosio (1997, p. 92) destaca que a -caracteristica principal da
“transdisciplinaridade reside na postura de reconhecimento de que n&o ha espacgo
nem tempo culturais privilegiados que permitam julgar e hierarquizar como mais
corretos”. Além disso, D’ Ambrosio enfatiza que essa terminologia esta entrelagcada a
uma postura inclusiva, caracterizada por um respeito mdtuo e uma abordagem
humilde em relacdo a mitos, religibes, sistemas de explicacdo e saberes diversos.
Nesse contexto, é primordial rejeitar qualquer forma de arrogéncia ou desrespeito.

Segundo Menezes (2001, p. 1), a transdisciplinaridade € o axioma que almeja
“‘uma intercomunicagdo entre as disciplinas, tratando efetivamente de um tema
comum (transversal), ou seja, na transdisciplinaridade néo existem fronteiras entre as
disciplinas”.

Menezes (2001), ainda discorre que a transdisciplinaridade € uma base a partir
da qual emergem diversas implicacdes concretas, afetando tanto as abordagens de

ensino como as estruturas curriculares e praticas pedagogicas. Ela pressupde que,
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embora cada campo preserve suas caracteristicas particulares, existe uma constante
interacao entre eles, propiciando a formacéo de novos dominios.

J4 Gadotti (2000, p. 123), conceitua a transdisciplinaridade aplicada a
educagao como “a coordenacao de todas as disciplinas e interdisciplinas do sistema
de ensino inovado sobre a base de uma axiomatica geral, ética, politica e
antropoldgica”.

Seguindo essa linha de raciocinio, Moraes (2008, p. 27) complementa que ir
além das disciplinas € dar sentido ao sujeito e em suas relagbes com o objeto, ndo
restringindo o campo de aprendizagem exclusivamente para os “saberes e conteudos
disciplinares, mas também para as historias de vida, para os saberes ndo académicos,
para o reconhecimento das tradicoes e das diferentes narrativas e diversidades
culturais”.

Portanto, a transdisciplinaridade na esfera educacional se apresenta, a priori,
na contraméao do fracionamento dos saberes propondo a contextualizacdo do sujeito
e do objeto, favorecendo o pensamento critico, assim como o entendimento de suas
vivéncias (Carradas; Kemp, 2020).

Para isso, a efetivacdo da transdisciplinaridade precisa ocorrer através da
contextualizacdo da educacédo que reconhece as relacdes nas quais 0s sujeitos estédo
inseridos, se afirmando na “problematizagdo e no trabalho coletivo, que exige do
professor uma nova atitude em relacdo a construcdo do conhecimento, ao papel do
aluno nos processos de ensino e de aprendizagem” (Sopelsa; Treviso; Mello, 2015, p.
95-96).

E nesse sentido que a abordagem complexa e transdisciplinar, torna-se uma
importante articulagdo no processo de ensino e aprendizagem abrindo novos
horizontes no qual o educador potencialize a criatividade em suas praticas
pedagogicas para formar cidadaos criticos e conscientes de seu papel na sociedade.

Nessa linha de raciocinio, Lobo; Suanno (2017, p. 366) reforcam sobre a
importancia do educador pensar em praticas pedagégicas que abordem a

transdisciplinaridade no ambiente de estudo, pois as mesmas se caracterizam como,

um processo de ensino aprendizagem que tem por finalidade a
compreenséo da realidade e aumento do nivel de percepc¢éo do aluno,
abraca conhecimentos cientificos e vivenciais, os articula, quebrando
a fragmentacao, esta entre e além das disciplinas, gerando um novo
saber, contextualizado (Lobo; Suanno, 2017. p. 366).
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Segundo os autores, pensar em praticas transdisciplinares, em sala de aula, é
guebrar paradigmas, ir além dos conteudos, transpor os muros da escola e assumir
uma postura que elege uma educacédo contextualizadora que possibilita a edificacéo
do conhecimento a partir de uma viséao global e ndo ramificada.

Para tanto, os educadores necessitam romper as fronteiras que impedem o
pleno desenvolvimento dos alunos, tendo como ponto de partida a valorizacao de
varias vertentes que despertem a criatividade, é necessario buscar caminhos em que
haja a possibilidade de conexdo entre as diferentes areas do conhecimento e a
vivéncia dos estudantes.

Sommerman (2003), discorre que a transdisciplinaridade ndo se configura
como uma disciplina independente, tampouco uma hiper disciplina. Em vez disso, ela
se nutre da investigacdo conduzida nos campos disciplinares, sendo, por sua vez,
enriquecida por uma abordagem transdisciplinar. Nesse contexto, as pesquisas em
ambos os ambitos ndo se opbem, mas se complementam de forma sinérgica. De
acordo com Sommerman, a epistemologia transdisciplinar é sustentada por trés
pilares fundamentais: a complexidade, a logica do terceiro incluido e os niveis de
realidade.

O pensamento complexo, como descrito por Limaverde (2015), desafia as
convencgoes do pensamento ordenado e cartesiano. Ele opera de maneira contraria,
0 que pode parecer desconcertante para alguns, enquanto para outros representa um
alivio bem-vindo. No atual cenéario de crise, no qual o paradigma cartesiano e
mecanicista, ha muito enraizado em nossa cultura e sociedade, comeca a demonstrar
sinais de desgaste e resisténcia, surge a necessidade premente de novos conceitos,
ideias e pensamentos que possam se firmar como um novo paradigma emergente.

Morin (2006, p. 13-14) fornece uma explicacdo clara do conceito de

complexidade ao afirmar que:

A um primeiro olhar, a complexidade € um tecido (complexus: o que é
tecido junto) de constituintes heterogéneas inseparavelmente
associadas: ela coloca o paradoxo do uno e do multiplo. Num segundo
momento, a complexidade é efetivamente o tecido de acontecimentos,
acoes, interagdes, retroacdes, determinacdes, acasos, que constituem
nosso mundo fenoménico. Mas a complexidade se apresenta com 0s
tracos inquietantes do emaranhado, do inextricavel, da desordem, da
ambiguidade, da incerteza... Por isso, 0 conhecimento necessita
ordenar os fenémenos, rechagando a desordem, afastar o incerto, isto
€, selecionar os elementos da ordem e da certeza, precisar, clarificar,
distinguir, hierarquizar...Mas tais operagfes, necessarias a
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inteligibilidade, arriscam provocar a cegueira, se elas eliminam os
outros aspectos do complexus; e efetivamente, como eu o indiquei,
elas nos deixaram cegos (Morin, 2006, p. 13-14).

Limaverde (2015, p.48) ressalta que a complexidade oferece um percurso no
qual ocorre a “religacédo em todos os niveis: entre as areas do conhecimento; entre
corpo, emocao e pensamentos; entre individuo, sociedade, natureza. Assim, na teia
complexa, encontramos a rede de conexdes que fundamenta a Transdisciplinaridade”
(Limaverde,2015).

Para entendermos a logica do terceiro incluido, Nicolescu (2001, p.38-39)

relata que:

A lbgica do terceiro incluido ndo elimina a lI6gica do terceiro excluido:
ela apenas limita sua area de validade. A ldgica do terceiro excluido é
certamente validada por questdes relativamente simples, como, por
exemplo, a circulacdo de veiculos, numa estrada, um terceiro sentido
em relagdo ao permitido e ao proibido. Por outro lado, a légica do
terceiro excluido é nociva nos casos complexos, como, por exemplo,
0 campo social ou politico. Ela age, nestes casos, como uma
verdadeira légica de exclusdo: bem ou mal, direita ou esquerda,
mulheres ou homens, ricos ou pobres, brancos ou negros.

Sob essa perspectiva, compreendemos que Nicolescu (2001) destaca a relacao
entre a logica do terceiro incluido e a logica do terceiro excluido, na qual a Iégica do
terceiro incluido ndo nega completamente a validade da l6gica do terceiro excluido,
mas a restringe a contextos especificos.

Em situacBes simples, a logica do terceiro excluido pode funcionar, como na
circulacao de veiculos em uma estrada, onde existe apenas o terceiro sentido em
relacdo ao permitido e ao proibido. No entanto, em situacées complexas, como no
campo social ou politico, a légica do terceiro excluido pode ser prejudicial, ao tender
a categorizar de forma binéria, excluindo a possibilidade de nuances e multiplas
perspectivas.

Entendemos ser primordial reconhecer a limitacdo da l6gica do terceiro
excluido em contextos complexos e a necessidade de adotar uma abordagem mais
inclusiva e flexivel, como a logica do terceiro incluido, para lidar com a complexidade
e a diversidade de pontos de vista. Isso € relevante para areas como a sociologia,
politica e outras disciplinas nas quais a simplificacdo binaria ndo é adequada para

lidar com a realidade multifacetada.
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Sob o ponto de vista de Nicolescu (2001), a definicdo de realidade se enquadra
em tudo aquilo que persiste além das nossas representacdes, imagens, experiéncias
ou formalizacdes matematicas. Em relacdo aos niveis de realidade, Nicolescu (2001,
p. 31) afirma que “deve-se entender por nivel de Realidade, um conjunto de sistemas
invariantes sob a agdo de um numero de leis gerais”.

Nesse sentido, Nicolescu (2001, p.32) considera que:

O surgimento de pelo menos dois niveis de Realidade diferentes no

estudo dos sistemas nhaturais € um acontecimento de capital
importancia na histéria do conhecimento. Ele pode nos levar a
repensar nossa vida individual e social, a fazer uma nova leitura dos
conhecimentos antigos, a explorar de outro modo o conhecimento de
ndés mesmos, aqui e agora.

O autor destaca, ainda, a importancia da identificacdo de diferentes niveis de
realidade no estudo dos sistemas naturais. Essa descoberta € fundamental porque
tem o potencial de provocar uma revisao profunda na maneira como entendemos néao
apenas 0s sistemas naturais, mas também a nés mesmos e nossa sociedade. A
existéncia de multiplos niveis de realidade desafia nossa compreensao convencional
e Nnos encoraja a reconsiderar tanto o conhecimento tradicional quanto as questdes
fundamentais sobre nossa existéncia e nossa relacdo com o mundo.

Ao reconhecer a existéncia de diferentes niveis de realidade, somos
incentivados a explorar esses conhecimentos de uma maneira mais profunda e ampla,
abrindo possibilidades para uma compreensdo mais holistica e integrada do mundo.
Isso implica uma mudanca de paradigma que pode ter implicacdes significativas em
muitas éareas, desde a ciéncia e a educacdo até a nossa compreensdo da
espiritualidade e da sociedade. Portanto, a identificacdo desses niveis de realidade é
um marco importante no desenvolvimento do pensamento e do conhecimento
humanos.

Isto posto, compreendemos que a transdisciplinaridade se concentra na
integracao de diversos campos do conhecimento por meio de projetos, promovendo a
conexao entre os saberes oficiais e aqueles derivados de nossa experiéncia cotidiana.
Essa abordagem esta profundamente vinculada a preocupac¢des que abrangem tanto
a esfera individual quanto a coletiva, incluindo questdes ambientais de vital
importancia. Assim, temas como o0 bem-estar pessoal, o equilibrio social e a
conservacao do meio ambiente ocupam uma posicdo central na pratica pedagdgica

criativa.
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E relevante reconhecer que a educacdo desempenha um papel fundamental
na promocéao de iniciativas voltadas para a preservacdo da vida em nosso planeta.
Portanto, a transdisciplinaridade se configura como um caminho para abordar essas
guestdes complexas e interconectadas, capacitando os educadores a contribuir
ativamente para a sustentabilidade e o bem-estar global.

Contudo, é essencial ressaltar que quando um individuo é imerso em um
ambiente educacional de natureza transdisciplinar, ele percebe uma conexao direta
entre o meio ambiente e sua prépria existéncia. Nesse contexto, ele reconhece que
separar esses elementos teria um impacto significativo em sua propria sobrevivéncia.

Assim, a promocao da abordagem transdisciplinar nas escolas visa a criacao
de um sistema educacional transformador. Esse sistema integrara conhecimento de
maneira inovadora, global e integral, superando a fragmentacao que historicamente
caracterizou a educacdo. Esse processo visa formar individuos com uma
compreensao mais ampla e profunda das questfes que afetam a humanidade e o

planeta.

3.2 Epistemologia da Complexidade

As teorias da transdisciplinaridade e complexidade, embora tenham sido
concebidas independentemente, demonstram uma notavel interconexdo. Uma
articulagao isolada dessas teorias revela que cada uma desempenha um papel
fundamental na complementacdo da outra, promovendo uma sensagao de
integralidade.

Ambas as epistemologias surgiram como resposta ao avanco do conhecimento
e a complexidade da sociedade no século XXI. Uma analise superficial das praticas
educacionais revela que os principios subjacentes a essas teorias destacam uma
lacuna no sistema educacional, apontando para a sua defasagem e a necessidade de
uma reformulacdo. Isso se alinha com a evolugdo do pensamento na
contemporaneidade, onde a definicdo da teoria da complexidade se contrapfe aos
principios cartesianos de fragmentagdo do conhecimento e dualidades dicotémicas,
sugerindo uma reavaliacdo fundamental do modo de pensar.

A epistemologia da complexidade elaborada por Edgar Morin, alicerce dessa
pesquisa, “propde a reforma do pensamento e nos convida para sairmos das ruinas

da edificacdo construidas sob os pilares da fragmentacdo, hiperespecializacéo e
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reducao do saber” (Ribeiro, 2011, p.40). O sentido do termo complexidade, abordado
neste estudo, ndo € o de reduzir a palavra ao senso comum que, na maioria das vezes,
é utilizada como sinbnimo de complicacao.

O termo ‘complexidade’ € originario do latim ‘complexus’, apresenta como
significado ‘o que rodeia’ e ‘o que inclui’ (Ferreira, 1986), desta forma, o vocabulo
complexidade abrange ‘aquilo que é tecido junto’, em conjunto, e, a0 mesmo tempo
‘entrelacar’, estar e fazer em rede (Morin, 2006), e dentro do significado da palavra
‘aquilo’ se encontra as certezas e as incertezas, o que € dito como certos e 0s seus
contrarios, as pessoas, o mundo e o sistema” (Suanno, 2013), que engloba sem
restricdo, agrupando para complementar o que, até entdo, era dicotdbmico.

Batalloso Navas (2010) afirma que o termo “complexo”, em seu sentido amplo,
de acordo com Edgar Morin, ndo significa complicado, mas sim tecido na totalidade,
articulado numa rede, composto e combinado de partes interativas e inter-
relacionadas (Batalloso Navas, 2010, p. 84). Nesta abordagem, torna-se claro que a
complexidade, ao atribuir a um elemento a caracteristica de ser complexo, visa
reestabelecer e unir por meio da diversidade (Morin, 2006).

Sob essa perspectiva, Morin (2006) destaca que o paradigma simplificador
(tradicional) se caracteriza como aquele que “compartimentaliza o conhecimento de
forma mecéanica, disjuntiva e reducionista, que rompe com o complexo do mundo,
produzindo dessa forma fragmentos, fracionando problemas e separando o que esta
ligado de forma unidimensional” (Ribeiro, 2011, p.45).

Em contrapartida, destaca ser necessario a construcdo de um modo de
pensamento que compreenda a insuficiéncia dessa reducdo do saber, no qual o
pensamento complexo se apresenta como uma via, que exprime as ideias do uno e
multiplo presentes no todo, sendo a educacdo um dos caminhos possiveis capazes
de promover essa reflexao.

Desta forma, compreendemos que a fragmentagcao do conhecimento, presente
tanto na organizacao social quanto na educacional, exerce uma influéncia significativa
sobre o pensamento dos individuos. Isso se reflete nas praticas educacionais que se
baseiam em principios tradicionais, muitas vezes resultando em lacunas na
compreensao do conteudo por parte dos alunos, que frequentemente questionam a
relevancia do que estéo aprendendo.

Nesse contexto, as epistemologias da complexidade e da transdisciplinaridade

propdéem uma abordagem que visa a reconexdo dos saberes previamente
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fragmentados, oferecendo uma interpretacdo que superara o método de atomizacao
do conhecimento.

Com intuito de ampliar os apontamentos acerca da complexidade
consideramos relevante citar os Operadores Cognitivos do Pensamento Complexo,
gue se constituem em: a) Principio Sistémico-Organizacional; b) Principio
Hologramatico; c) Principio Retroativo; d) Principio Recursivo; €) Principio
Dialogico; f) Principio Auto-Eco- Organizador ou Autoproducéo; e g) Principio da
Re-introducao do Sujeito Cognoscente.

Os Operadores Cognitivos do Pensamento Complexo séo caracterizados
como® instrumentos ou categorias de pensamento que nos ajudam a pensar e a
compreender a complexidade e a colocar em pratica esse pensamento” (Moraes;
Valente, 2008, p. 35).

Nessa assertiva, os Operadores Cognitivos do Pensamento Complexo tém a
finalidade de ampliar os olhares sobre determinados elementos que se apontam
como eixo de estudos, reflexdes e didlogos, religar os saberes que envolvem o
homem e a vida terrena, outrora desconexos e disjuntivos, estabelecendo um olhar
multirreferencial sobre as incertezas desta vida planetaria (Morin, 2007), tendo
também “a intencéo de serem principios gerativos do pensamento do pesquisador
na agao investigativa” (Suanno, M.V.R., 2015, p. 98).

Conforme apontado por Moraes e Valente (2008), o principio fundamental se
baseia na perspectiva sistémico-organizacional, ressaltando a influéncia reciproca
entre o todo e as partes. O funcionamento adequado, portanto, se manifesta
guando as partes operam de maneira integrada. Nesse contexto, uma abordagem
ampla revela-se primordial para enfrentar desafios relacionados a questfes sociais
e ambientais, uma vez que soluc¢des sustentaveis ndo podem ser concebidas
eficazmente apenas mediante fragmentacao.

Sob a perspectiva de Morin (2000, p. 99), € o principio hologramatico “que
coloca em evidéncia o paradoxo dos sistemas complexos em que ndo somente a parte
estd no todo, mas o todo esta também inscrito nas partes”. Esse fundamento
transcende o reducionismo, que se concentra nas partes individuais, negligenciando
o todo, e também supera o holismo, que considera o todo, mas isoladamente de suas
partes, sem compreender sua dindmica. Em todos 0s niveis, observamos conexdes
entre todas as partes, resultando em interacées e, mais precisamente, em inter-

relagbes (Morin, 2000).
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A abordagem holografica apresentada por Morin (2000) enfatiza a importancia
da interconexdo entre o todo e suas partes. Da mesma forma que cada ponto
especifico em um holograma, que Morin usa como exemplo, detém a informacao
completa do que ele representa, cada célula, cada individuo carrega, de maneira
hologréfica, a totalidade do sistema do qual fazem parte. Esta interligacdo se estende
em multiplas dimensbes, fazendo de cada entidade um elemento afetado por
inUmeras perspectivas.

Quanto ao terceiro principio, denominado Principio Retroativo, Moraes e
Valente (2008) o caracterizam como aquele que evidencia a interacdo dinamica entre
causas e efeitos. Em outras palavras, um sistema complexo consegue manter um
equilibrio adequado entre continuidade e ruptura, a0 mesmo tempo em que preserva
suas estruturas fundamentais e incorpora novas propriedades de adaptacédo e
modificacdo do ambiente.

O Principio Recursivo, apresentado como o proximo Operador Cognitivo do
Pensamento Complexo, expressa a ideia de que os produtos e efeitos atuam como
geradores e causadores do que esta sendo produzido. Essa dinamica circular é
evidente na relacdo entre o individuo e a sociedade, onde ambos se influenciam
mutuamente. De acordo com Moraes e Valente (2008, p. 40), esse principio promove
uma “causalidade circular’ que esta presente em diversas interagdes, tais como
sujeito/meio, sujeito/objeto, educador/educando, abrangendo todos os fendmenos,
eventos e processos.

No principio dialégico, Edgar Morin (2000) une o que é aparentemente
antagonico. O que com um olhar singular, ndo existe nenhuma relacdo, ao analisar de
uma forma mais ampla e complexa de diferentes instancias, existe associacao
complexa necessaria para a existéncia e o funcionamento de um fenémeno
organizado.

Moraes (2008) exemplifica que: a partir deste entendimento, rompe-se a
dicotomia existente entre o0 micro e o macro, o0 consciente e o inconsciente, a matéria
e 0 espirito, a mente e 0 corpo, 0 sentir, 0 pensar e o agir, reconhecendo, assim, a
importancia da intuicdo, do imaginario e a sensibilidade no conhecimento de nossa
realidade pessoal e social.

Posteriormente, o principio da auto-eco-organizacao representa o Operador
Cognitivo do Pensamento Complexo que aborda a dinamica autonomia/dependéncia,

destacando que “o sujeito s6 pode ser autbnomo a partir de suas relagcbes em um
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determinado contexto no qual vive e de seus fluxos nutridores” (Moraes; Valente,
2008, p. 42). Essa afirmacéo evidencia que todos os movimentos em uma cultura
especifica sao diretamente nutridos por essa mesma cultura. Nesse sentido, Moraes
e Valente ainda dizem (2008, p. 42) que:

Existe, portanto, uma relacao autonomia/dependéncia, segundo a qual
toda autonomia é inseparavel de sua dependéncia. Essarelacdo é que
introduz a ideia de auto-eco-organizacéo, de criacdo de suas proprias
estruturas e de novas formas de comportamento a partir das
interagdes desenvolvidas.

Moraes e Valente (2008), destacam a conexao fundamental entre autonomia e
dependéncia, afirmando que toda autonomia € intrinsecamente ligada a sua
dependéncia correspondente. Essa relacdo estabelece a base para o conceito de
auto-eco-organizacgdo, indicando a capacidade de um sistema criar suas proprias
estruturas e desenvolver novas formas de comportamento a partir das interacdes
estabelecidas. Em esséncia, a autonomia ndo existe isoladamente, mas sim em
constante interacdo e interdependéncia com fatores externos, resultando na formacéao
dindmica de novas estruturas e comportamentos.

Finalmente, o ultimo Operador Cognitivo do Pensamento Completo é o
Principio de Reintroducdo do Sujeito Cognoscente, no qual é responsavel por
resgatar, reincorporar e considerar o sujeito como um ser pensante, autor de sua
propria narrativa, que possui sentimentos, motivagdes, desejos, cultura e historia,
conseguindo construir a sua realidade. Este principio se opde ao positivismo, no qual
0 sujeito esta ausente no processo de construcao do conhecimento (Morais, 2008).

Diante do exposto, Salles e Matos (2016) abordam que os Operadores
Cognitivos do Pensamento Complexo se alinham a uma educacdo capaz de
emancipar a humanidade, contemplando as adversidades do nosso cotidiano, tanto
no ambito humano quanto planetario. Outrossim, consideram imperativo adotar
analises que abordem ndo apenas a ciéncia, mas que também incorporem a
sensibilidade, espiritualidade e uma cultura que compreenda a complexidade inerente
ao mundo e a vida como uma condicédo intrinseca a nossa jornada.

Nesse cenario, Salles e Matos (2016) apontam ser fundamental que
aprendamos n&o apenas a desenvolver conhecimentos isolados, mas que
reconhecamos a importancia das relacdes entre as partes em conexao, permitindo-

nos perceber o movimento integral da vida. As experiéncias resultantes da interacéo
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entre o singular e o todo sdo fundamentais para a compreensao da complexidade que
permeia nosso existir.

Além disso, Santos (2005), considera que o0 pensamento complexo, envolve
uma abordagem metodoldgica que transcende o ensino tradicional oferecido por cada
disciplina ao dar énfase ndo apenas no acumulo de conhecimento, mas também nas
influéncias culturais e no papel do individuo na compreenséao da realidade em questéo.
Além disso, a complexidade considera a influéncia dos diversos niveis de realidade
na formag&o e no comportamento dos individuos.

A epistemologia da complexidade elaborada por Edgar Morin se destina a
atender as demandas do mundo contemporéaneo, capacitando os estudantes a
adquirir conhecimento ndo apenas em areas especificas, mas também a desenvolver
uma compreensdo holistica. Em poucas palavras, o pensamento complexo permite
que os professores abordem o conteddo de maneira abrangente, considerando
diversas perspectivas e contextos. Isso ajuda os alunos a ampliar sua visado e
compreensao do mundo

Desta forma, Morin (2001, p. 30) aponta que “A consciéncia da complexidade
nos faz compreender que ndo poderemos escapar jamais da incerteza e que jamais
poderemos ter um saber total: a totalidade € a ndo verdade”. No contexto da educagao
no século XXI, observa-se uma critica crescente aos paradigmas de pensamento,
considerados obsoletos. Diversos filosofos, entre eles Morin, argumentam que 0sS
modelos de pensamento e ciéncia que permeiam a sociedade e o sistema educacional
tém raizes nos principios estabelecidos por Descartes.

Morin advoga a adocdo do pensamento complexo e transdisciplinar como um
complemento vital ao pensamento linear e fragmentado. Ele propde uma educacéo
gue integre grandes conceitos aos detalhes do conhecimento, promovendo uma visédo
mais abrangente e interconectada do aprendizado. Assim, destaque que “Nao se trata
de abandonar os principios da ciéncia classica, mas de integra-los de um modo mais
amplo e rico” (Morin, 2006, p.62).

Indiscutivelmente, a proposta do pensamento complexo implica a exploracéo
de diversos niveis de pensamento, visando uma educacéo que esteja em sintonia com
as demandas contemporaneas. E evidente que as metodologias de ensino e
aprendizagem precisam ser renovadas, reacendendo o entusiasmo de todos os
envolvidos no sistema educacional, para assegurar um conhecimento de alta

gualidade.
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Isso implica em nao restringir o conhecimento, mas expandi-lo para estarem
diretamente entrelacados a realidade dos estudantes por meio de atividades que
estimulem a imaginacao, interacéo e relacfes sociais entre os educandos. Isso, por
sua vez, promovera debates enriqguecedores sobre questdes atuais.

Nessa assertiva, Petraglia (2008), relata que “se a escola lida com ideias, cabe
aqui a reflexdo de sua funcao social, cultural e politica, em sintonia com a educacao

formal que desenvolve”. A autora afirma ainda que:

Incentivar o direito a cidadania e os deveres de cidadao é funcéo de
toda organizacdo de aprendizagem e de todas as linguagens
educacionais, quer sejam artisticas, miticas, racionais ou empiricas.
Esse é o papel de uma educacdo complexa, ética e solidaria, que
considera a urgéncia de uma reforma de pensamento para a religacéo
dos saberes e para a religacdo da cultura cientifica a cultura
humanistica (Petraglia, 2008, p. 20).

Segundo a autora, a escola deve promover a religacao dos saberes, para haver
um desenvolvimento global dos educandos a fim de que se tornem cidadaos
conscientes de seus direitos e deveres, capazes de estabelecer conexdes entre as
culturas cientifica e humanistica diretamente associadas a subjetividade humana.
Além disso, Ribeiro (2011) relata que a pratica do pensamento complexo € exercida
através da abordagem transdisciplinar, em que o ser humano é compreendido em sua
totalidade, envolvendo as esferas social, cultural e politica.

Isto posto, é fundamental reconhecer que a escola, enquanto instituicdo, opera
de maneira intrincada, promovendo a integracdo de suas acfes com o intuito de
contribuir para a formacao do individuo. Este € um dos principais desafios do sistema
educacional no Brasil. Nesse sentido, uma andlise aprofundada da abordagem do
pensamento complexo, conforme proposto pelo filésofo Edgar Morin, se torna
imperativa para desenvolver uma perspectiva sintonizada com a complexidade do

mundo atual.

3.3 Criatividade

A transdisciplinaridade e a epistemologia complexa fornecem uma estrutura
que permite aos individuos ver e compreender os problemas, questées e fendbmenos
de uma forma mais abrangente. Essa visao holistica da realidade, promovida pela
complexidade e pela transdisciplinaridade, se torna uma fonte valiosa de inspiracao

para o desenvolvimento da criatividade.
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A fim de estabelecer um contato direto e pratico com a forma de vivenciar o
mundo, o outro e o proéprio individuo, é relevante adotar abordagens que permitam
aos sujeitos desenvolverem percepcoes diversificadas da realidade que os rodeia.
Nesse sentido, a criatividade tem o potencial de capacitar os seres humanos a
estabelecerem contatos produtivos com todo o sistema ao qual estéo intrinsecamente
conectados.

Gostariamos de ressaltar que o educador brasileiro Paulo Freire foi adotado
como principal referencial tedrico para discorrer sobre criatividade e professor criativo,
por apresentar uma perspectiva inovadora sobre a tematica em questédo. Essa escolha
se justifica pela natureza de sua abordagem, que ultrapassa os paradigmas
convencionais e enfatiza a importancia da educagdo como instrumento de
transformacao social. O legado de Freire destaca-se por seu enfoque dialdgico, critico
e participativo, fundamentado na promocéao da consciéncia critica e na libertacdo dos
individuos por meio da educacao.

Além disso, confirmamos as contribuigdes valiosas de Saturnino de la Torre e
outros pesquisadores nos estudos relacionados a criatividade. Embora Freire seja
nosso principal referencial, consideramos essencial a relevancia dos demais
referenciais, cuja expertise enriguece a compreensao sobre 0s aspectos criativos no
ambiente educacional.

Dessa forma, ao adotarmos Paulo Freire como ponto central de nossa
pesquisa, buscamos n&o apenas inovacdo conceitual, mas também uma
fundamentacdo consistente na teoria de um educador que influenciou
significativamente a pedagogia contemporanea. A complementaridade com as
contribuicbes de Torre e demais autores amplia a abordagem, enriquecendo a
compreensao da criatividade no contexto educativo.

Isto posto, compreendemos que a promocao da criatividade se manifesta
guando colaboramos com aquilo que verdadeiramente identifica os individuos, suas
paixdes, interesses e desejos, permitindo que sua participacao nas atividades esteja
intimamente conectada com suas emocgdes, pensamentos, acoes e interagdes com 0
meio.

Conforme Torre e Moraes (2008), a criatividade pode ser definida como algo
gue esta intrinsecamente ligado a nossas emocfes e experiéncias vivenciais.
Atualmente, estamos atravessando uma significativa transformacéo social, deixando

para tras a era industrial e adentrando na sociedade da informacéo. Nesse contexto,
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a criatividade desempenha um papel fundamental ao ajudar-nos a avancar sem
sacrificar nossos valores e bem-estar.

Vale observar que a criatividade, por si sO, ndo garante felicidade nem promove
valores positivos, uma vez que seu potencial pode ser direcionado para fins
destrutivos, como a guerra. No entanto, € fundamental enxergar nas novas
possibilidades que emergem uma oportunidade de beneficio coletivo e progresso.

Conforme consta no dicionario online Michaelis (2023) de Lingua Portuguesa,
a criatividade é definida como a “Qualidade ou estado de ser criativo, capacidade de
criar ou inventar; engenho, engenhosidade, inventiva”. Diversas definicdes existem
em relacdo a criatividade, no entanto, vale ressaltar que ela ndo é considerada um
dom inato. Mesmo que inicialmente o individuo ndo apresente determinada habilidade,
€ possivel desenvolvé-la. A crenca no potencial humano é fundamental, pois todos
conseguem desenvolver suas aptiddes e inteligéncias especificas em todas as areas,
se houver estimulo e dedicacéao.

E relevante mencionar que a criatividade e a inovagdo caminham juntas,
embora com significados distintos. Ser criativo envolve duas etapas: o processo de
pensamento, em que o individuo concebe uma ideia nova, e 0 processo de producéao,
em gue essa ideia € colocada em prética. Se a pessoa nao concretiza suas ideias,
significa que teve apenas uma idealizagdo, ndo sendo considerada criativa. Dessa
forma, o psicélogo Rollo May (1982, p. 36), destaca que “a criatividade é o processo
de trazer algo realmente novo a realidade...a experiéncia € a da consciéncia
expandida: ecstasy”.

Primordialmente, acreditava-se comumente que a criatividade era uma
capacidade limitada a apenas alguns individuos, sendo inacessivel para a maioria. No
entanto, com o passar do tempo, essa percepcao foi desnudada por meio de
explicacbes tedricas advindas da psicologia e da neurociéncia. Estudos
demonstraram que todos tém potencial criativo, mas que esse potencial precisa ser
instigado para florescer.

A criatividade nos desafia a sair do nosso padrédo habitual e exercitar nossa
mente. Contudo, varias pessoas se habituam a uma rotina padronizada de
pensamentos e praticas, optando pelo familiar em vez de buscar algo diferenciado.
Desde que nascemos, temos como caracteristicas a curiosidade e a criatividade, mas
ao longo do tempo, somos ensinados a agir opostamente, nos tornando meros

repetidores e perdendo nossa capacidade criativa.
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Observa-se que o conceito de criatividade € objeto de investigacdo em diversas
areas do conhecimento, e devido a sua importancia, tornou-se fundamental
compreendé-la em sua singularidade. No campo educacional, a valorizacdo da
criatividade no ser humano tem sido altamente considerada, assim Tommasi (2010,

p. 26) enfoca que:

A questdo sobre a criatividade tornou-se eixo central das pesquisas
epistemoldgicas, psicoldgicas, pedagégicas e socioldgicas. E a
valorizacdo do ser humano criativo chegou a picos nunca atingidos.
Na exploragéo deste conceito, adentra-se no campo da educacéo e da
psicologia. As cortinas se abrem para varias areas de conhecimento e
de orientacBes tedricas que permitem constatar, de imediato, a
natureza dialética e interdisciplinar do conceito de criatividade.

Tommasi (2010, p. 26) destaca, ainda, a importancia da criatividade como tema
central em diversas areas do conhecimento, incluindo psicologia, pedagogia e
sociologia. A autora ressalta o crescente reconhecimento da valorizagdo do ser
humano criativo, atingindo niveis sem precedentes. Também enfatiza como a
criatividade se tornou um topico de grande relevancia, sendo objeto de estudo em
varias disciplinas. Além disso, ao mencionar a natureza dialética e interdisciplinar da
criatividade, sugere que esse fen6meno ndao pode ser compreendido isoladamente,
mas requer uma abordagem que considere multiplos aspectos e perspectivas.

De acordo com Mitjans Martinez (1997), o estudo da criatividade é abordado
por meio de cinco perspectivas globais, cada uma delas enfatizando aspectos
especificos, a saber: a) o processo criativo, b) os produtos da criatividade, c) as
condi¢cbes que a promovem, d) o papel das pessoas na manifestacéo da criatividade
e) a integracao de diversos elementos neste fendémenao.

Martinez (1997), ao destacar o processo criativo, se dedica a descrever e
explicar os mecanismos envolvidos, assim como os fatores que o impulsionam. J4
gquando se trata do produto criativo, o foco recai sobre o resultado e suas
caracteristicas distintivas. A terceira abordagem se concentra nas condi¢cdes
ambientais, explorando as circunstancias e dinamicas de grupo que favorecem a
expressao criativa.

No ambito da perspectiva centrada na pessoa, o interesse se volta para a
compreensao dos elementos psicolégicos subjacentes ao processo, que exercem
influéncia na génese da criatividade. Finalmente, a quinta abordagem, orientada para

a integracdo, examinara a atividade criativa a partir de elementos como
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autocriatividade, autotranscendéncia, integracdo e combinacdo de mais de um desses
fatores.

Com base nas ideias previamente mencionadas, observamos que existem
vérias perspectivas a serem exploradas sobre o tema, algumas delas contrarias ao
que foi discutido até agora. Um exemplo disso é o pensamento do filésofo Platédo, que
concebia a criatividade como algo de natureza sobrenatural. Ele acreditava que a
inteligéncia humana era orientada por uma luz divina, um elemento transcendental
que influenciava nosso potencial criativo.

Em contrapartida, ao pensamento de Platédo, Piaget (2001, p. 15) considerava

que

a criatividade é produto da abstragdo reflexiva e jamais da abstracéo
empirica, pois, enquanto esta Ultima se limita a captar de objetos,
pessoas ou conceitos a compreensdo passiva da realidade, a
abstracao reflexiva consiste em destacar, das acdes ou operacdes,
novos aspectos para deles fazer elementos de uma construcdo nova,
conferindo-lhes outra organizacéo.

Sendo assim, compreendemos que a criatividade ndo é apenas a observacao
ou a absorcdo passiva do mundo que nos rodeia. Em vez disso, € a habilidade de
pensar reflexivamente, explorar diferentes perspectivas e sintetizar informacdes para
criar algo novo e original. Ela destaca a importancia da reflexdo ativa na geracéo de
ideias criativas e na construgéo de novos conhecimentos. Torre (2005, p. 62, grifos do
autor) destaca “[...] a criatividade como o potencial humano de gerar ideias novas, em
uma escala de valores, e comunica-las. De um ponto de vista mais emocional e
sintético, diria simplesmente que é o potencial de deixar marca nos outros”.

Assim, Torre (2005) aborda uma perspectiva interessante sobre a criatividade,
destacando-a como o potencial humano de produzir ideias inovadoras e comunica-
las, sempre considerando uma escala de valores. Essa definicdo enfatiza a
capacidade de causar impacto nos outros, ressaltando a dimensao emocional e
sintética do conceito. Nesse sentido, a criatividade ndo se limita apenas a geragao de
novas ideias, mas também ao poder de influenciar e deixar uma marca significativa na
sociedade e nas pessoas ao nosso redor.

Segundo Torre (1999), a criatividade é inerente ao ser humano, manifestando-
se em todas as formas de ideias originais, solugbes diversas e contribuicdes
singulares, sendo assim, destaca a importancia de abordar a criatividade com a
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seriedade que merece, evitando transforma-la em mera tendéncia passageira ou um
slogan de marketing vazio.

Torre (1999) expressa preocupacdo em relacdo a superficialidade das
discussodes sobre criatividade que ndo buscam a compreensao profunda e a aplicacéo
efetiva do desenvolvimento da criatividade ao nivel pessoal, de grupos e institui¢cdes.
Ele sugere que grupos e individuos se reinam para discutir temas relacionados a
criatividade e desenvolvam projetos que incentivem a busca e a realizagcdo da
inovacgao, indo além das fronteiras do conhecido, inspirando a criacdo de elementos
originais e revolucionarios.

Sob o ponto de vista de Csikszentmihalyi (1998), a criatividade € concebida
como o resultado de um dialogo complexo entre trés componentes: a cultura e suas
regras simbalicas, o sujeito criativo que insere algo novo na area simbdlico e um grupo
de individuos veteranos que confirmam e legitimam a inovacao. Essa visao enfatiza
gue a criatividade ndo € um fenébmeno isolado, mas sim um processo que ocorre num
contexto cultural e social, onde a novidade proposta pelo individuo precisa ser aceita
e valorizada pelos seus pares para ser considerada criativa.

Essa perspectiva destaca a importancia das relagdes sociais e culturais na
manifestacéo da criatividade. A interacdo com o grupo e a aceitacdo da inovacao sao
aspectos essenciais para que uma ideia criativa se torne relevante e reconhecida.
Dessa forma, a criatividade néo é apenas uma caracteristica individual, mas também
uma construcao coletiva, onde a cultura e as intera¢des sociais caminham lado a lado
na sua manifestacao e reconhecimento.

Conforme Torre (2008), a criatividade pode ser comparada a uma semente de
trigo que, se deixada espontaneamente, pode germinar, mas seu crescimento pode
ser fragil ou descontrolado. No entanto, ela s6 alcanca seu potencial maximo quando
cultivada. O ambiente educacional, por sua vez, € um espaco propicio para esse
cultivo, fornecendo as condi¢gbes adequadas para que a criatividade dos individuos
floresca e se desenvolva plenamente.

Além disso, é importante mencionar as contribuicbes de Paulo Freire em
relacdo a criatividade, mesmo que o termo ndo seja diretamente citado em sua obra,
é possivel encontrar referéncias indiretas a ele. Em Freire e Shor (1986), destacam-
se abordagens que enfatizam a relevancia da criatividade no processo de
aprendizagem. Freire ressalta que aprender € uma “aventura criadora” (Freire, 2009,

p. 68) inerente ao ser humano.
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Assim, a criatividade transcende a pedagogia tradicional, pois para ser um ser
criativo é necessario ter liberdade de pensamento. Freire entendia que a criatividade
exigia a liberdade, portanto, essa liberdade é essencial para o desenvolvimento da
criatividade (Freire; Shor, 1986). Por outro lado, a pedagogia tradicional é pautada no
autoritarismo, o que ndo permite a liberdade necessaria para a criatividade florescer.

Quando as pessoas sdo submetidas a uma rotina repetitiva e comoda, sua
criatividade acaba nédo sendo desenvolvida. Paulo Freire defende que as unidades
escolares devem ser verdadeiros “espacos de criatividade” (Freire, 2009, p. 24) ou
transformadas em “centros de criatividade” (Freire,2009, p. 33). Segundo ele, se a
escola ndo instiga a criatividade em seus estudantes, estd cooperando para o
crescimento dos indicadores que culminam no abandono escolar.

Para combater essa elevada evaséo, € relevante que as instituicdes de ensino
despertem a curiosidade do sujeito. Freire critica a chamada “educagéo bancaria”
adotada por varias instituicbes, que apenas deposita conhecimento nos alunos,
tornando-os sujeitos insignificantes e ndo agentes transformadores. Dessarte, é
necessario que os docentes por meio da pratica pedagdgica criativa fomentem a
criatividade nos ambientes de aprendizagem, para que os discentes se tornem seres
capazes de inovar e participar ativamente da construcédo do conhecimento.

Nessa assertiva, Freire (2009, p. 86) aborda que as instituicbes escolares
devem apresentar uma postura “[...] dialégica, aberta, curiosa, indagadora e néao
apassivadora, enquanto fala ou enquanto ouve. O gque importa é que professores/as
e alunos/as se assumam epistemologicamente curiosos”

Assim sendo, o autor enfatiza a relevancia das instituicdes escolares adotarem
uma postura dialégica e aberta, que estimule a curiosidade e a indagacédo tanto por
parte dos professores quanto dos alunos. Ele destaca que é primordial que todos os
envolvidos no processo educacional se assumam como sujeitos epistemologicamente
Curiosos, ou seja, que estejam interessados em buscar conhecimento, questionar e
refletir sobre as questdes que permeiam o aprendizado.

A ideia de uma postura curiosa e indagadora ndo apenas para os alunos, mas
também para os professores, ressalta a importancia de um ambiente educacional no
qual o conhecimento ndo seja apenas transmitido passivamente, mas sim construido
em conjunto por meio do diadlogo e da reflexdo. Ao adotar essa postura, a escola se
torna um espaco propicio para a formacdo de sujeitos criticos, participativos e

comprometidos com o processo de ensino e aprendizagem.
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Portanto, a escola que promove a criatividade em suas préaticas ou atue com
esta intencéo, ira além da domesticacao e alienacéo dos individuos, almejando formar
sujeitos conscientes e reflexivos em vez de meros objetos passivos. Essa abordagem
educacional promove uma educacao que estimula a autorreflexdo e a reflexdo sobre
a realidade, seguindo a perspectiva freiriana (Freire, 2009).

Para alcancar esse ambiente criativo, a escola deve valorizar a democracia e
estar aberta a participagdo dos estudantes, pois além de transmitir conteudos, é
essencial ensinar a “pensar certo”, ou seja, desenvolver uma visao critica da realidade
e superar as imposicbes. O professor criativo assume o papel de aprendiz,
incentivando também o aluno a se tornar um criador e (re)criador do conhecimento.

Além disso, o professor criativo aprende de maneira criativa durante o processo
de ensino, envolvendo os estudantes nessa jornada de aprendizado, tornando, assim,
0 ensino significativo (Freire; Shor, 1986). Em suma, a escola criativa se empenha em
formar cidadaos ativos, criticos e participativos, em sintonia com as necessidades da
sociedade contemporanea.

Isto posto, compreendemos que a abordagem educacional criativa se baseia
em uma visdo transdisciplinar e transformadora por colaborar com o processo de
formacdo humana no qual os sujeitos pensem a realidade em que estéo inseridos de
forma critica, estando sempre abertos a mudancas e inovacoes.

A transdisciplinaridade almeja ir além das fronteiras disciplinares tradicionais,
valorizando a reciprocidade e a simultaneidade entre o ensino disciplinar e a educacgéao
transdisciplinar. Ela € descrita como uma pulsdo religadora (Suanno, 2015),
entrelacando integradamente a razdo, emogao, corporeidade e a atitude
transformadora.

Dentro desse contexto, a escola trabalha com uma razdo sensivel, buscando
estimular a producao de uma praxis complexa e transdisciplinar, ou seja, a aplicacao
pratica de conhecimentos e habilidades que transcendem os limites das disciplinas
isoladas. Assim, uma escola que adota a criatividade como pilar em sua abordagem
educacional busca néo apenas transmitir conhecimentos, mas também promover uma
educacéao significativa e transformadora, capaz de formar cidadaos criticos, sensiveis
e preparados para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo.

Nesta perspectiva o conceito de criatividade é definido por Torre (2016,
traducdo nossa) como “um potencial (muito mais que uma aptidao) capaz de se

transformar e, ao fazé-lo, deixa uma marca benéfica, util, valiosa para os outros e para
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si”, uma conduta revolucionaria a partir do “sentipensar’ a realidade em suas
interacOes educacionais, sociais e planetarias. A atitude criativa € construida a partir
de uma otica que “implica um olhar complexo e transdisciplinar que vai além do
cognitivo”.

Sob esse ponto de vista, 0 pensamento criativo € compreendido por Tavares,
Suanno e Silva (2021) “como uma potencialidade passivel de desenvolvimento, como
algo que se aprende”, ndo é caracteristica intrinseca do ser humano, é construido por
incentivos que possibilitam o aflorar do saber.

Conforme os autores supracitados, para acontecer uma aprendizagem criativa
deve-se considerar os “distintos processos, ambientes, condi¢des, problematizagdes,
mediacOes, didlogos e estudos que estimulem e favorecam o desenvolvimento da
criatividade, incluindo o contexto escolar” (Tavares; Suanno; Silva, 2021).

Sob este ponto de vista, € pautada a relevancia de se trabalhar os sentidos e
os significados acerca da criatividade nas praticas pedagdgicas sob uma abordagem
do pensamento complexo e transdisciplinar, por estas possibilitarem uma
aprendizagem dinamica, direcionada para a elaboracdo de um conhecimento global,
a favor da criticidade, contribuindo para a formacao de seres autbnomos, voltados
para a resolucao de conflitos e o respeito a diversidade.

Sob esta Optica Suanno (2021), relata que a criatividade nas praticas

pedagdgicas é desenvolvida pelos docentes quando buscam

maneiras e estratégias de relacionar tantos conteldos e elabora-los
de maneira que os alunos possam acessa-los contextualmente em
suas realidades, na realidade local e global vivida por cada um e por
todos, construindo sentidos e significados aos conteudos
apresentados pelo professor e sentidos por cada aluno em sala de
aula. Defender a prética pedagogica criativa, desta maneira, nao
significa o desenvolvimento de comportamentos mirabolantes, porém
de estabelecer enfrentamentos as realidades adversas de maneira
gue possam ser vencidas, cada escola ao seu jeito (Suanno, 2021,
p.88).

Desta forma, segundo o autor, a criatividade nas praticas pedagodgicas é
promovida pelos educadores quando os mesmos oportunizam aos educandos uma
aprendizagem contextualizada com o meio no qual estdo inseridos. E fazer do

ambiente de sala de aula um espaco de interacdo humana, em que a realidade dos

estudantes € considerada, no qual o diadlogo, o posicionamento critico, a resolucdo de
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conflitos estdo diretamente ligados aos conteddos ministrados, de modo a promover
uma aprendizagem repleta de sentido.

Freire (2009) ressalta que “ndo ha criatividade sem a curiosidade que nos move
e que nos pde pacientemente impacientes diante do mundo que né&o fizemos,
acrescentando a ele algo que fazemos”, nesta perspectiva o estimulo a curiosidade é
uma ferramenta primordial para o desenvolvimento do pensamento criativo, para 0s
educandos terem um posicionamento critico e reflexivo para além das disciplinas
ministradas em sala de aula.

O autor ainda destaca que “ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua construgao”, concernindo ao
professor a funcdo de oferecer um ambiente repleto de vérias alternativas que
promovam uma aprendizagem significativa, oportunizando aos alunos o protagonismo
de seu proéprio aprendizado.

Seguindo essa linha de raciocinio, Suanno (2014, p.14) reforca que:

Aprender criativamente possibilita ao aluno, na interacdo com a escola
e seu planejamento, uma melhor aproximagdo dos conteudos que
fujam da memorizacdo e da repeticdo, possibilitando, uma relacao
critica e contextualizada do conhecimento, o que permite buscar e
reinventar a cada dia a sua autonomia e descobrir novos caminhos de
interagdes com os outros, com a sociedade e com o0 meio.

Conforme o autor, desenvolver a pratica pedagdgica criativa no ambiente
escolar permite aos educandos uma importante articulacdo no processo de ensino
aprendizagem, no qual os contetdos sdo conectados com suas vivéncias, repletos de
sentidos e criticidade, aliados a liberdade de pensamento para formar cidadaos
autbnomos, conscientes e que saibam se relacionar com o meio social no qual estao
inseridos, superando desta forma, as praticas tradicionais de ensino, caracterizadas
pela transmissdo do saber e associadas ao acumulo de contetdo.

Por essa razao que Moraes (2008, p.256) pontua que o professor

[...] deve criar espacgos propicios, presenciais ou virtuais, para que
seus alunos possam desenvolver acdes e reflexdes significativas e
relevantes, cultivar espacos acolhedores, amigaveis, amorosos,
criativos, e ndo competitivos, onde se priorize e valorize o fazer em
continuo didlogo com o ser, assim expandindo a sua consciéncia de
desenvolver os seus talentos, aprimorar seus principios éticos e
transcender a outros niveis de realidade, que facilitem o
desenvolvimento de sua percepcéo, de sua evolucéo e de sua propria
humanidade.
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Segundo a autora, este € um dos caminhos para estimular e promover a
aprendizagem a partir de um olhar transdisciplinar: organizar ambientes que
incentivam o0 pensamento criativo, a sensibilidade e a solidariedade. Sendo assim,
planejar novas metodologias e novos contextos para haver a possibilidade de
efetivacdo do processo de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes consiste
em explorar diversas maneiras de ser, conhecer e viver.

Entende-se, desse modo, que a transdisciplinaridade convida o educador a
refletir sobre a aprendizagem em um contexto planetario que interligue o todo com as
partes, possibilitando aos discentes o estimulo das diferentes inteligéncias tendo em
vista que estes se tornem agentes transformadores de suas proprias relacdes no
decorrer do processo de aprendizagem (Silva; Reis, 2017).

A fim de aprofundar a visdo de uma educacdo transdisciplinar, através da
pratica pedagogica criativa que possibilita a constituicdo dos saberes em relacbes
reciprocas entre as partes e o todo, em um universo complexo que vai além de
conhecer fragmentos dissociados da realidade, Morin (2000) defende a ideia dos “sete
saberes fundamentais que a educacédo do futuro deveria tratar em toda sociedade e
em toda cultura® para romper com o ensino tradicional sistematizado e
desfragmentado. A sistematizacéo das ideias de Morin pode ser observada no quadro

abaixo:

Quadro 04-Os Sete Saberes Necessarios para Educacao do Futuro

SABERES CONCEITO

A educacdo precisa enxergar os saberes humanos em suas varias esferas e
proporcionar ao educando oportunidades de desenvolvimento cerebral e
cultural com intuito de ndo ser conduzido ao erro e a iluséo.

As cegueiras do
conhecimento

O ponto de partida é a problematizacéo do conhecimento, portanto, deve-se

Principios do partir do conhecimento universal para o local por meio da contextualizacdo

conhecimento da realidade do educando. Sendo assim, o objetivo é conduzir o aluno para

pertinente uma aprendizagem significativa, em vista de conectar o saber fragmentado
com o “todo”.

Reitera-se que o ser humano nao é fragmentado, por essa razdo, existe a
necessidade de ser pensado enquanto a sua totalidade. Isso inclui os
Condicdo humana | aspectos fisicos, bioldgicos, culturais, sociais e histéricos. Toda essa
complexidade precisa integrar simultaneamente com os conteldos escolares
sem que ocorra uma dissociagdo com suas vivéncias.

E imperativo valorizar as origens do ser humano considerando o
Identidade conhecimento histérico da humanidade. Nesse sentido, na pluralidade do
Terrena saber, é fundamental reconhecer que o planeta esta interligado, ainda que
haja diferengas geogréaficas em diferentes escalas.
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Nesse aspecto € imprescindivel ser resiliente. Assim sendo, desenvolver
Enfrentamento de | junto aos alunos o saber é também lidar com questées tidas como desafios,
incertezas sendo que isso perpassa pela capacidade de resolver dilemas com estrutura
intelectiva de forma critica e construtiva.

A compreensao do outro € um aspecto importante para evitar conflitos e
. problemas desnecesséarios. Respeitar 0 pensamento alheio € um dos
Compreensao principios fundamentais em uma sociedade democrética, sendo que o
didlogo é o mentor desse processo complexo.

Cabe ao processo de ensino, por intermédio dos educadores, estruturar uma
educacdo que preze por direcionar o estudante ao entendimento dos
aspectos humanitarios, especialmente no discernimento daquilo que é ético.
Esses sdo conceitos para a formagéo mais humana dos individuos que reflete
no bem comum.

Etica do género
humano

Fonte: Morin (2000).

Os conceitos e saberes supracitados sdo apresentados como uma mudanca
radical no modelo de ensino atual para que 0s sujeitos enquanto agentes participativos
e transformadores de sua propria histéria possam compreender e enfrentar problemas
primordiais da humanidade (Morin, 2000).

Segundo Silva e Reis (2017, p. 144), os “sete saberes sdo essenciais para
haver uma revolucdo na maneira de pensar enquanto pessoa e profissionais,
colaborando para uma pratica criativa e transformadora que contribui com o outro na
praxis complexa e transdisciplinar”.

Sendo assim, é necessario um modelo de ensino que incorpore novas praticas
pedagdgicas, que estejam conectadas com as disciplinas, possibilitando um dialogo
continuo entre elas. Portanto, tal modelo permite uma aprendizagem transdisciplinar,
sendo que cabe a escola, aos educadores e todos os participes da educacdo o papel
de proporcionar um ensino baseado na unido dos saberes com respeito as suas
diversidades e as variadas culturas existentes (Sopelsa; Treviso; Mello, 2015).

Conforme Libaneo (1990), abordar sobre a tarefa social da escola significa falar
também do professor e 0 seu papel na sala de aula. Nesse pleito, o educador destaca-
se como mediador do ensino e da aprendizagem escolar, mesmo porgue recai aos
seus cuidados o papel de facilitar a aprendizagem através das propostas
metodoldgicas variadas.

Nessa linha de pensamento, “O professor € o autor da sua prépria pratica, pois
€ ele que constréi sua identidade profissional através da significacéo e ressignificacéo
dos saberes” (Silva; Reis, 2017, p. 142).
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Por esse motivo, é preciso pensar em um projeto educativo capaz de formar
pessoas criativas e participativas. Em outras palavras: um projeto que busque o pleno
desenvolvimento da pessoa com o respeito a pluralidade, diversidade, justica social,
ampliacdo de atitudes solidarias e cooperativas com respeito e conservacgao dos bens
naturais, o viver e conviver harmoniosamente, isto é: multiplas formas do “educar”.

Para Moraes (2008, p. 252-253):

Educar é, portanto, um processo de transformacao influenciado pelo
que acontece ao nosso redor, € uma transformacdo de vida em
conjunto, em colaboragdo com o outro, fundada no dialogo, no respeito
ao outro em seu legitimo outro. E em funcdo desse estar no mundo e
convivendo com o outro, que o aprendiz se transforma em um tipo de
pessoa, segundo o seu viver/ conviver em comunhéo e atuacao vivida
no coletivo [...].

Dessa maneira, considerar um curriculo criativo a partir de préaticas
pedagdgicas transdisciplinares é pensar em ligar os fenbmenos e os eventos. Isto €,
implica ter uma visao inseparavel do individuo e do meio, da ordem e da desordem,
do sujeito e do objeto, do professor e do aluno. Ou seja, € uma abordagem
transformadora do pensamento e da acéo, capaz de articular relagbes, conexdes e
interacdes, além disso, permite observar os objetos de forma relacional, inseridos em
seus respectivos contextos.

Desse modo, o envolvimento e comprometimento dos educadores é crucial
para a ruptura do paradigma conservador, caracterizado pela fragmentacdo e
reproducdo do conhecimento, para se chegar no paradigma inovador, embasado no
ensino complexo e transdisciplinar que busca a “reflexao critica a todos os aspectos
e influéncias perpassadas na atuacdo docente, provocando a transformacéo da
docéncia que a contemporaneidade tanto necessita” (BEHRENS; SIMAS, 2019, p.
182).

Segundo Sopelsa, Treviso e Mello (2015, p. 22) “o paradigma contemporaneo
de educacgdo consiste no desafio de elaborar curriculos e reformular préaticas
pedagogicas que deem conta da complexidade do conhecimento”, superando a
fragmentacdo das disciplinas para conectar as diversas inteligéncias através da
contextualizac&o dos problemas sociais e da compreenséo que 0s mesmos sao frutos
da reparticdo do saber.

Por essa razao os autores afirmam que a transdisciplinaridade é
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Uma proposta de superacédo do ensino fragmentado e desarticulado
da dindmica da vida é fundamental para orientar as acdes
pedagdgicas, considerando a complexidade humana. Nesse sentido,
a educacéo transdisciplinar € uma proposta inovadora, além de ser
suporte a formagdo docente e praticas pedagdgicas colaborativas
(Sopelsa; Treviso; Mello, 2015.p. 106).

Diante do exposto, percebe-se a urgéncia no aprofundamento acerca da
transdisciplinaridade como uma abordagem de ensino, sobretudo no Ensino
Fundamental I. Esta tematica vem de encontro com as demandas atuais na area
educacional no qual o estudante precisa ter a oportunidade de desenvolver-se por
completo. Acredita-se que a pratica pedagdgica criativa favoreca a formacao integral
dos alunos, cabendo aos educadores superarem os desafios que os impedem ou o0s

limitam de utilizar tal metodologia no ambiente escolar.

3.4 Pratica Pedagdgica Criativa

Atualmente, estamos imersos em uma geragcao que possui acesso a diversas
informacgdes disponiveis concomitantemente. Essa ascensdo do conhecimento em
grande escala ressalta o mérito de adotar praticas pedagdgicas criativas alinhadas
com o desenvolvimento acelerado da sociedade. No entanto, € essencial considerar
alguns aspectos relevantes para encontrar a melhor abordagem possivel ao
incorporar essas estratégias criativas no campo educacional.

As abordagens pedagdgicas criativas ndo sao exclusivamente dependentes de
recursos midiaticos, estes devem proporcionar intera¢édo, despertar a curiosidade dos
alunos, estimular seus sentidos e emocdes, além de deixar claro que a aprendizagem
pode ocorrer em diversas situacdes e lugares distintos.

Sob esse ponto de vista, Suanno (2021) afirma que defender a prética
pedagdgica criativa ndo implica em desenvolver comportamentos mirabolantes, mas
sim em enfrentar as realidades adversas para supera-las, cada escola a seu modo.
Desta forma, as praticas educacionais devem ter como objetivos, além de socializar
conhecimentos, promover a interacdo entre alunos de diferentes idades e classes
sociais, integrando natureza, individuo e sociedade.

Nessa assertiva, ao legitimar a pratica pedagdgica criativa, promoveremos uma
modificacdo no enfoque metodoldgico do processo de ensino e aprendizagem, que
por muito tempo esteve estagnado em um ensino tradicional, restringindo a edificacéo

do saber. Por meio dessa perspectiva inovadora, possibilitamos uma educacao mais
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dindmica, participativa e estimulante para os alunos, incentivando a busca ativa pelo
saber e a criatividade como motor do aprendizado.

A pratica pedagdgica criativa representa uma reestruturacdo e adaptacao das
abordagens tradicionais na educacao. Seu objetivo é oferecer agdes mais flexiveis e
diversificadas, buscando utilizar diferentes espacos para as aulas, indo além das salas
de aula convencionais.

Com essa abordagem, os estudantes sdo convidados a aprender de forma
dindmica, participando ativamente da avaliacdo e expressando suas ideias. Através
desse processo, conceitos complexos podem ser ensinados de maneira mais simples
e pratica, proporcionando uma compreensao mais significativa dos conteudos.

Além disso, a préatica pedagdgica criativa estabelecerd uma conexao direta
entre 0 ensino e a realidade do cotidiano, abordando questbes mais abrangentes e
relevantes para a formacao dos estudantes como cidadaos planetarios, interessados
nas demandas que rodeiam os seres humanos.

A partir dos estudos de Morais e Neves (2009), identificamos que as praticas
pedagdgicas podem ser classificadas em dois tipos: criativas e nao criativas, conforme

ilustrado no quadro abaixo:

Quadro 05 - Caracterizagédo das Préticas Pedagodgicas

PRATICAS CRIATIVAS PRATICAS NAO CRIATIVAS

Distincéo clara entre sujeitos com estatutos
diferentes;

Influéncia unilateral na relagéo professor-aluno;

Selecdo e sequéncia de conhecimento, Ensino como uma mera transmisséo de

competéncias e atividades controladas pelo
professor;

procedimentos metodoldgicos;

Tempo de aquisi¢do controlado pelos alunos;

Docente como detentor do conhecimento;

Explicitacdo clara do texto legitimo a ser
adquirido no contexto da sala de aula;

Aluno como sujeito passivo;

Relacdes abertas de comunicacédo entre
professor-aluno e aluno-aluno;

Inadequacédo do conhecimento elaborado e os
conhecimentos aplicados na vida cotidiana;

Inter-relacéo entre os diversos conhecimentos a
serem aprendidos pelos alunos;

Forte relacd@o de hierarquia entre professor-
aluno;

Embatimento das fronteiras entre os espacos
professor-aluno e aluno-aluno.

Desconsideracdo da realidade sociocultural
vivenciada pelo discente

Fonte: Morais e Neves (2009).
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Por esse angulo, compreendemos que a pratica pedagdgica criativa visa
romper com os padrdes tradicionais de ensino e incentivar a participacdo ativa do
estudante, o dialogo, a colaboracéo e a transdisciplinaridade. Por outro lado, a pratica
nao criativa mantém uma postura mais autoritaria e limitada, focando na transmisséo
de informacdes sem considerar as necessidades individuais dos educandos e suas
experiéncias de vida.

Outrossim, a pratica pedagogica criativa se destaca pela abordagem
transdisciplinar e pela valoriza¢do da complexidade, deixando para tras as limitagcdes
do conhecimento fragmentado. Nesse contexto, a transdisciplinaridade se mostra para
guiar a pratica pedagodgica criativa, buscando reconectar diferentes areas do
conhecimento com as dimensdes da vida, considerando a complexidade inerente a
realidade humana.

A proposta de transdisciplinaridade possibilita estabelecer conexfes entre os
saberes cientificos e os saberes humanos, permitindo que tanto docentes quanto
estudantes trabalhem de forma criativa e colaborativa para alcangcar um entendimento
mais abrangente da vida e do nosso planeta.

Essa abordagem inovadora tem em vista ir além das fronteiras tradicionais das
disciplinas, promovendo uma visdo mais holistica do conhecimento, onde se valoriza
a interconexdo entre diferentes areas do saber. Ao abracar a complexidade da
realidade, a pratica pedagdgica criativa estimula a curiosidade, a reflexdo critica e a
participacéo ativa dos alunos, tornando o processo de aprendizagem mais significativo
e relevante para a formacéo integral dos individuos.

A transdisciplinaridade € um dos pilares que sustentam a pratica pedagodgica
criativa, uma vez que abordara os problemas da realidade e preparara o sujeito para
enfrentar os desafios da vida de maneira mais ampla e conectada. Por meio dessa
abordagem, as metodologias adotadas na educacéo se concentram na valorizacao da
coletividade, da partilha e do trabalho em equipe, uma vez que vivemos em sociedade,
onde somos coletivamente responsaveis.

Assim, ao pensar em acdes educacionais, € imprescindivel considerar a
participacdo igualitaria de todos os envolvidos, respeitando, ao mesmo tempo, a
singularidade de cada um. Dessa forma, 0 ensino se torna mais autdnomo, permitindo
que os discentes sejam cidaddos ativos e comprometidos com o bem-estar da

comunidade em que estéo inseridos.
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3.5 Vadecrie

Nas ultimas décadas, nossa sociedade passou por diversas transformacdes
significativas nos campos social, comportamental e educacional com a chegada do
século XXI. Essa reviravolta levantou indagagfes acerca do processo formativo do
individuo no ambiente escolar, uma vez que as escolas atuam com objetivo de
preparar os estudantes para enfrentar os desafios planetérios.

Apesar dessa guinada, € preocupante notar que as unidades escolares e suas
praticas pedagogicas ainda se mantém muito proximas dos métodos tradicionais do
século XIX. A auséncia de uma ruptura com essas abordagens mais antiquadas limita
a construcdo de conhecimento significativo para os discentes.

Por essa razao, foi criada a Rede Internacional de Escolas Criativas (RIEC),
objetivando proporcionar um contato enriquecedor com instituicbes que adotem
concepgOes criativas, complexas e transdisciplinares, por meio de projetos de
autoformacéo ecoldgica.

Segundo Suanno (2013), a RIEC é uma iniciativa inovadora, com o
compromisso voltado para o presente e o futuro da sociedade e da educacéo, sendo
uma Comunidade de Ciéncia com Consciéncia, onde o foco é a busca pela melhoria
do processo educacional via abordagens criativas.

Sob essa perspectiva a RIEC surge a partir de um Férum Internacional de
Criatividade e Inovagéao, que identificou a urgéncia de conectar e promover o didlogo
entre instituicdes, educadores e experiéncias criativas almejando interligar docentes
inquietos e sensiveis, conscientes da necessidade de transformar a educacdo em
niveis local, nacional e internacional.

A RIEC originou-se embasada em extensas pesquisas conduzidas por
renomados pesquisadores de varias nacoes. Entre eles, destacam-se Saturnino de la
Torre e Marlene Zwierewicz, cujas ideias e reflexdes foram inspiradas por pensadores
como Edgar Morin, Maria Candida Moraes, Nicolescu Basarab, Gaston Pineau, dentre
outros. Essas contribuicbes valiosas foram consolidadas na obra intitulada “Uma
escola para o século XXI: escolas criativas e resiliéncia na educacéo”. A RIEC emerge
como um projeto comprometido em proporcionar uma visao avancada da educacéo e
das escolas criativas, considerando os desafios do presente e do futuro da sociedade.

Ademais, a RIEC visa impulsionar a troca de conhecimentos, assim como

estabelecer conexdes entre escolas e universidades. Essa iniciativa busca identificar
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e compartilhar boas praticas, bem como experiéncias criativas e inovadoras
desenvolvidas tanto por instituicbes de ensino como por alunos. O propdsito é
fomentar um ambiente colaborativo e enriqguecedor, onde ideias e solugdes
inovadoras possam ser disseminadas e aplicadas abrangentemente, contribuindo
para a melhoria continua do processo educacional.

A fim de verificar se as escolas e suas praticas pedagogicas estdo alinhadas
as propostas da RIEC, utiliza-se o Instrumento para Valorar o Desenvolvimento
Criativo de Instituicdes Educacionais (VADECRIE). Nesse contexto, o presente estudo
teve como foco a andlise das vivéncias e experiéncias das docentes do Ensino
Fundamental | acerca da pratica pedagogica criativa.

Evidenciamos, aqui, que esse processo investigativo ndo tem a pretensao de
analisar se a instituicdo investigada em todas as suas nuances é criativa. O cerne da
pesquisa esta nas praticas pedagogica adotadas pelas docentes, com a intencéo de
desvelar se as mesmas concebem a criatividade e contribuem para o desenvolvimento
integral dos estudantes, assim como, analisar como estes compreendem e
desenvolvem a criatividade em suas praticas pedagdgicas para conhecer e
compreender os seus desafios no processo de ensino e aprendizagem.

Dessa forma, visando efetivar esse propdésito, a utilizacdo do VADECRIE ser&a
incorporada nesse contexto, com o intuito de atingir com éxito o0s objetivos
estabelecidos para a pesquisa. O VADECRIE servira como ferramenta para embasar
e fundamentar as analises e reflexdes necessarias, proporcionando um panorama das
praticas pedagogicas criativas presentes no ambiente estudado. Através desse
instrumento, poderemos compreender melhor o cenério atual e identificar aspectos
relevantes que contribuam para o avanco e aprimoramento da educacédo em relacao
as abordagens criativas.

Além disso, o VADECRIE é considerado pela RIEC uma ferramenta de
verificagdo. Por meio desse instrumento, realiza-se um levantamento de dados para
certificar se a escola incorpora em seu plano de ensino as propostas da RIEC. Esse
guestionario desempenha uma funcao relevante para as instituicdes interessadas em
participar, ao permitir avaliar o nivel de desenvolvimento criativo da escola, além de
servir como um guia para identificar aspectos que requerem revisao e possibilitar um
processo de mudanca em suas praticas pedagogicas.

A ferramenta compreende 10 indicadores sequenciais, organizados de acordo

com parametros especificos e categorias constitutivas, o gue nos permite identificar o
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gue esta sendo efetivamente praticado. Abaixo segue o quadro com os indicadores
da RIEC que compdem o VADECRIE:

Quadro 06 — Vadecrie

1. Gestdo Estimulante e Criativa: entende-se como a equipe gestora da instituicdo, que
favorece o desenvolvimento e o crescimento institucional, assim como das pessoas que a
integram. E um fendmeno que envolve a obtencdo de consenso sobre objetivos, estilo
inovador, compartilhamento das informacdes, geracdo de climas positivos, promocéo do
crescimento das pessoas, gerenciamento de recursos em beneficios de todos, e adaptagéo
de um comportamento de revisdo e melhora.

2. Professores Criativos: envolve uma maneira de saber, de saber fazer, de saber ser e
estar. Estes sdo os quatro pilares do professor criativo e transdisciplinar. Entre as muitas
caracteristicas do professor criativo, destaca-se sua disposicdo em priorizar seu
reconhecimento sobre a critica, sua capacidade de entusiasmar, de inovar, de ajudar, de
promover a aprendizagem autdbnoma, sua flexibilidade e adaptagéo, seu vitalismo,
originalidade e variadas estratégias de ensino, seu dom de cativar o aluno emocionalmente
e transmitir valores.

3. Cultura Inovadora: se caracteriza por seu dinamismo e variedade de projetos,
coeréncia entre as atividades educativas e o projeto central e relevancia com o quadro
administrativo e as demandas. Projetam-se, na estrutura organizacional, pautas e
comportamentos que promovem mudancas e melhorias, de forma sistematica e
sustentavel.

4. Criatividade como um Valor Reconhecido: distingue-se como conceito e valor claro e
deve estar reconhecida na filosofia, politica, planejamento e plano de atividades da
instituicdo, assim como no funcionamento, gestéo, acdes externas e avaliagdo. Este valor
deve fazer parte da filosofia da instituicdo em suas diversas manifestagoes.

5. Espirito propositivo e de Iniciativa: existe uma consciéncia e atitude de respeito dos
professores em direcdo a educacdo e a criatividade como instrumento de transformacéao
pessoal, institucional e social. Concebe-se a instituicdo como célula social geradora de
mudancas sustentaveis, desenvolvendo um espirito pessoal, profissional e social. Sao
habitos e comportamentos geradores de bem estar, aprendizagem, enriquecimento, cultura,
gue identificam as pessoas de sucesso.

6. Visdo Transdisciplinar e Transformadora: vivenciar, fazer e expressar a
transdisciplinaridade, a partir de condutas, atitudes, valores e saberes, que assume uma
mistura de olhares, a ecologia de saberes e contextualizacdo das atuacdes. A visdo
transdisciplinar das instituicdes criativas evidencia o desenvolvimento humano e a
ampliagdo da consciéncia, da ética, da integracdo de saberes, pensamento complexo,
formacdo docente transdisciplinar, atencdo as emergéncias com valor educativo, entre
outras. Valorizam seus processos criticos, criativos, emergentes, dialégicos, inclusivos e
auto-organizadores.

7. Curriculo Polivalente: adaptar e vivenciar o curriculo ou plano de formacdo das
instituicbes criativas, que deve ser polivalente, aberto, flexivel, centrado nas capacidades e
metas, mais que em contelldos académicos. Trabalham-se o0s objetivos em termos de
competéncias e metas e 0s conteudos curriculares relacionados, ecologizados através de
projetos ecoformativos, cenarios, situagdes, simulagdes.
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8. Metodologia e Estratégias Inovadoras: devem pautar-se em processos de ensino-
aprendizagem flexiveis, imaginativos, variados, adaptados aos objetivos, dinamicos,
focados nos alunos e agentes. Devem, também, ser impactantes, implicativas, criativas e
inovadoras e fazer uso de recursos tecnologicos, humanos, analégicos e virtuais.

9. Avaliacdo Formadora e Transformadora: procura utilizar um sistema de avaliagédo
integral, filtrando todos os elementos organizativos e curriculares, de docentes, alunos e de
recursos humanos e materiais. Adota um enfoque formativo e transformador. Coerente com
0s objetivos e metodologia, se baseia no reconhecimento das realiza¢gfes, na qualidade, no
desenvolvimento e melhoria das aprendizagens, como nos demais elementos. Utiliza a
observacao nos processos e emprega diversas ferramentas e estratégias.

10.Valores humanos, sociais e ambientais: pautam-se na consciéncia e importancia
atribuida aos valores humanos, sociais, pessoais e ambientais, (incluida a consciéncia de
unidade planetaria), a pessoa e seu contexto, a inclusdo dos menos favorecidos. Trabalham
valores socio afetivos, ambientais, de autonomia e liberdade, de solidariedade e
colaboracéo, reconhecimento, consciéncia, direitos e deveres como ser humano e cidadao.
Fonte: Torre (2012).

A tabela a seguir exibe as avaliagdes numéricas de 1 a 10, juntamente com 0s
pesos atribuidos a cada indicador mencionado anteriormente, utilizados no
questionario da pesquisa com base no grau de presencga ou auséncia dos indicadores
avaliados. Na analise dos dados, as instituicbes que alcancarem a nota seis ja podem
ser consideradas e reconhecidas como criativas, conforme as diretrizes de Torre
(2012).

Quadro 07 — Quadro de conceitos e notas

Aparecimento do indicador Avaliacdo numérica

Nunca ou quase nunca

As vezes. Ocasionalmente 3-4-5
Vérias vezes ou ocasifes que existem evidéncias dos 6-7-8
indicadores
Continuamente. Evidéncias claras de aparecimento dos 9-10
indicadores

Fonte: Torre (2012).

Entretanto, nesta investigacdo, ndo utilizamos o0s conceitos e notas
mencionados acima como analise dos dados. Em vez disso, optamos por adotar as
unidades de sentido que emergiram das vozes dos participantes da pesquisa, obtidas

por meio de entrevistas narrativas.
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Nesse processo, identificamos oito unidades de sentido, que seréo discutidas
na quarta se¢do, nas quais quatro delas estdo em concordancia com o VADECRIE
nos itens 2, 6, 8 e 10. As outras quatro, embora ndo estejam especificamente
mencionadas no instrumento, foram consideradas de grande relevancia para este
estudo.

Enfatizamos que o VADECRIE é uma ferramenta concebida para avaliar a
criatividade nas instituicdes escolares, analisando tanto sua inten¢do quanto a pratica
criativa. Por meio dos indicadores, relacionamos seus parametros para analisar se 0s
professores da escola em questdo demonstram semelhancas com as caracteristicas
delineadas por esse instrumento. Importa ressaltar que o cerne deste estudo repousa
nao na instituicdo em si, mas sim na préatica pedagdgica das docentes.

Passamos agora para a interpretacdo e compreensao das narrativas com foco
nas vivéncias e experiéncias das docentes do Ensino Fundamental | em relacédo a
pratica pedagdgica criativa, permitindo-nos relacionar as teorias e conceitos com as

subjetividades dos participantes.
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4 VIVENCIAS E EXPERIENCIAS: INTERPRETAR E COMPREENDER A
REALIDADE

A interpretacdo e a compreensdo das narrativas constituem o cerne da
pesquisa, pois € nesse momento que as informacdes coletadas dos processos
subjetivos das docentes adquirem significado e relevancia. Esse entendimento
contribui para o avanco do conhecimento na area de estudo e para o esclarecimento
das respostas as perguntas de pesquisa estabelecidas.

A partir deste ponto, nossa investigacdo se aprofunda na distincdo entre os
conceitos de vivéncias e experiéncias, pois compreender essa diferenca € essencial
para desvendar como as docentes desta pesquisa percebem e internalizam suas
praticas pedagogicas. A analise minuciosa desses dois elementos permitiu uma visao
mais clara sobre como as experiéncias educacionais podem influenciar a criatividade
e 0 desenvolvimento pedagdgico.

Essa diferenciacdo € fundamental para entender como a criatividade se
manifesta no contexto do Projeto Politico Pedagdgico e como as docentes interpretam
e aplicam esse valor em sua pratica pedagdgica diaria. Além disso, é importante
explorar o impacto do professor criativo e a relevancia da criatividade como valor no
contexto educacional.

Ademais, a investigacdo procedeu de uma visdo que emerge da abordagem
transdisciplinar e transformadora, a partir da analise dos dados coletados.
Adicionalmente, aprofundamos a discussédo sobre a metodologia de transformacéo
que orientou este estudo. Esta secdo representa um marco importante na
interpretacédo dos resultados, conferindo uma contextualizacdo substancial ao papel
da criatividade, da transdisciplinaridade e da complexidade no contexto educacional.

Uma andlise detalhada da préatica pedagdgica das docentes do Ensino
Fundamental | foi realizada para investigar indicios de criatividade em suas
abordagens educacionais. Revelou-se como as educadoras percebiam a criatividade
como parte essencial do processo de ensino e aprendizagem e se estavam engajadas
no desenvolvimento dessa habilidade. A analise também destacou os desafios que
enfrentavam ao tentar integrar a criatividade em seu cotidiano profissional, além das
contribui¢cdes educacionais, humanas e sociais que emergiram da adocao de praticas

pedagdgicas criativas.
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Portanto, essa abordagem nos permite ndo apenas compreender as
percepcdes das participantes, mas também observar como a visao transdisciplinar e
transformadora se manifesta na pratica. Ao discutir a metodologia de transformacao,
podemos avaliar como as mudancas e inovacdes foram efetivamente implementadas
e quais os resultados observados. Isso é fundamental para determinar o impacto
desses enfoques no campo da educacao e identificar possiveis direcGes para futuras

pesquisas e praticas pedagdgicas.

4.1 Compreendendo a distingdo entre vivéncias e experiéncias

Para aprofundar a compreensédo das escolhas metodoldgicas desta pesquisa,
gue investigou as vivéncias e experiéncias das docentes do Ensino Fundamental |
acerca da pratica pedagdgica criativa, € crucial esclarecer os conceitos de vivéncia e
experiéncia. Decidimos incorporar esses conceitos nesta sec¢ao, pois, a partir deste
ponto, as vivéncias e experiéncias das professoras serdo efetivamente reveladas.
Abordaremos a perspectiva fenomenoldgica desses conceitos, contextualizando-os
de acordo com o escopo deste estudo.

Na linguagem cotidiana, frequentemente as palavras “vivéncia” e “experiéncia”
sdo empregadas como sindnimas. Pode-se dizer, por exemplo, “Eu tive a vivéncia de

o ”

estudar inglés” para expressar o atravessamento por essa experiéncia. No geral, a
palavra “experiéncia” refere-se a um tipo especifico de conhecimento adquirido
diretamente por meio da interacdo do sujeito com a realidade.

No entanto, na linguagem psicoldgica, os termos vivéncia e experiéncia tém
significados distintos. Enquanto “experiéncia”, derivado do grego empeiria e do latim

experientia, implica em “tentar” “verificar” ou, de forma mais abrangente, explorar o
objeto em todos os aspectos, o prefixo “ex” do latim expressa a ideia de “estar
orientado, aberto para fora”, ou seja, estar exposto a algo.

De acordo com Larrosa (2002), o conceito de experiéncia envolve aquilo que
Nos passa, 0 que Nos acontece e que nos toca, diferentemente do que simplesmente
se passa ou acontece. Embora acontecam diversos acontecimentos em nosso
cotidiano, nem tudo nos afeta oficialmente. A experiéncia € acumulativa ao longo do
tempo e representa a interacao social revisitada quando contada, proporcionando uma
perspectiva atualizada do narrador em relagdo a um acontecimento vivenciado no

passado, com reflexos e instru¢cdo nas caracteristicas do narrador futuro.
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Segundo Castro (2013), ao buscar resgatar as esséncias, 0 ser humano
consegue revisitar suas experiéncias e elabora-las em palavras. Nesse processo,
observar e compreender a experiéncia implica em examinar as preferéncias
exatamente como se manifestaram e de onde se originaram. Embora desafiador, essa
tarefa é alcancavel. Isso ocorre porque, a medida que o pesquisador se aprofunda na
descricdo das caracteristicas, ele esta, de fato, explorando a esséncia intrinseca a
essas caracteristicas, desvendando sua verdadeira natureza no contexto da
investigacao.

Nesse sentido, Boff (2002) afirma que a experiéncia pode ser vista como o
conhecimento adquirido quando o ser humano se abre para o mundo e explora um
objeto sob diferentes perspectivas. Ela decorre do encontro entre o individuo e o
mundo, resultado desse intercambio dindmico. A experiéncia reflete uma
caracteristica essencial do ser humano: ser-no-mundo, em constante interacdo com
outros, 0 que requer uma postura de abertura e disponibilidade. Essencialmente, a
experiéncia é composta por dois elementos: o subjetivo, que é a consciéncia
carregada de significados, e o objetivo, que sao os objetos no mundo.

Sob o ponto de vista de Vaz (1986), a experiéncia humana é como uma
estrutura que se estabelece entre dois polos: a presenca do objeto, sendo o fenémeno,
e a consciéncia do sujeito. Nessa caracterizacdo, a experiéncia é delimitada pelo
conhecimento intelectual, embora seja considerada plena quando engloba a totalidade
da pessoa. Dessa forma, é diferenciada de outros processos psiquicos, como

sentimentos ou vivéncias. O autor ainda afirma que:

[...] a experiéncia néo é senéo a face do pensamento que se volta para
a presenca do objeto. Daqui se infere imediatamente uma propor¢ao
entre a plenitude da presenca e a profundidade da experiéncia, ou
seja, a penetracdo dessa plenitude pelo ato de pensar (Vaz, 1986, p.
243).

Seguindo a analise etimoldgica, a palavra vivéncia tem origem no termo grego
viventia, que remete a ideia de “ter vida”. De acordo com Bello (2005), ao adotar uma
perspectiva fenomenolégica proposta por Husserl, a vivéncia é compreendida como
0s atos psiquicos inerentes a estrutura de todo ser humano, tais como percepcao,
reflexdo, lembranca, imaginacao e fantasia. Esses atos sao interativos, apresentando

conteudos diversos, acompanhados pela consciéncia, abrangendo trés dimensdes
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humanas: o corpo, a psique e o espirito (entendido aqui como a producdo do
pensamento).

Sobre a perspectiva de Bicudo (2011), a vivéncia ndo é algo dado, mas algo
gue experimentamos imediatamente. Dessa forma, a vivéncia ndo se limita a um
conjunto de experiéncias, mas abrange a propria acdo de vivé-las. A cada momento
de nossa existéncia, experienciamos vivéncias em constante atividade. Um exemplo
disso € quando percebemos um objeto, 0 que nos sugere uma lembranca de uma
situacdo passada, permitindo-nos compreendé-lo. Essa percepcdo também
desencadeia uma resposta emocional imediata em nés e pode despertar a nossa
imaginacdo, entre outros aspectos.

Assim sendo, as vivéncias ocorrem de forma dindmica e em constante
transformacdo, assemelhando-se a perspectiva de um caleidoscopio, em que
qgualquer alteracdo em seus elementos interfere em sua totalidade. Sua afinidade esta
na formacdo da subjetividade do individuo e, consequentemente, em sua relacao
consigo mesmo, com 0S outros e com o mundo. As vivéncias sdo elementos
essenciais na construgdo do mundo humano.

Embora relacionadas entre si, as palavras “experiéncia” e “vivéncia” possuem

significados distintos, conforme exposto por Boff (2002, p. 43):

A vivéncia é a situagdo psicologica, as disposicfes dos sentimentos
gue a experiéncia produz na subjetividade humana. Sdo as emocgdes
e valoragbes que antecedem, acompanham ou se seguem a
experiéncia dos objetos que se fazem presentes no interior da psique
humana. [...]. E consequéncia e resultado da experiéncia na psique
humana. Ela pertence ao fenbmeno total da experiéncia, mas este é
mais amplo e profundo do que aquele, a vivéncia.

Sob essa perspectiva, Valle (1998) distingue dois termos alemées para elucidar
diferentes aspectos de "experiéncia": Erlebnis e Erfahrung. Essa diferenciacao ajuda
a compreender os conceitos de "vivéncia" e "experiéncia" neste estudo. A vivéncia
(Erlebnis) ressoa internamente, sendo vivida de dentro para fora, provocando
emocdes e tocando a subjetividade, embora possa envolver também reflexdo. J& a
experiéncia (Erfahrung) tem uma dimensdo menos subjetiva, remetendo a
exterioridade e ao recebimento sensorial, podendo ou nao influenciar o interior. Nao
se limita a um sentimento, memaria ou ideia, embora engloba essas dimensoes.

Portanto, uma vivéncia pode ser compreendida como o impacto emocional e

subjetivo que ocorre na pessoa em decorréncia da interacao entre sua consciéncia e
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realidade. Ela € de natureza pré-reflexiva, anterior a qualquer elaboracédo racional,
referindo-se ao nivel imediato da experiéncia. Por outro lado, a experiéncia implica um
processo de julgamento, reflexdo e um componente cognitivo mais intenso do que a
vivéncia. No entanto, a vivéncia é um elemento essencial da experiéncia, pois sem ela
ndo ha verdadeira experiéncia, apenas um conhecimento intelectual que reproduz de

forma automatica a realidade, sem reflexao.

4.2 Em busca de indicios de criatividade no Projeto Politicos Pedagogico

A pesquisa em questéo analisou o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola
Municipal Lauro da Penha, objetivando identificar indicios de criatividade que
permeiam as atividades educativas da instituicdo de ensino. Contudo, um desafio
relevante se apresenta diante dessa caminhada: a divergéncia entre o que esta
expresso no documento oficial e a realidade efetiva vivenciada pelas docentes e
estudantes.

Ao empreender uma interpretacdo do PPP, nos deparamos com a
complexidade inerente a essa tarefa. O documento, por sua natureza, representa a
visdo idealizada e os propésitos educacionais tracados pela instituicdo. Todavia, a
implementacédo desses ideais na pratica pedagogica cotidiana pode ser influenciada
por uma série de fatores, como recursos disponiveis, dinamicas internas, demandas
externas, entre outros.

Desta forma, ao considerarmos a dissonancia entre o discurso formal e a
pratica vivenciada, destacamos a relevancia de ir além do que esta registrado no
papel. As entrevistas narrativas com as docentes emergiram como um procedimento
fundamental para compreender a dindmica real da unidade escolar. Essas narrativas
revelaram as nuances, desafios e potenciais que muitas vezes escapam as palavras
do Projeto Politico Pedagodgico (PPP). O didlogo com as docentes foi essencial para
captar as percepcoes, adaptacoes e interpretacdes desdobradas no contexto escolar.

O PPP em estudo aborda fundamentos de uma educacéo critica. Assim sendo,
acreditamos que ele promove uma abordagem mais reflexiva, participativa e
transformadora no processo de ensino e aprendizagem. Essa metodologia sugere
uma formagéo que ndo apenas instrui, mas também envolve e transforma os alunos,

encorajando-os a atuar ativamente na propria educacéo e no seu contexto social.
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Conforme Freire (2000), € imperativo que 0s docentes se engajem em uma
pratica educativa reflexiva e continua, promovendo um dialogo intenso e aberto com
os educandos. Essa interacdo é fundamental para aprimorar constantemente suas
metodologias, enquanto uma andlise critica da realidade se torna essencial para
formar estudantes criticos, ageis no raciocinio, ousados, curiosos e inquisitivos.

De acordo com Moreira (2010, p. 98), esses educandos [...]

devem ser capazes de realizar uma leitura de mundo que lhes
permita compreender e denunciar a realidade opressora e anunciar
a sua superagéo, com a construcao de um novo projeto de sociedade
e mundo a ser efetivado pela agéo politica.

Assim sendo, Moreira (2010), ressalta a visdo de que a educacéo critica ndo
deve ser apenas um exercicio intelectual, mas um processo que capacita os individuos
a compreenderem, questionarem e transformarem ativamente a realidade em direcéo
a uma sociedade mais justa e equitativa. E uma chamada para uma educacéo que
transcende os limites da sala de aula, promovendo a conscientizacao e a participacao
cidada.

Ao analisar o PPP da Escola Municipal Lauro da Penha, tornou-se evidente que
este documento ndo apenas revela a identidade da instituicdo, mas também expde
suas concepcoes e aspiracdes. Somando-se a isso, o PPP delineia a natureza e a
funcd@o da escola nas esferas socioeducacional, cultural, politica e ambiental. Além
disso, define a organizacdo e a gestdo curricular, fornecendo o suporte necessario
para a elaboracdo do Regimento Escolar e de sua Proposta Pedagdgica. Estes ultimos
sao os pilares fundamentais que norteiam as atividades educacionais da instituic&o.

O PPP da Escola Municipal Lauro da Penha considera relevante

a trajetéria da sua comunidade escolar, a sua histéria e cultura, ndo sé
para garantir um percurso formativo de sucesso para as crian¢as e 0s
estudantes, como também para cumprir 0 seu compromisso com a
sociedade (Penha, 2023, p.7).

Desta forma, entendemos que o PPP em questdo nao se limita a simples gestao
educacional. Ele transcende a visdo tradicional ao incorporar a trajetéria da
comunidade escolar, reconhecendo sua rica histdria e cultura como elementos que
influenciam o processo educativo. Esse enfoque acolhe a complexidade do ambiente
escolar, reconhecendo que o percurso formativo bem-sucedido das criancas e
estudantes nédo pode ser compreendido de maneira isolada.
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Ao contrario, o PPP incorpora a complexidade do contexto social, politico e
cultural, cumprindo assim um compromisso mais amplo com a sociedade, refletindo
uma responsabilidade social significativa. Dessa forma, o PPP transcende a
tradicional visdo de uma escola isolada, incorporando as interconexdes e relagbes que
caracterizam o pensamento complexo na educagao.

Segundo o PPP da instituicdo investigada, este desde 2012, quando da
primeira edicdo do seu PPP, demonstra um compromisso com a promog¢ao de uma
educacdo de qualidade social. Ao longo de sua trajetéria, o PPP tem sido alvo de
revisdes periddicas, garantindo sua conformidade com as exigéncias legais e, mais
importante ainda, com as necessidades da comunidade escolar. Essa pratica reflete
a constante busca da escola em alinhar suas acbes com as melhores praticas
educacionais, priorizando sempre o bem-estar e o desenvolvimento integral dos
estudantes.

Em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem, a escola entende que o

mesmo acontece por meio da:

interacdo e mediacdo entre o educador e 0 educando nas situacdes
diarias da sala de aula, respeitando os seus saberes e estimulando
novos conhecimentos. A aprendizagem ocorre de varias formas, por
meio de trocas de experiéncias vividas, pela criacdo de hipéteses e
organizacdo do pensamento. Ela pode ocorrer realizando vérias
atividades como: pesquisas, leitura, escrita, artes, projetos culturais,
guestionamentos, reflexao, registros e outros (Penha, 2023, p.10).

Nesse contexto, evidenciou-se a importancia da interacdo ativa entre
educadores e educandos, destacando que a aprendizagem é um processo dinamico
gue ocorre em diversas modalidades. Isso tem uma forte ligacdo com a abordagem
transdisciplinar, que visa integrar diferentes areas do conhecimento e promover uma
compreensdo mais holistica e interconectada.

No contexto da transdisciplinaridade, a troca de experiéncias vividas e a criagao
de hipéteses podem ser consideradas formas de abordar temas complexos que nao
se restringem a uma Unica disciplina. Essa abordagem encoraja os alunos a olharem
para além dos limites tradicionais das disciplinas e a explorarem as interconexdes
entre diferentes areas do conhecimento.

Além disso, a variedade de atividades mencionadas, como pesquisa, leitura,
escrita, artes, projetos culturais, questionamentos e reflexbes, demonstra uma

abordagem inclusiva e criativa a educacédo. Essas atividades estimulam a criatividade
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dos educandos, permitindo-lhes explorar e expressar seus interesses e perspectivas
de maneiras diversas. Isso esta alinhado com a ideia de que a criatividade € um
elemento essencial no processo educacional, ao promover a inovacao, a resolucao de
problemas e a capacidade de pensar de forma flexivel.

Ademais, a Escola Municipal Lauro da Penha, por meio do seu PPP

compreende a educacao como um:

processo de continuidade global, fundamentado no compromisso de
oferecer ao educando oportunidades de desenvolver a autonomia, a
acao-reflexdo—acdo, a criatividade, a criticidade numa busca
constante de uma melhor qualidade de vida (Penha, 2023, p.10).

Este processo continuo e global compromete-se a proporcionar ao educando
oportunidades para desenvolver autonomia, reflexdo ativa, criatividade e pensamento
critico, refletindo os principios da teoria da complexidade de Edgar Morin. Morin (2014)
ressalta a importancia de uma abordagem holistica e integrada, que reconhece a
interconexao e interdependéncia dos elementos da realidade. De forma semelhante,
0 processo educativo em questdo busca integrar variados aspectos do
desenvolvimento humano, enfatizando a complexidade e a multidimensionalidade da
experiéncia educacional.

A énfase na autonomia e na reflexdo ativa exemplifica a visdo de Edgar Morin
de que o conhecimento € construido participativamente e de maneira dialégica, com
0s estudantes como agentes ativos em sua propria aprendizagem. Adicionalmente, a
valorizacdo da criatividade e da criticidade ecoa a ideia de Morin (2014) de que
entender a realidade exige uma abordagem aberta e flexivel, pronta para questionar
suposicdes e investigar novas perspectivas. Assim, o compromisso com a melhoria
da qualidade de vida transcende o desenvolvimento de habilidades cognitivas,
abrangendo também o fomento de uma consciéncia ética e responsavel.

O PPP da instituicdo escolar deixa claro quanto aos seus objetivos em relacao

ao futuro, ao destacar que:

a escola que queremos, visa o0 desenvolvimento integral do ser
humano, procurando a formagéo social e tecnoldgica baseando-se nos
principios do trabalho coletivo, onde os alunos desenvolvem projetos
ampliando suas capacidades de criatividade, pesquisa e espirito
critico com responsabilidade social (Penha, 2023, p.10).
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Sob essa perspectiva, a missdo da escola € "oferecer uma educacao inovadora
e de exceléncia a comunidade, contribuindo na formacao integral dos alunos numa
perspectiva de desenvolvimento continuo” (Penha, 2023, p. 11). Esse objetivo ressalta
a importancia de uma abordagem educacional que transcende a simples transmisséo
de conhecimentos, visando ao crescimento amplo e consistente dos estudantes.

Portanto, podemos identificar principios relacionados a transdisciplinaridade,
ao pensamento complexo e a criatividade no Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
analisado. O enfoque do PPP destaca a importancia da interacao, da diversidade de
perspectivas e do envolvimento ativo dos alunos na construgcdo do conhecimento.
Esses principios sdo fundamentais para promover uma educacdo que supera as
fronteiras disciplinares tradicionais, incentivando a criatividade e a compreensao
holistica.

Ao finalizar a interpretacdo/compreensao dos tracos que emergem no PPP da
escola, partimos para a interpretacdo/compreensdo das unidades de sentido que

emergem nas narrativas.

4.3 Sentidos emergentes nas vidas narradas

As narrativas apresentam-se como momento de partilha. Narrador, pesquisar e
vidas se entrelacam em uma amalgama da qual emergem as subjetividades, eivadas
de sentido constituido nos caminhos entrelacados pelas praticas docentes no Ensino
Fundamental I.

Ao interpretar/compreender as narrativas, foi possivel verificar oito unidades de
sentido que emergem nas mesmas, uma costurada pelos sentidos construidos sobre
si, trés sobre as vivéncias experiéncias no Ensino Fundamental | e as outras quatro,
a partir dos critérios escolhidos do VADECRIE, a saber: professor criativo, visao
transdisciplinar e transformadora, metodologia transformadora e valores humanos

sociais e ambientais.

4.3.1. Narrativas autobiogréficas

As narrativas autobiograficas foram conduzidas com onze professoras do
Ensino Fundamental |, da Escola Municipal Lauro da Penha. Para preservar a

identidade das participantes, nomes ficticios foram empregados. No Quadro oito,
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apresentamos a distribuicAo dos mesmos e o0s critérios que embasaram suas

escolhas.

Quadro 08-Justificativa dos nomes escolhidos para as docentes

NOMES JUSTIFICATIVAS

A ativista paquistanesa Malala Yousafzai, por meio de sua coragem e
determinagéo na batalha pelo direito & educacdo, ascendeu como um
Malala icone global de inspiracdo ndo somente para jovens, mas também para
educadores ao redor do mundo.

A ativista e ambientalista sueca Greta Thunberg, com seu
Greta compromisso com as questdes ambientais, inspira a conscientizagéo
ecoldgica nas geracoes futuras.

Cora Coralina poetisa goiana que com sua sensibilidade, transcendeu
Cora as barreiras do tempo, deixando um legado literario que ressoa na alma
brasileira.

Deusa da sabedoria na mitologia grega, personifica a busca incessante
Atena pelo conhecimento.

Ruth Rocha, uma das autoras de literatura infantojuvenil mais
Ruth renomadas do Brasil. Suas obras contribuem para uma educacdo mais
rica, inclusiva e criativa.

Emilia Ferreiro foi uma renomada psicéloga e pesquisadora argentina,
sua relevancia para a educacdo reside em sua pesquisa inovadora
_ sobre a aquisicdo da linguagem escrita, que influenciou praticas
Emilia pedagégicas em todo o mundo. Suas contribuicdes revolucionaram a
compreensdo da alfabetizacéo e da aprendizagem em geral, tornando-
a uma das mais influentes tedricas educacionais do século XX.

A educadora e pesquisadora brasileira Magda Soares desempenhou
um papel primordial na ampliagdo de nossa compreensdo sobre a
alfabetizacdo e letramento. Sua atuacdo ndo se reduz a esfera
académica, estendendo-se para a formulagdo de politicas
Magda educacionais e a capacitacdo de professores. Seu impacto é notério na
busca constante por melhorias na qualidade da educacédo no Brasil,
solidificando seu status como uma das figuras mais influentes no
cenario educacional do pais.

Ana Maria Machado foi uma figura de destaque na literatura
infantojuvenil brasileira, e sua importancia para a educacao vai muito
Ana Maria além de suas habilidades como escritora. Sua vasta producéo literaria
aborda temas relevantes para criancas e adolescentes, estimulando a
imaginacao, a reflexdo, o desenvolvimento cognitivo e emocional.

Cecilia Meireles foi uma poetisa, educadora e jornalista brasileira que
Cecilia deixou um legado na educacdo de nosso pais, promovendo a
valorizacdo da poesia e da literatura infantil.
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Clarice Lispector, escritora brasileira do século XX, desafia as
fronteiras da literatura e da escrita, oferecendo uma rica fonte de
_ inspiracdo para educadores e estudantes que desejam explorar a
Clarisse criatividade, o autoconhecimento e a complexidade da experiéncia
humana por meio das palavras. Sua obra continua a ser uma influéncia
valiosa na educacao e na cultura literaria do Brasil.

Tarsila do Amaral exerceu um papel significativo ao promover a
Tarsila educacao artistica e a valorizacao da cultura brasileira, contribuindo
para a construcdo de uma identidade nacional rica e multifacetada.

Fonte: Dados da Pesquisa.

As mulheres cujos nomes foram escolhidos para representar as docentes
participantes da pesquisa que desempenham/ram papéis fundamentais no cenario
educacional e cultural, tanto nacional, como internacional. Cada uma delas contribuiu
de maneira Unica para a promocdo do conhecimento e da aprendizagem. Essas
mulheres representam pilares essenciais na construcdo do conhecimento e na
formacdo de uma sociedade mais consciente e instruida. Suas colaboractes
merecem ser honradas e celebradas.

A ideia central aqui € que a pesquisa harrativa, ao adotar uma abordagem
autobiografica, permite que os sujeitos explorem suas memdrias e experiéncias a
partir de uma perspectiva tematica ou focal. Envolve uma pessoa direcionando sua
atencdo para aspectos especificos de sua vida, permitindo uma revisdo orientada.
Através do processo de contar histérias e refletir sobre as préprias experiéncias, o
sujeito pode obter significados e compreensdes mais profundos dessas experiéncias.

Além disso, Castro (2013, p.161-162) aborda que, as narrativas
autobiogréaficas ndo podem ser pensadas como

tarefa técnica e/ou mecéanica. Pensar, falar, escrever sobre si torna-se
um movimento de valorizacdo da subjetividade e das experiéncias
privadas que se entrelagam umas nas outras e tornam-se, também,
experiéncias coletivas, compartilhada. Nestes termos, a subjetividade
emerge como possibilidade de conhecimento, opondo-se a dicotomia
entre sujeito/objeto e a crenca de que somente se pode conhecer o
gue é passivel de ser medido, mensurado, ordenado.

Sendo assim, compreendemos que as narrativas autobiograficas transcendem
a mera execuc¢do de uma tarefa técnica ou mecanica. Em vez disso, o ato de refletir,

expressar-se e escrever sobre a prépria vida se revela como uma poderosa
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celebracdo da subjetividade e das experiéncias individuais, as quais se entrelacam
para formar um tecido comum que pode ser compartilhado de maneira coletiva.

Segundo Castro (2013), a subjetividade surge como uma forma valiosa de
conhecimento, incitando a dicotomia entre sujeito e objeto e desafiando a nocéo de
que sO podemos saber 0 que existe, o que pode ser medido, quantificado e
organizado. Isto implica que as experiéncias e perspectivas pessoais tém um valor
profundo e intrinseco para a nossa compreensdo do mundo, mesmo que nao possam
ser reduzidas a numeros ou categorias objetivas.

Esta abordagem valoriza a riqueza e a complexidade de cada experiéncia
humana individual, enfatizando a importancia de ouvir e compartilhar histérias
pessoais como fonte de conhecimento e habilidades. No quadro nove podemos
explorar as unidades que integram as valiosas narrativas autobiograficas obtidas por
meio das entrevistas, atuando como uma abertura para nos permitir contemplar o
conteudo rico que as protagonistas compartilharam generosamente.

Nas entrelinhas, encontramos néo apenas relatos de acontecimentos e
situacdes especificas de suas vidas, mas também as expressdes auténticas de suas
experiéncias, perspectivas e reflexdes pessoais. Essas narrativas, ricas em detalhes
e nuances, transcendem a mera exposicdo de eventos passados, permitindo-nos
adentrar no mundo singular de cada participante. Cada histéria revela camadas de
significado, crencas, e valores que moldaram suas trajetérias e, por conseguinte,

enriguecem nossa compreensao da tematica em discussao.

Quadro 09-Narrativas autobiograficas das docentes—recorte

NOMES AUTOBIOGRAFIAS

Meu nome é Malala, tenho 49 anos, sou casada, tenho trés filhos, a mais velha ja
formada, o segundo filho esta cursando o ensino superior e a cagula se preparando
para ingressar na faculdade. Minha primeira formac&o foi em 1998, fiz o curso de
Letras. Depois, em 2014, eu fiz o curso de Pedagogia também. Letras foi presencial
Malala pela UEG e a segunda, pedagogia, foi semipresencial pela FAESP. Tenho duas pos-
graduacdes pela Universidade Salgado de Oliveira. Eu fiz a primeira em
Administracdo Educacional, depois fiz a segunda em Lingua Portuguesa. Hoje eu
ministro aulas para o segundo ano C, com 31 alunos e também de reforco no
contraturno. Ao todo acumulo um periodo de 27 anos atuando na area da educacéo.
Meu nome é Greta, sou casada, sou mée de dois meninos, um de 9 anos e outro de
12 anos. Minha carreira profissional comeg¢ou ainda um pouco cedo, eu nem
esperava que eu ia ser professora. Me formei em pedagogia pela Universidade
Estadual de Goids, conclui meu curso no ano de 2003. Depois, comecei a fazer
minha especializacdo em psicopedagogia clinica institucional, também pela UEG,
conclui meu curso no ano de 2010.Tem 17 anos que eu trabalho no municipio de

Greta
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Goianésia, este ano estou atuando com o quinto ano e atualmente tenho 34 alunos
matriculados na minha sala.

Cora

Meu nome é Cora, tenho 41 anos de idade, sou casada, tenho dois filhos. Eu me
formei no ano de 2006, pela UEG, no curso de pedagogia, um curso presencial.
Tenho pods-graduacdo em neuropedagogia. E 0 meu ingresso na educacéo se deu
da seguinte maneira, em 2006, ainda na faculdade, eu fiz um concurso para
assistente de creche e, entdo, eu assumi, como assistente de creche primeiro. Sou
uma professora que tem dois concursos e sou professora ha 15 anos, eu atuo hoje
nas duas turmas de terceiro ano do Ensino Fundamental | na Escola Municipal Lauro
da Penha, sendo uma turma no matutino e a outra no vespertino.

Atena

Meu nome € Atena, sexo feminino. Minha idade é 46 anos, sou casada, tenho um
filho, moro aqui em Goianésia. Sempre tive intuito de ser professora. Eu nao tive
uma outra expectativa, um outro sonho. Estudei aqui em Goianésia 0 ensino
fundamental, o ensino médio, por meio do magistério, as duas graduacdes, historia
e pedagogia e as poés-graduacdes. Cursei 0 mestrado em educacdo na UEG,
Anépolis e o doutorado na UFG em Goiania. Hoje eu trabalho nas duas redes, na
rede municipal como efetiva e trabalho na UEG- Goianésia, também como efetiva.
Na rede municipal, atuo na Escola Lauro da Penha, com uma turma de quinto ano
do ensino fundamental, anos iniciais e estou com 32 alunos.

Ruth

Eu Ruth, tenho 48 anos, sou casada, ja ha 26 anos, tenho duas filhas. Me formei em
2010, fiz pedagogia de forma presencial pela UEG e minha pés é neuropedadogia,
também pela UEG. Entrei na &rea da educagédo ha bastante tempo, comecei primeiro
na area da educacdao infantil, na creche. Fiquei la por 14 anos. Fiz o concurso para
professora, passei e ingressei. Na educacéo basica leciono por cerca de 12 anos.
Minha primeira experiéncia como professora regente foi com uma turma de Jardim
I. Em 2011, cheguei para trabalhar na Escola Lauro da Penha, e no ano seguinte
assumi uma turma de 2° ano, série que atuo ja ha dez anos, sem rotatividade. Hoje
dou aula no 2° ano A.

Emilia

Meu nome é Emilia, sexo feminino, eu tenho 38 anos, sou casada, tenho duas filhas
e eu formei no ano de 2009 pela UEG, fiz licenciatura em Hist6ria, depois, em 2014,
eu fiz Pedagogia, a Pedagogia foi complementagdo. Eu tenho pds-graduacédo em
Tecnologias na Educacgdo, pela UFG. A outra pos € Educagdo Especial
Especializada, também pela UFG. Comecei na Educacgdo com aulas particulares. Eu
tenho 12 anos de magistério e agora estou atuando no primeiro ano. Tenho 30
alunos na minha sala.

Magda

Magda, 48 anos, casada, dois filhos, um de 22 e 19 anos. Quando fui iniciar o ensino
médio, 0 meu objetivo era fazer contabilidade. Eu ndo me via no magistério, mas
por vir de uma familia de professores, meu pai foi |4 e me matriculou no curso de
magistério. Entdo, conclui o magistério em 1994. Depois, em 1999, iniciei o curso
presencial de pedagogia. Também nao era 0 que eu queria, mas era o que tinha na
cidade. Era uma oportunidade que tinha de fazer um curso superior. Em 2007, ja
formada com duas especializacdes, alfabetizacdo e letramento e psicopedagogia
educacional, fui fazer parte de uma equipe de multiprofissionais. Finalzinho de 2012,
assumi a gestdo por determinado tempo. Hoje, estou no segundo ano do ensino
fundamental, turno matutino, com um nimero de 24 alunos e no contraturno trabalho
com as aulas de refor¢o na escola.

Ana Maria

Meu nome é Ana Maria, eu tenho 40 anos, sou casada, ndo tenho filhos. Me formei
em pedagogia em 2005 na UEG. Posteriormente, eu fiz uma pds-graduacéo em
metodologia do ensino fundamental e depois eu fiz uma de psicopedagogia. Minha
mée é professora desde quando eu nasci, na verdade. Tem 15 anos que eu estou
na area de educacdo como professora. Trabalhei dois anos com o segundo ano,
dois anos com o terceiro e quarto ano. Fui para a coordenacdo em 2013. Fiquei ha
coordenacéo de 2013 a 2019, na Escola Municipal Largo da Penha. Em 2019, teve
eleicdo para gestora, ganhei e fiquei mais quatro anos na gestao, e este ano eu voltei
para a sala novamente. Estou na sala de primeiro ano, com 30 alunos, no periodo
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matutino, no turno vespertino trabalho em outra escola da rede ministrando aulas de
reforco.

Cecilia

Meu nome é Cecilia, eu tenho 43 anos, sou casada, tenho duas filhas. Uma de 21
e a outra de 19 anos. Meu inicio na educacao foi quando eu comecei 0 ensino médio.
Na minha época, s6 tinha magistério e cientifico, entdo optei por cursar o magistério.
Quando terminei o magistério, ja prestei para a faculdade, e passei para Letras na
UEG de Goianésia, iniciei e conclui o curso. Até entdo, ndo era bem o que eu queria,
mas, por falta de oportunidade acabei cursando. Depois, eu fiz pedagogia, que era
a minha vontade desde o magistério. Em 2022, teve o concurso da educacdo do
municipio de Goianésia e eu passei e hoje estou aqui na Escola Municipal Lauro da
Penha onde dou aula para a turma do 4° ano B, com 30 alunos, e assim estou muito
satisfeita. Estou também na rede estadual trabalhando com criangas do ensino
fundamental II.

Clarisse

Meu nome é Clarisse, nasci em Ipora, Goias e tenho 51 anos. Eu sou do sexo
feminino, sou casada, ndo tenho filhos, no inicio, por op¢do. Sou deficiente
monocular, meu SID é H54.4 e H35.5. Eu me formei em Histdria e pedagogia pela
UEG A primeira vez que eu fui para uma sala de aula foi na alfabetizagdo, foi
traumatico, foi bem antes da minha faculdade eu néo tinha nenhuma experiéncia.
Depois de me formar em Histéria trabalhei como professora na UEG de Ipora, nas
parceladas de Educacéo Fisica, parcelada de Pedagogia e Histéria. Cursei a pds em
Africa e Afro-Americana, pela UEG de Anapolis. Fiz o Mestrado em Educacg&o na
linha de Politicas Educacionais, Praticas Educativas e Inclusdo na UFG de Cataléo.
Em 2022, fiz o concurso da educacéo de Goianésia, passei e fui chamada em 2023
para trabalhar na Escola Municipal Lauro da Penha na turma do 4° C, no turno
vespertino que tem 29 alunos. Tenho aproximadamente 12 anos de educacdo no
qual a grande maioria deles foi dedicado ao ensino superior, na UEG, onde também
atuo.

Tarsila

Meu nome é Tarsila, tenho 47 anos, sou casada, sou filha de Aparecida Rosa Lelis,
tenho dois filhos. Sou formada em Histéria e Pedagogia, e pés-graduada em
Psicopedagogia, tudo pela UEG. Minha primeira experiéncia na educacéo foi aos 18
anos, logo ap6s eu terminar o magistério, trabalhei em uma creche, como monitora.
Passei no concurso publico da educagédo do municipio de Goianésia e fui chamada
em 2000 para assumir a minha primeira turma, ndo foi bem assim uma série, eu
trabalhei com o reforco, porque a gente dava reforco em todas as turmas, juntava
tudo e a gente fazia uma sala de refor¢o. No outro ano, em 2001, ai eu j& fui para a
sala de aula mesmo, uma sala minha, comecei com o projeto aceleracdo. De |a para
ca ja trago uma bagagem de 23 anos atuando em sala de aula. Atualmente atuo na
turma do quarto ano A, periodo matutino, composta por 34 alunos.

Fonte: Dados da Pesquisa.

Quadro 10-Perfil das docentes da pesquisa

Nome Idade | Estado Filhos Formacao Experiéncia | Turma | Situagéo
Civil (as) académica na em que | funcional

docéncia leciona

(anos) em

2023/

N.° de

alunos
Malala casada 03 Licenciatura em 27 anos 2°ano C | Servidor

Letras e Pedagogia. a
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Lato sensu em 31 Efetiva
Administracao alunos
Educacional e
Lingua Portuguesa
43 casada 02 Licenciatura em 17 anos 5°ano A | Servidor
Pedagogia. Lato aIL?:os Efe?iva
Greta -sensu em |
Psicopedagogia
clinica e
institucional
41 casada 02 Licenciatura em 15 anos 3%ano A | Servidor
Pedagogia. 32 a
Cora Lato sensu en‘1 alunos Efeti'va
Neuropedagogia 3°Ano B (dois
33 concurso
alunos S)
46 Casada 01 Licenciatura em 25 anos 5°ano B | Servidor
Historia e 32 a
Pedagogia. Lato alunos efetiva
sensu em Gestéo
Escolar e
Psicanalise
Atena educacional. Stricto
sensu: Mestrado
em Educacéo,
Linguagem e
Tecnologias e
Doutorado em
Educacéo
48 Casada 02 Licenciatura em 12 anos 2°ano A | Servidor
Ruth Pedagogia. Lato 23 a Efetiva
sensu em alunos
Neuropedagogia.
38 Casada 02 Licenciatura em 12 anos 1°ano B | Servidor
Historia e 30 a Efetiva
Emilia Pedagogia. Lato alunos

sensu em
Tecnologias na

Educacao e
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Educacéo Especial

Especializada.

48 Casada 02 Licenciatura em 28 anos 2°ano B | Servidor
Pedagogia. Lato 24 a Efetiva
sensu em alunos
Magda Alfabetizacdo e
letramento e
Psicopedagogia
Educacional.
40 Casada Nao Licenciatura em 15 anos 1°ano A | Servidor
tem Pedagogia. Lato 31 a Efetiva
Ana filhos sensu em alunos
Metodologia do
Maria Ensino
Fundamental e
Psicopedagogia.
43 Casada 02 Licenciatura em 20 anos 4° ano B | Servidor
Letras e Pedagogia. 30 a Efetiva
Lato sensu em alunos
Cecilia Psicopedagogia e
Neuropedagogia.
51 Casada Nao Licenciatura em 23 anos 4° ano C | Servidor
tem Histdria e 30 a Efetiva
filhos Pedagogia. alunos
Lato sensu em
Africa e Afro-
Clarisse Americana. Stricto
sensu: Mestrado
em Educacéo-
Politicas
Educacionais,
Praticas
Educativas.
47 Casada 02 Licenciatura em 24 anos 4° ano A | Servidor
Historia e 32 a Efetiva
Tarsila Pedagogia. Lato alunos

Sensu em

Psicopedagogia.

Fonte: Dados da Pesquisa.
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Ao delinear o perfil das docentes participantes da pesquisa, observamos que
todas séo mulheres, com idades entre 38 e 51 anos, casadas e a maioria com dois
filhos, exceto duas que nédo tém filhos. A predominancia de mulheres atuando com
criancas do Ensino Fundamental | reflete uma realidade enraizada em estere6tipos de
género e expectativas sociais historicamente impostas sobre as profissdes. Esta
disparidade de género é preocupante, pois perpetua a ideia de que cuidar e educar
séo tarefas intrinsecamente femininas, desvalorizando o trabalho dos homens e
contribuindo para a desigualdade de oportunidades profissionais.

No que diz respeito a experiéncia docente, a maioria das docentes demonstra
uma consideravel bagagem profissional, com experiéncias que variam entre 12 e 28
anos, denotando um profundo conhecimento e habilidades desenvolvidas ao longo do
tempo. Todas as entrevistadas sé@o funcionarias efetivas, sinalizando uma estabilidade
na carreira e um compromisso de longo prazo com o ensino.

Um dado relevante é que, das onze docentes realizadas, apenas trés nao se
veem obrigados a dobrar sua carga horéria, evidenciando uma realidade na qual
essas profissionais enfrentam uma sobrecarga significativa de trabalho. Com uma
jornada semanal que chega a aproximadamente 60 horas, essa situa¢cado ndo apenas
compromete o equilibrio entre vida profissional e pessoal, mas também impede a
possibilidade de um aprimoramento profissional adequado.

Além disso, nota-se que, dentre as onze docentes, apenas duas possuem pos-
graduacao stricto sensu, ou seja, mestrado/doutorado, enquanto as demais, em sua
maioria, tém formacao ao nivel lato sensu, obtida em instituicdes estaduais e privadas,
por meio de cursos presenciais e semipresenciais. A maioria das participantes relatou
gue 0 municipio ndo investe em programas de formac&o continuada e nao oferece
licencas integrais para os professores terem a oportunidade de aprimorar e adquirir
novos conhecimentos.

Nesse sentido, mesmo que haja interesse por parte das docentes em aprimorar
sua formacéao, isso se torna uma tarefa ardua sem a possibilidade de licenca integral,
especialmente diante da exorbitante carga horaria de trabalho. Essa situacéo é ainda
mais complicada considerando que a maioria das participantes sdo casadas e tém
filhos, o que dilui ainda mais o tempo disponivel para dedicacdo a educacao e ao

préprio desenvolvimento profissional.
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Este cenario evidencia a necessidade urgente de politicas que promovam o
acesso a formacbes continuadas e o suporte adequado aos professores,
considerando suas realidades pessoais e profissionais, para poderem contribuir de
forma mais eficaz para a qualidade da educacgéao oferecida.

Cabe ainda ressaltar que a formacdo das docentes estd profundamente
entrelacada com a minha, tendo como ponto de partida a Universidade Estadual de
Goias (UEG). Esta instituicdo € fundamental para o desenvolvimento educacional ndo
s6 do interior de Goias, mas de todo o estado, desempenhando um papel crucial na
preparacao de profissionais capacitados e criticos.

Assim, tanto eu quanto as demais participantes desta pesquisa compartilhamos
a experiéncia enriquecedora de ter nossa formacao inicial sob a égide da UEG. Esse
contexto académico proporcionou-nos ndo apenas um alicerce sélido para nossas
carreiras, mas também instigou um compromisso com a pratica educativa de alta
gualidade, fundamentada em uma perspectiva critica e reflexiva. Esta formacao
comum nos permite trilhar caminhos profissionais robustos e profundamente
engajados na transformacdo educacional que almejamos para o contexto no qual

estamos inseridas.

4.3.2 Compreenséo das docentes acerca da criatividade

A abordagem do conceito de criatividade pelas docentes do Ensino
Fundamental | emerge como um elemento essencial para esta pesquisa. As narrativas
dessas profissionais nos forneceram uma riqueza de perspectivas sobre como elas
entendem a criatividade, moldadas por suas vivéncias e experiéncias na carreira
educacional. Destacar essas percepcoes é relevante, pois nos permite compreender
até que ponto elas se alinham com as definicbes e conceitos propostos por diversos
autores até o momento.

Ao explorar as experiéncias e visbes das docentes, ganhamos uma
compreensao mais holistica e contextualizada da criatividade no contexto
educacional. Suas narrativas revelam ndo apenas como elas interpretam o termo, mas
também como o aplicam em suas praticas pedagogicas diarias. Isso € essencial para
identificar lacunas entre teoria e pratica, além de fornecer insights valiosos para o
desenvolvimento de estratégias de ensino mais eficazes. A seguir apresentaremos no

quadro 11 as concepgdes das educadoras acerca do conceito de criatividade.
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Quadro 11-Concepcdes das docentes do Ensino Fundamental | acerca da

criatividade

Como professora, eu vejo que a criatividade é vocé conseguir trabalhar com o aluno
de forma ampla, porque cada um deles tem a capacidade de aprender e ser criativo

Eu acho que ser criativo € vocé tentar fazer algo diferente que leve os alunos a
aprenderem aquele conteudo.

Eu entendo que a criatividade é um jeito que vocé encontra de passar algo que é
igual de maneira diferente. Ent&o, vocé encontra uma maneira diferente de passar
aquele contetdo pro aluno com foco na aprendizagem dele.

No meu ponto de vista a criatividade € um termo complexo da gente conceituar na
pratica, porque ser criativo compreende-se que é alguém que saia dos padrées que
a gente esta acostumado a ver. O professor criativo, eu penso que € aquele
professor que utiliza de estratégias que promovam a criatividade do seu aluno.
Entéo, ndo ser rotineiros, ndo usar da mesma estratégia todos os dias, usar das
inteligéncias multiplas que ele possui, para que ele possa também estimular as
inteligéncias multiplas do seu estudante

Criatividade, para mim, é tentar fazer algo novo a partir daquilo que ja se conhece,
buscar e dar o seu melhor em relagéo a alguma coisa que a pessoa tem em mente
e tenta fazer.

Eu penso que a criatividade em sala de aula é vocé procurar formas diferentes de
ensinar, sempre buscar novas metodologias para atingir os alunos em seu
aprendizado

Eu vejo a criatividade como uma forma que o professor tem de diversificar a
metodologia de ensino, buscando inovacdes e isso se da através de muita pesquisa
e estudo do professor.

Criatividade eu vejo como inovacdo. Vocé procurar alguma coisa diferente para
chamar a atencéo dos seus alunos, € copiar alguma coisa de alguém que deu certo,
alguma coisa positiva, uma experiéncia. Entéo, criatividade é vocé criar algo novo,
criar algo que vai modificar a sua pratica

Criatividade é vocé ir além daquela monotonia, é vocé criar algo novo. Sempre
inovar. Levar o aluno a imaginar o mais concreto possivel, fugindo do abstrato.

Eu penso que a criatividade € quando vocé est4d sempre inovando, mas nao
significa que vocé vai inventar algo novo. Vocé vai inovar as suas aulas. A
criatividade para mim estd sempre na busca de aulas diferentes, aulas
diversificadas

Entendo que a criatividade € quando um professor elabora algo para chamar a
atencdo do aluno, algo para que ele possa produzir. Nao aquilo assim, faca isso.
Alguma coisa que ele faca, que seja util para ele.

Fonte: Dados da Pesquisa.

As narrativas das docentes revelam uma variedade de interpretacdes sobre o

conceito de criatividade, refletindo diferentes abordagens pedagdgicas e experiéncias

individuais. Ao analisar essas perspectivas a luz das ideias de Saturnino de la Torre e

Paulo Freire, destacamos alguns pontos em comum e também diferentes as suas

concepcoes.

Malala revela uma visdo que enfatiza a capacidade de cada aluno de aprender

e ser criativo, o que esta alinhado com a ideia de Paulo Freire sobre a importancia de
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reconhecer a singularidade de cada estudante. Greta e Ruth destacam a ideia de
buscar algo novo a partir do que ja se conhece, refletindo a nocdo de Freire sobre a
importancia da curiosidade e da busca pelo conhecimento.

Cora, Emilia, Magda, Ana Maria, Cecilia, Clarisse e Tarsila enfatizam a
importancia de inovar nas praticas de ensino, buscando diferentes estratégias e
metodologias para envolver os alunos. Esta abordagem ressoa com as ideias de
Saturnino de la Torre, que enfatiza a necessidade de uma educacéo centrada no aluno
e adaptada as suas necessidades e interesses. Atena, por sua vez, ressalta a
importancia de sair dos padrdes habituais e promover a criatividade dos alunos,
alinhando-se com a énfase de Torre na importancia da flexibilidade e adaptacdo na
educacéo.

Ao confrontar essas narrativas com as ideias de Torre e Freire, podemos
observar que ha uma concordancia significativa em relacdo a importancia de
reconhecer a individualidade dos alunos e promover praticas educacionais inovadoras
e flexiveis. No entanto, algumas perspectivas podem contrastar em relagdo a énfase
na inovagdo contra a adaptacdo as necessidades dos alunos. Enquanto algumas
docentes enfatizaram a importancia de criar algo novo, outras destacaram a
necessidade de adaptar as aulas conforme as caracteristicas individuais dos
estudantes.

Outrossim, algumas docentes apresentaram uma visdo limitada sobre a
criatividade, em que, a definiram como apenas em fazer uma aula diferente,
apontando uma interpretacao superficial e restrita do conceito, acredito que isso se
deu pela falta de conhecimento a respeito da criatividade na educacéo por falta de
uma formacédo que aborde essa temética.

A criatividade, como defendida por Torre e Freire, vai muito além de apenas
variar as atividades em sala de aula. Ela envolve a capacidade de estimular o
pensamento critico, promover a autonomia dos alunos, e criar um ambiente de
aprendizado que incentive a experimentacao, a inovacao e a expressao individual.

Reduzir a criatividade a apenas mudar como as aulas sdo conduzidas
negligencia sua verdadeira esséncia e seu potencial transformador na educacédo. Essa
abordagem limitada pode resultar em praticas pedagodgicas superficiais, que nao
alcancam todo o potencial de desenvolvimento dos alunos e ndo os preparam de

maneira adequada para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo.
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Em suma, as narrativas das docentes revelam uma compreensdo multifacetada
e dindmica da criatividade na educacao, destacando a importancia de uma abordagem
flexivel e centrada no aluno para promover o desenvolvimento pleno de cada
individuo. Acreditamos ser fundamental que as docentes compreendam e promovam
uma visdo mais ampla e significativa da criatividade em sua pratica docente,

reconhecendo seu papel vital no processo de aprendizagem.

4.3.3 Professores Criativos

Segundo o VADECRIE (Torre, 2012), um professor criativo é reconhecido por
uma série de caracteristicas distintas que enriquecem o ambiente educacional. Essas
gualidades abrangem n&do apenas um conhecimento profundo dos conteddos
ministrados, mas também habilidades praticas, uma postura atenciosa e uma
presenca inspiradora. Esses elementos fundamentais, conhecidos como os quatro
pilares do professor criativo e transdisciplinar, sdo essenciais para 0 sucesso na sala
de aula.

Dentre as diversas caracteristicas que definem um professor criativo, destaca-
se sua habilidade em valorizar o feedback em detrimento da critica, sua capacidade
de inspirar entusiasmo nos alunos e de introduzir inovagdes no processo de ensino.
Além disso, ele é reconhecido por sua dedicacdo em promover a aprendizagem
autbnoma e sua flexibilidade para se adaptar as necessidades dos estudantes.

Outro aspecto crucial é seu vigoroso comprometimento com a originalidade e
sua ampla gama de estratégias de ensino. Ele também possui a capacidade de
estabelecer conexdes emocionais com os alunos e de transmitir valores essenciais
para o desenvolvimento pessoal e social.

Isto posto, realizamos uma compreensao/interpretacdo das narrativas das
docentes, com énfase em suas praticas pedagodgicas. O objetivo foi identificar
evidéncias de criatividade que nos permitissem avaliar se as professoras do Ensino
Fundamental | da Escola Municipal Lauro da Penha demonstram caracteristicas que
os definem como professores criativos. No quadro 12 é apresentado os indicios de

criatividade encontrados nas narrativas das docentes.
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Quadro 12-Criatividade na pratica pedagdégica do Ensino Fundamental I-recorte

Nas minhas aulas eu instigo os alunos a mostrarem as suas opinides, as suas
vontades, o que eles pensam daquilo, deixo eles se posicionarem diante dos
assuntos que ocorrem na sala de aula e fora dela. E ao mesmo tempo eu tento
fazer um paralelo dos contelidos estudados com a vida real deles, para a vida
pessoal, para a vida da familia, social, dos amigos, em todo lugar que ele convive.
A gente fala assim que é tipo formar a crianga para a vida. Me sinto realizada em
sala de aula, e é |4 onde eu me sinto feliz.

Na maioria das aulas procuro desenvolver brincadeiras que envolvam o0s
conteudos, dar exemplos reais. Eu procuro desenvolver com eles aulas dialogadas,
promovo situacdes concretas para que eles possam compreender os contetdos
ensinados, estimulo os alunos a questionar e buscar as respostas por meio das
préprias alternativas dadas por eles.

Eu sempre procuro oferecer varias oportunidades para os alunos aprenderem os

conteudos, de forma que eu consiga atingir a todos, porque acredito que cada um
deles aprende de uma forma e por isso eu procura desenvolver a aprendizagem
deles através de varias metodologias.
Na minha prética pedagogica procuro conhecer cada crianga, quais as dificuldades
que ele esta encontrando. Eu gosto muito de sempre estar lembrando das varias
habilidades que as criancas possuem, das varias inteligéncias que o ser humano
possui, e eu tento trabalhar de forma diversa nesse sentido. Se eu percebo que
algumas criangas estéo tendo dificuldade na leitura, e eu sei que séo criangas que
gostam muito de futebol, entdo eu trago textos de futebol. Se eu vejo que é uma
turma, como € o caso da turma que eu atuo no quinto ano, uma turma competitiva,
eles gostam de competir, eles gostam de desafios, entdo eu tento trazer desafios
pra sala de aula, e nesses desafios eu coloco os contelidos que eu preciso que
eles superem.
Gosto de colocar meus alunos para pensarem, ndo dando respostas prontas,
sempre peco a eles para resolver aquela situagdo do momento, tanto de atividade
mesmo, ou um conflito que possa estar acontecendo no momento, na sala de aula.
A gente faz muito a roda de conversa, deixo sentar em duplas ou grupos para
realizarmos as atividades em sala. Sempre buscamos solugdes para algum
acontecimento que teve na hora do recreio que envolva nossa turma.

Eu sempre fago assim, se ndo deu certo uma metodologia, eu trabalho com outra,
se eu percebo que o meu aluno aprende de forma diferente, eu tento fazer com
que ele aprenda, utilizando o que estiver ao meu alcance. Eu gosto de trabalhar
muita roda de conversa na sala, conversar com eles. O dialogo deles comigo na
sala é bem livre. Eu gosto disso. Gosto também de trazer atividades que eles
possam questionar. Ai eu falo, é assim? Mas serd? Entdo, assim, sdo com
perguntas para eles responderem. E, tipo, eu gosto de desenvolver a autonomia
durante a realizacéo das atividades, colocar eles para pensar se realmente aquela
resposta esté certa, ou se é errada.

Sempre me preocupo em buscar as melhores maneiras de se abordar os assuntos
dentro da minha sala de aula, para que as crian¢as consigam aprender. Em minha
pratica em sala de aula sempre busco o conhecimento prévio, o0 que meu aluno
sabe, 0 que ele precisa aprender para que o meu objetivo, a minha meta, sejam
alcancados. N&o trabalho com metas a longo prazo. Trabalho com metas mais
curtas. Tudo aquilo que for possivel fazer para que o aluno aprenda, eu procuro
fazer.

. Busco promover momentos que eles véo fazer atividades sozinhos, que eles vao
desenvolver algo, por exemplo, producéo de texto, isso é uma parte que eles vao
desenvolver a criatividade deles. Uma frase, por exemplo, no caso do primeiro
ano, que € uma producéo de texto, uma frase, um desenho, um relato sobre o dia
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deles. Sempre procuro algo diferente para chamar a atencdo dos meus alunos,
para que eles gostem das aulas e principalmente da leitura.
Procuro demonstrar para meus alunos que os conteddos que eles aprendem na
escola serdo utilizados na vida deles em algum momento. Costumo trabalhar em
matemética, situacdes concretas para que possam compreender o porqué do que
estdo estudando. Em portugués, estimulo diariamente a leitura, a interpretacao, a
escrita, o saber argumentar bem e mostro para eles exemplos de superagéo para
gue eles se sintam motivados a venceram as dificuldades que enfrentam, procuro
dizer sempre aos alunos que todos séo capazes. Desenvolvo a autonomia na sala
de aula, crio situacdes intencionais para que eles possam expor suas opinides.
Realizamos debates, sobre varios assuntos ligados aos conteddos e também a
realidade deles. Procura trabalhar com eles valores, como responsabilidade,
respeito ao proximo e tolerancia.
Porque a aula pode ser expositiva, mas vocé pode trazer algo diferente para aquela
aula. Tem dia que eu ndo me sinto realizada com a aula. Sé que ai eu néo fico
com aquilo 1a, lamentando. Eu pego a aula, eu a melhoro, eu fico refletindo sobre
ela, eu fago, como diz, Pimenta, uma acao, reflexdo, uma a¢éo. E no outro dia eu
digo aos alunos que precisamos rever alguns pontos que eu néo fiquei satisfeita e
que as vezes eu percebi que determinado aluno ndo compreendeu também.
Sempre eu trabalho na sala em duplas, em grupos, ai eu coloco uma temética
para cada dupla, para cada grupo, para que eles possam discutir sobre o assunto
e, as vezes, procurar até solucdes para aquele determinado problema, dando ali a
sua opinido, sua critica. Entdo, depois, jogo no grupéo, falando, discutindo, tipo
uma roda de discussdo, em grupo ou, as vezes, em dupla, porque eles vao colocar
0 que pensam em cima daquilo e, com aquilo, eles vdo desenvolver o um senso
critico.
Fonte: Dados da Pesquisa.

A partir das narrativas das docentes do Ensino Fundamental |, foi possivel
identificar indicios de criatividade em suas praticas pedagogicas, baseados nos
indicadores de um professor criativo adotados pelo VADECRIE (Torre, 2012). Malala,
por exemplo, destaca a importancia de permitir que 0s alunos expressem suas
opinides e relacionem os conteddos com suas vidas reais, demonstrando uma
preocupacado em formar alunos para a vida além da escola.

Greta promove a interacdo dos alunos com o0s conteudos através de
brincadeiras e exemplos concretos, incentivando a participacdo ativa e o
guestionamento. Atena demonstra flexibilidade ao adaptar sua abordagem conforme
as necessidades e interesses individuais dos alunos, reconhecendo e explorando
suas diversas habilidades e inteligéncias.

Ruth incentiva a reflex&o e a resolucao de problemas através de atividades em
grupo e da roda de conversa, estimulando a colaboracdo e o pensamento critico.
Emilia demonstra adaptabilidade ao buscar diferentes metodologias para garantir a

compreensao dos alunos e promover a autonomia durante as atividades.



158

Magda enfatiza a importancia de conhecer o conhecimento prévio dos alunos
e estabelecer metas curtas para alcancar os objetivos de aprendizagem. Ana Maria
promove a criatividade dos alunos através de atividades individuais e diversas,
incentivando a autonomia e 0 gosto pela leitura.

Cecilia trabalha de forma contextualizada, buscando tornar os contelddos
relevantes para a vida dos alunos e promovendo valores como responsabilidade e
respeito. Clarisse destaca sua reflexdo constante sobre suas praticas e sua disposicao
para melhora-las, demonstrando um compromisso com a melhoria continua.

Tarsila promove a discussao e o desenvolvimento do pensamento critico dos
alunos através de atividades em duplas e grupos, estimulando o debate e a analise
de diferentes perspectivas. Segundo as perspectivas de Torre (2012) e Freire (2002),
as docentes reconhecem que a educacdo vai além da mera transmissao de
conhecimento. Freire destaca a necessidade de conectar os conteudos com a
realidade dos alunos, incentivando a criatividade para conferir significado as
experiéncias de aprendizagem.

Desta forma, as docentes priorizam a formacédo de individuos capazes de
enfrentar desafios em um mundo dinamico. Isso envolve o cultivo de habilidades de
pensamento critico, resolucdo de problemas e criatividade. As docentes também
demonstram preocupacdo em estimular a participacao ativa dos alunos, promover a
conexao dos conteudos com a vida real e diversificar as metodologias de ensino.

Elas também valorizam o diadlogo, a autonomia dos alunos e seu potencial de
criticidade. Essas sdo praticas alinhadas com as ideias de Freire sobre uma educacéo
libertadora, que busca a formacao integral dos alunos e os prepara para a vida em
sociedade. Outrossim, a énfase de Torre na ética e na responsabilidade social na
educacéo é igualmente abracada pelas docentes. Elas ndo apenas se esforcam para
construir conhecimentos, mas também para cultivar cidadaos éticos e conscientes,
preparados para contribuir positivamente para suas comunidades.

Além disso, as docentes adotam a flexibilidade e a adaptabilidade preconizadas
por Torre em suas praticas pedagodgicas. Elas reconhecem que ndo existe uma
abordagem Unica que atenda a todos os alunos e, portanto, ajustam suas
metodologias de ensino para atender as necessidades individuais e ao contexto da
sala de aula.

Portanto, acreditamos que as docentes evidenciaram em sua pratica

pedagdgica, uma sincronia com os critérios de um professor criativo, conforme
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delineados pelo VADECRIE. Elas ndo apenas valorizam, mas também cultivam aulas
gue estabelecem vinculos entre os contetudos abordados e a vivéncia cotidiana dos
alunos, fomentando o desenvolvimento do pensamento critico e a internalizacao de
valores fundamentais, como respeito, responsabilidade e tolerancia.

Entretanto, as narrativas das docentes carecem de uma abordagem mais
acentuada no que se refere aos aspectos emocionais e sensoriais da aprendizagem
e ao desenvolvimento de uma pratica mais reflexiva, como mencionado por uma das
docentes. Isso envolveria ndo apenas a avaliagdo continua das atividades realizadas,
mas também a disposicdo para revisar e aprimorar constantemente as estratégias de

ensino, considerando o feedback dos alunos e os resultados alcancados.

4.3.4 Visao transdisciplinar e transformadora

O VADECRIE (Torre, 2012) destaca elementos que caracterizam uma Viséo
Transdisciplinar e Transformadora. Esses elementos envolvem a vivéncia, execucao
e expressao da transdisciplinaridade por meio de comportamentos, posturas, valores
e conhecimentos. Esta abordagem incorpora uma mescla de perspectivas, levando
em consideracdo a diversidade de saberes e o contexto das praticas educativas.

Nas instituicbes que adotam essa visdo, ha um foco no desenvolvimento
humano, na ampliacdo da consciéncia e na integracdo de saberes. Isso estimula o
pensamento complexo e uma formagao docente que transcende os limites tradicionais
das disciplinas. Além disso, valorizam-se processos educativos marcados pela critica,
criatividade, emergéncia, dialogo, inclusédo e auto-organizacgao.

O quadro 13 demonstra a visdo das docentes em relacdo a
transdisciplinaridade, envolvendo sua conceituacéo e aplicacéo. Este aspecto ressalta
como a transdisciplinaridade é percebida e implementada no ambiente educativo,

refletindo a importancia dada a uma educacao integrativa e holistica.

Quadro 13-Perspectiva integradora— recorte

DOCENTES Transdisciplinaridade

Apesar de nunca ter participado de uma formacgéo de professores com essa
tematica, entendo que a trans seria vocé envolver as disciplinas para fluir um
conhecimento para a vida. Sempre procuro envolver as disciplinas, por
Malala exemplo, uma histdria que eu conto, que eu trabalho em lingua portuguesa,
as vezes ela fala de meio ambiente, as vezes ela fala da vida social, as vezes
ela fala do ser humano, do mundo, entdo eu faco essa relacdo para que as
criangas consigam dar sentido no que estdo aprendendo em sala de aula.
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Greta

Nao sei se seria essa definicdo, mas acho que a transdisciplinaridade € tentar
nao ficar s6 aqui, mas pegar esse conteldo e levar para fora, para a vida do
aluno, para o aluno ver a importancia dos contetdos estudados. N&do me
lembro do municipio proporcionar uma formacgéo nesse sentido. Tento nao
ficar em conteudos isolados, sempre que possivel tento pegar os conteudos
de varias disciplinas juntas e levar para a vida do aluno, para o aluno ver a
importancia dos contetidos estudados, que nao fica s6 aqui dentro da sala de
aula, mas que esses conteldos saem também. Eles vao utilizar muita coisa
na propria vivéncia deles, trazer o que eles sabem de casa para a sala de aula.
Sou bem flexivel em minhas aulas, pois sempre surgem assuntos do dia a dia
deles ou algo que esta acontecendo na atualidade, entao procuro também dar
essa abertura para meus alunos.

Cora

A transdisciplinaridade, eu entendo assim, o conteddo que vai além de todas
as disciplinas. Nunca participei de uma formacdo que falasse da trans.
Quando vou trabalhar os contetidos busco ir além deles, para atingir os alunos
em sua vida pessoal e social, principalmente para fazé-los pensarem que eles
tém um papel na sociedade. Eu foco muito em questdes éticas e ambientais,
tento trabalhar sempre as relacdes pessoais, pois ha muito conflitos entre eles.
Gosto de trabalhar temas que perpassam varias disciplinas ao mesmo tempo
e sempre fazendo a ligacdo com as vivéncias deles.

Atena

Eu néo tenho lembranca da rede municipal ter ofertado algum curso que
trabalhe especificamente a transdisciplinaridade. Mas eu entendo a
transdisciplinaridade como alguma coisa que vai muito além das disciplinas.
Eu acredito que seja algo que ainda estd por vir na pratica, porque ela
transcende tudo isso que a gente faz hoje. Entdo para acontecer a
transdisciplinaridade precisa mudar o sistema educacional, e hoje o sistema
educacional ele é disciplinar. Gosto de planejar aulas que conectem varias
disciplinas e que possa transcender os conteddos ministrados, para que isso
seja possivel trabalho com tematicas atuais e emergentes. Procuro dar
oportunidade aos meus alunos para que eles falem de suas emocgbes,
incentivo o autocuidado e sempre busco atividades que irdo desenvolver
valores, a consciéncia ambiental, o saber posicionar-se, a solucionar
problemas com tolerancia e respeito.

Ruth

Acredito que a transdisciplinaridade pode ser mais de duas disciplinas junto.
Dali, trés, quatro, alguma coisa relacionada a isso. Nunca tive uma formacgéo
nesse sentido. Quando eu vou explicar algum conteddo para eles, tento
vincular com a vida deles e quando é possivel trabalhar outras disciplinas na
mesma aula, gosto de fazer essa interacdo. Por exemplo, fizemos uma
atividade de produzir espetinhos de frutas, aqui trabalhamos alimentagéo
saudavel, graficos da quantidade de frutas que eles levaram, o género textual
receita, leitura e escrita, a preservagdo ambiental. As criangas aprendem
quando elas vém sentido e fazem parte do processo.

Emilia

O termo transdisciplinaridade eu nao conhe¢o, mas eu acredito que ele seja
muito perto de quando a gente vai trabalhar interdisciplinaridade, € trabalhar
a crianca como um todo, desenvolver ela por completo. Durante o periodo que
estou na educacdo o municipio nunca ofereceu uma formagdo com essa
abordagem. Trabalho bastante com projetos e acredito que por meio deles é
a melhor maneira de unir as varias disciplinas para que os alunos aprendam.
Um exemplo foi um projeto que trabalhamos varios conteddos por meio de
vérias vivéncias. Trabalhamos a plantagdo de girassol, o seu ciclo, seu papel
na sociedade, o porqué que ele gira em torno do sol, trabalhamos a resiliéncia,
0s sentimentos dos alunos. Envolvemos matemética, portugués, ciéncias da
natureza, as familias, que vieram para a escola participar de uma oficina de
pintura com as criangas e para ensinar elas a plantar. Entao, tudo isso o aluno
vai levar para vida dele.
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Magda

Entendo que a transdisciplinaridade é o transitar pelos contelddos e pelas
disciplinas englobando varios conhecimentos. Eu julgo essa metodologia
muito importante porque é chegada uma hora em que precisa parar com essa
guestdo de agora € a hora de mateméatica. Légico, ndés temos 0s eixos
tematicos, eles precisam ter os componentes curriculares, porém, vocé
trabalhando, transitando entre os conteudos, ndo perder aquela oportunidade
de abordar um assunto, vocé pode ampliar o conhecimento dos alunos.
Trabalhei sobre o transito com minha turma, introduzi as figuras geométricas,
abordei a letra mailscula, letra minUscula, a leitura e interpretacéo sobre os
perigos no transito, a importancia de seguir as regras, o respeito, a tolerancia
e ética.

Ana Maria

Sobre a transdisciplinaridade n&o consigo conceituar agora, creio que
precisamos de uma formacdo que trabalhe isso, pois nunca participei de
nenhuma. Nas minhas aulas busco a interacdo dos alunos com o cotidiano
deles. Um exemplo disso foi uma atividade que realizamos que fala sobre a
rua onde eles moram, o que é que eles gostam na rua, 0 que é que precisa
melhorar, como eles podem ajudar a cuidar, trabalhamos a localizacdo, a
guantidade e os tipos de arvores, produzimos frase de conscientizacédo e
cuidados com o bairro, o nome da rua, a histéria do bairro. Assim os alunos
participaram bastante e cada um pode participar contanto um pouco de si.

Cecilia

A transdisciplinaridade no meu modo de pensar € linkar um determinado
contelido com varias disciplinas em uma Unica aula. Sinceramente nao lembro
de ter formagédo continuada nessa area. Eu tento trabalhar os conteddos e
aos mesmos tempos envolver as questdes éticas, tento levar todos esses
contetdos de forma interdisciplinar e ir além, ir para questfes sociais e
também pessoais, gosto de trabalhar a conscientizagdo deles em relacdo aos
varios temas atuais, ndo julgando se é certo ou errado, mas sim respeitando.
Tento passar isso para meus alunos.

Clarisse

Aprendi sobre a abordagem transdisciplinar na minha primeira pés-graduacao.
Entendo que é vocé trazer elementos, conteddos de varias disciplinas ou de
outros contextos para o contexto da sala de aula e dos alunos e sempre
relaciona-los para que a conexao entre os saberes aconteca. E trabalhar com
a diversidade, inclusdo e promover a equidade no ambiente escolar. Por
exemplo, em uma aula trabalhei o tema etnia que envolvia a disciplina de
histéria, inclui no meu planejamento também as disciplinas de geografia,
ciéncias portugués e matematica. Consegui vincular tudo em uma aula s6 e
foi maravilhoso porque os alunos conseguiram aprender de maneira integral,
sob a perspectiva de cada disciplina e ainda relacionaram com a sua propria
historia de vida.

Tarsila

Infelizmente ndo tenho conhecimento do termo transdisciplinaridade, a
Secretaria da Educacdo nunca promoveu uma formacdo com esse tema.
Sempre quando eu estou trabalhando, eu fago uma interconexdo entre as
disciplinas, desde que, as vezes, o conteldo da para ser trabalhado.
Realizamos um projeto chamado Agrinho, que envolveu todas as disciplinas e
foi muito além disso, foi trabalhado o empreendedorismo, a responsabilidade
social, o meio ambiente, a sustentabilidade, a preservacdo ambiental, os
valores humanos, a aproximacado da familia e a escola, o protagonismo e a
autonomia dos alunos. E o conhecimento adquirido por meio dessas
atividades ultrapassou as disciplinas pois eles puderam fazer ligagbes com a
propria realidade.

Fonte: Dados da Pesquisa.

A partir das narrativas das docentes, percebemos que elas evidenciam o

compromisso com a formacéao integral dos alunos em todos os aspectos, do fisico ao
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mental. Esta abordagem reflete uma preocupacédo genuina com o desenvolvimento
holistico dos alunos. Além disso, fica evidente o esforco das docentes para aumentar
a consciéncia pessoal, ambiental e social dos alunos, com um foco nos valores morais
e éticos, enfatizando a importancia de uma consciéncia mais ampla e interligada.

A ética € um fio condutor presente nas mais diversas acdes e relacbes
humanas, enfatizada ndo apenas na esfera relacional, mas também na esfera
ecoldgica e transcendente. Isso demonstra um compromisso com o envolvimento
interdisciplinar e ético em mdultiplas dimensfes. Integrar e complementar
conhecimentos € uma tarefa comum das docentes, que muitas mencionaram a
importancia de combinar o conhecimento disciplinar com abordagens relacionais e
partilhadas, retratando o intuito de proporcionar uma educagdo mais inclusiva e
conectada.

As docentes, em suas narrativas, revelam compreender, em diferentes graus,
a importancia do pensamento complexo e da formacdo docente transdisciplinar,
embora suas percepcdes variem quanto a esses conceitos. Em relagdo ao
"Pensamento Complexo”, algumas docentes parecem reconhecer a necessidade de
estimular visbes complexas da realidade e evitar polarizacdes, destacando a
importancia de relacionar conteddos para que os alunos compreendam como
diferentes areas do conhecimento se interconectam.

Contudo, as docentes nao mencionam diretamente o "Pensamento Complexo”,
mas, por meio do desvelamento de suas subjetividades, algumas caracteristicas da
complexidade emergiram e se entrelacaram com suas narrativas e praticas
pedagdgicas, mostrando uma integracdo técita desse conceito em suas atividades
docentes.

No que diz respeito a “Formagao Docente Transdisciplinar”’, a maioria das
docentes ndo tem uma compreensdo clara do termo. Algumas delas associam a
transdisciplinaridade com a interdisciplinaridade, onde vérias disciplinas sao
abordadas em conjunto. Poucas relatam experiéncias de formacdo na area. No
entanto, uma professora destaca a importancia da transdisciplinaridade em sua
pratica, enfatizando a conexao entre diferentes saberes, a diversidade, a inclusdo e a
promogéao da equidade.

Entendemos, que ha uma necessidade de formacé&o continuada para promover
uma compreensao mais solida desses conceitos e incorpora-los de maneira mais

consistente em suas praticas pedagogicas. Isso aponta para um esforcgo significativo
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em direcdo a uma educacdo mais abrangente e integradora, no entanto, também
ressalta a necessidade de aprimorar a énfase em certos aspectos fundamentais da

abordagem transdisciplinar e complexa.

4.3.5 Metodologia e estratégias inovadoras

Consoante o VADECRIE (Torre, 2012), o indicador de Metodologia e
Estratégias Inovadoras destaca que um professor deve adotar processos de ensino e
aprendizagem que sejam flexiveis, imaginativos, variados e adaptados aos objetivos
propostos. Assim, esses processos devem ser dindmicos, centrados nos alunos como
agentes ativos de sua prépria aprendizagem.

Além disso, o VADECRIE destaca a importancia de praticas educativas que
sejam impactantes, estimulando a reflexo e a participacéo ativa dos educandos. E
fundamental que tais praticas sejam também criativas e inovadoras, buscando
continuamente novas formas de abordar os contetudos. Isso implica a utilizacao de
uma ampla gama de recursos, sejam eles tecnoldgicos, humanos, analégicos ou
virtuais, com o intuito de enriquecer a experiéncia educativa.

No quadro 14, encontramos o recorte das narrativas das docentes sobre as
metodologias, estratégias e recursos que elas empregam em suas praticas
pedagogicas. Esses relatos oferecem insights valiosos sobre como as educadoras
aplicam na pratica os conceitos discutidos teoricamente, adaptando-os ao contexto e
as necessidades especificas de seus educandos.

Quadro 14-Metodologias, estratégias e recursos utilizados pelas docentes do Ensino

Fundamental |

Além dos livros didaticos que atualmente trazem muita abertura para haver uma
aula dialogada onde os alunos possam participar mais, trabalho também com
atividades impressas, com conteudos elaborados por mim, para que eu possa
atingir eficazmente meus alunos, gosto de utilizar videos para que possam
visualizar o contetido de uma outra maneira, depois parto para as discussdes por
meio da oralidade. Desenvolvemos varios projetos ao longo do ano para promover
o desenvolvimento integral dos alunos. Temos um projeto chamado AlfaMAIS, em
gque trabalhamos por meio de varias vivéncias do dia a dia relacionadas aos
conteudos estudados, que séo sugeridas no livro Leia. Frequentemente fago com
eles roda de conversa para dialogarmos sobre as teméaticas abordadas nesse
projeto e realizamos varias atividades praticas em sala de aula para dar significado
ao que estudaram, como por exemplo, fizemos espetinho de frutas para
trabalharmos o conteddo sobre alimentacdo saudavel, foram feitas pesquisas
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sobre o valor nutricional das frutas que foram utilizadas e seus beneficios para a
saude, calculamos aproximadamente o valor do que foi gasto para produzir cada
espetinho de frutas. Fizemos também uma lojinha de brinquedos para que os
alunos simulassem a compra e a venda de produtos e se familiarizassem com o
sistema monetéario brasileiro. Gosto também de trabalhar com a turma dividida em
grupos ou duplas para que os alunos possam resolver as atividades e buscar as
respostas a partir de seus posicionamentos.

A gente utiliza atividades do dia-a-dia, que sdo as atividades xerocadas para
complementar os contetidos a serem trabalhados, a gente usa o livro do aluno, a
gente usa o quadro digital, palestrantes que as vezes a gente convida para falar de
algum determinado tema. A gente utiliza também as aulas no laboratorio de
informéatica. A escola tem internet nas salas, mas ndo € todos os dias que
conseguimos ter acesso a ela, depende muito do uso dos demais funcionarios. A
escola também investiu com recursos proprios na plataforma do Saeb para que os
professores de 5° ano tivessem um leque maior para trabalhar os mais variados
conteudos de diferentes formas a fim de atingir uma aprendizagem mais completa
para os alunos. Esses dias eu coloquei algumas aulas para eles terem a
oportunidade de escutar a opinido de outro professor também, para acrescentar
alguma coisa a fala que a gente fala. Eu procuro dentro de uma atividade, ler com
a entonacdo diferente, brincar com a atividade, dar exemplos de situagfes reais,
colocando os proprios alunos, sabe? Para ver se quebra um pouco e fica mais
criativo um pouco. A gente ndo tem muitos recursos financeiros, né? Assim,
material mesmo. E, as vezes, tem alguma coisa boa que a gente pode até construir,
mas, as vezes, a gente também nao tem tempo. Apesar desses desafios acredito
que mesmo sem tantos recursos materiais podemos fazer de uma aula expositiva
e simples se tornar criativa, penso que para isso devemos envolver os alunos para
gue eles possam participar e serem protagonistas, € o que eu tento fazer sempre.

Em minhas aulas gosto de oferecer varias maneiras dos alunos aprenderem um
conteddo, por exemplo, musica, jogos, brincadeiras, esquemas, atividades em
grupos, seminarios, pra eles aprenderem a se expressarem. Se eu hao atingir toda
a turma com aquela metodologia, eu vou usar aquele conteldo com outra
metodologia, né? Com outra coisa, com outra oportunidade, com outra aula que
estimule o aluno a pensar mais, a participar mais, entendeu? De maneira que eu
vou alcancando os alunos. Trouxe hoje a divisdo, mas desse jeito ndo deu certo.
Tem alunos que ainda ndo corresponderam. Entéo, traz de outra maneira, né? Um
material movel, né? Uma brincadeira, um jogo interativo. Com aulas preparadas
no laboratério de informéatica, né? Os data show, aula digital, né? Que eles gostam
muito. Entdo, as vezes até num filme, num desenho, eles aprendem aquilo. Os
videos interativos que estéo disponiveis sdo recursos muito bons, né? E a internet
oferece muito isso. Temos que ver que a internet também esta ai para ajudar a
gente na sala de aula. Nossa escola oferece os recursos que citei, por isso fica
bem mais facil estimular os alunos utilizando também a tecnologia a nosso favor.

Temos aqui na escola um laboratério de informatica que da um suporte mesmo
tendo alguns computadores que nao funcionam, entdo a gente tem aulas uma vez
na semana nesse espaco, a gente prepara as aulas nesse espago, e ai eu consigo
estar trabalhando um pouco nesse sentido, trazendo as tecnologias pra sanar
alguns desafios que as criancas possuem. Mas também na sala de aula que eu
estou tem um projetor, e a gente tem acesso a internet, e a gente trabalha algum
quiz. Hoje mesmo a gente trabalhou um quiz de portugués, pra poder colocar as
criangas motivadas. Eu gosto muito de colocar 0s quiz, que sé@o jogos eletrdnicos
da internet que a gente projeta no quadro, e ai ali tem perguntas de matemaética,
de portugués, de geografia, a gente divide a turma em grupos, ou as vezes até em
duas equipes, pra poder fazer essas competi¢es. Eu trabalho também em grupo,
na area externa do colégio, da escola, e também dentro da sala de aula. Nesses
grupos, eu sempre solicito o auxilio de uma professora, ou da coordenacéao, ou de
alguma estagiaria que a escola possui, como as do PIBID, pra poder monitorar
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durante as atividades em grupo. Tem também a questdo de atividades
individualizadas, né? Entdo, a gente utiliza mesmo simulados com frequéncia, pra
crianca poder resolver, e apés esses simulados, a gente também faz a correcéo,
pra eles verem quais 0s pontos que precisam ainda ser resolvidos, que ainda tem
divida, além de aulas expositivas, de videos que a gente coloca na sala de aula
pra eles assistirem, e ta compreendendo com mais clareza. Entéo, recentemente
a gente trabalhou sobre as constelagbes, e ai eu trouxe um video pra eles
observarem como sao formadas as constela¢des. Entdo, € mais ou menos nesse
sentido. Também ja trouxe jogos, jogos de tabuleiro, pra que eles pudessem
também desenvolver o raciocinio l6gico-matematico, e também j4 trouxe algumas
questdes das Olimpiadas, de matematica, Olimpiadas sem fronteira, né? Pra eles
poderem também fazer os desafios. Tento em minha préatica variar os recursos e a
metodologia sempre em busca de atingir o aluno como um todo.

Os recursos que eu mais utilizo séo as atividades impressas, a lousa, livro didético,
livros da biblioteca, usamos também data show, televiséo, aparelho de som, celular
também, a internet que considero fundamental para nosso trabalho, ndo tem o
mesmo sinal em todas as salas, e muitas vezes ndo conseguimos ter acesso. Eu
procuro atender de forma geral a todos, e aquela forma especifica naqueles alunos
que tem mais dificuldade, estd mais proximo dele, esta fazendo uma atividade
diferenciada, mandando atividade diferenciada para casa, pedindo o apoio dos
pais. Gosto de pedir que os alunos realizem atividades de pesquisa para apresentar
em sala de aula, atividades que envolvam a participagdo da familia, atividades em
gue eles possam construir o proprio conhecimento como maquetes, poemas,
atividades artisticas.

Eu utilizo vérias estratégias. Leitura individual, leitura coletiva, atividade
diferenciadas, por exemplo, um jogo, uma brincadeira, atividade no quadro. Entdo
sdo utilizadas varias estratégias para tentar atingir positivamente os alunos para
que eles se desenvolvam de maneira completa. Para a gente ter o todo, né? Mas
para a gente ter o todo, a gente precisa trabalhar a particularidade também de cada
um. Entendo que uma aula criativa pode ser uma aula bem simples, mas eu acho
que ela precisa chamar a atencdo do aluno. Porque, as vezes, a gente prepara
uma aula toda elaborada, mas eu néo trabalhei o0 meu publico, eu ndo puxei para
a minha sala. N&o é o que o meu publico precisa. Eu preciso focar na sala, na
particularidade da sala. Qual aula que eu vou trabalhar na minha sala é que eu
vou ter um desenvolvimento melhor. Nao € vocé pegar uma aula que acha que é
criativa em algum lugar e colocar la na sua sala e ver que vai dar certo. Nao, vocé
tem que adaptar ela na sua sala. Os recursos, as vezes, a gente d4 uma aula
simples e ela atingiu o objetivo que a gente tinha. N&o precisa ser s6 com recursos
diferentes, ndo. Tecnologia, nem sempre tudo isso vai chamar a atengdo. Mas, as
vezes, uma questdo, vocé trabalhar uma roda de conversa com seus alunos, ela é
criativa e vocé desenvolve mais do que, as vezes, usar outros recursos. O livro
também, ele traz essas atividades voltadas para a vivéncia da crianga. Além do
conteddo, € a vivéncia da crianga. Como que ela vai ser cidaddo? O que eu vou
trabalhar para ele? Entdo, a gente tem muito livro didatico que traz isso. Tem o
Projeto Leia, a gente fez o Projeto Agrinho. A gente tem muitos passeios na escola
gue ensinam como eles vao se comportar em sociedade. Como que eles podem
ir para um lugar e aprender a se portar naquele lugar. E esse o desenvolvimento
integral deles. E conversa também, explicando como que acontece. E trabalhando
contetdos voltados para a vivéncia deles, no dia a dia deles, para eles
compreenderem.

Primeiro tem que se ter conhecimento do que fazer, fazer o conhecimento prévio.
O que meu aluno sabe? O que ele precisa aprender para que 0 meu objetivo, a
minha meta, seja alcancado? N&o trabalho com metas a longo prazo. Trabalho
com metas mais curtas. Fazer mapeamento do que o aluno ja sabe. Tudo aquilo
que for possivel fazer para que o aluno aprenda, eu procuro fazer. Isso exige
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tempo, confec¢do de material e, sobretudo, o trabalho em dupla. O trabalho, a
crianca trabalhar uma com a outra, porque a possibilidade de aprender a linguagem
da crianga uma para a outra é muito mais tranquila. Entdo, eu gosto de fazer com
gue as criangas desenvolvam atividades em que os niveis de aprendizagem de um
sejam parecidos com o outro. Porque eu acho que isso facilita a aprendizagem.
Primeiro, eu preciso ter muito claro o que eu quero ensinar. Segundo, através de
brincadeiras, através de leitura, jogos. Por exemplo, 0 que é que eu possoO...
Vamos trabalhar, por exemplo, composicao e decomposi¢do. O uso do material
dourado. Nao adianta ter uma caixa de material dourado ou de um QVL se ele fica
guardado dentro do meu armério. Ele precisa ser manipulado, ele precisa ser
manuseado. Entao, tudo aquilo que favorecer a aprendizagem, eu vou fazer. E
isso eu acho que é um ato criativo, vocé ter a disponibilidade em procurar formas
com que a crianga possa aprender. Légico, o que nés mais usamos € a oralidade.
Depois da oralidade, realmente precisa ter a questdo do manuseio, do manipular.
Os recursos fisicos sdo importantes, mas ndo é o mais importante. O mais
importante que eu acho é o professor saber desenvolver a aula, porque surgem os
imprevistos. E ai a sua aula vai parar? Ndo. Entdo, o professor trabalhar com o
gue ele tem dentro da sala de aula, cartazes, a questdo de uma linguagem clara.
O mais importante é o professor aproximar do aluno uma linguagem que realmente
favoreca a compreenséo do que é aquilo.

No caso do primeiro ano, eu leio bastante com eles, eu coloco eles para lerem,
agora que eles ja estdo desenvolvendo a leitura, j& eles leem sozinhos, eu faco
uma leitura coletiva, faco uma leitura individual no quadro, eu coloco o texto no
quadro, a palavra no quadro, peco para eles irem lendo, trabalho bastante
atividade xerocada, trabalho com o data show, aulas no laboratério de informética,
onde os alunos sentam em duplas ou trios porque nem todas os computadores
estdo funcionando , muita musica, a internet que nos ajuda bastante a variar as
metodologias nos oferecendo uma gama de ideias. Promovo momentos em que
eles fazem atividades sozinhos, que eles vao desenvolver alguma coisa, que eles
vao criar alguma coisa, por exemplo, producdo de texto, isso & uma parte que eles
vao desenvolver a criatividade deles. Uma frase, por exemplo, no caso do primeiro
ano, que € uma producao de texto, uma frase, um desenho, um relato sobre o dia
deles. Trabalhamos também projetos que conscientizam os alunos a respeito da
dengue, da preservacéo do meio ambiente, no caso foi o Programa Agrinho e a
visitag&io no viveiro da prefeitura municipal, o livro LEIA do projeto AlfaMais, que
permite o posicionamento dos alunos sobre varios temas por meio de vivéncias
concretas dos proprios alunos. Procuro em minha sala de aula mecanismos para
que meus alunos possam se desenvolver nas mais variadas esferas, ndo somente
na parte dos conteldos, mas principalmente como pessoas.

Gosto de trabalhar com os alunos situagfes concretas, que eles possam participar
a partir do ponto de vista deles sobre os mais variados temas trabalhados em sala
de aula, partindo das suas experiéncias, porque ai eles se sentem parte do
processo de aprendizagem e que sua fala é importante para a turma, aumentando
a autoestima deles. Utilizo também varios jogos e brincadeiras, gosto da ludicidade,
acredito que por meio do ludico a aprendizagem flui melhor. Temos na escola uma
biblioteca, projetos de leitura e outros que levam os alunos a refletirem sobre
algumas tematicas como a dengue, 0 meio ambiente, o bullying, a violéncia contra
a mulher, o transito, sobre a histéria de nossa cidade. Temos também data shows,
internet nas salas e o laboratério de informética, onde acontecem aulas com uso
de computadores para trabalharmos os contetdos da forma que julgarmos melhor,
onde os alunos sentam em duplas ou trios, pois ndo temos computadores
suficientes para todos. Tento chamar a atengdo dos alunos com 0sS recursos
disponiveis, despertar o interesse deles, instigar eles a participar das aulas, a
serem criticos, a ter autonomia, a pesquisarem aquilo que se ndo sabe antes de
emitir um comentario. Mesmo quando néo utilizo recurso material nenhum também
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consigo desenvolver aulas com as caracteristicas que falei. Os recursos materiais,
a tecnologia ajuda, mas a gente ndo pode ficar sé preso a eles, né?

Eu utilizo o livro didatico, mas esse recurso ndo € o principal, mas um direcionador,
ndo fico presa a ele, por ser muito resumido, muito pobre. Eu utilizo muitos
recursos, trabalho com atividades ludicas. Gosto muito de trabalhar com data show,
com eles, porque as vezes também gosto de pegar videos com o mesmo assunto
gue eu ja trabalhei, primeiro eu trabalho o assunto, depois eu trago os videos para
eles assistirem. Por qué? Para aqueles que nao compreenderam, para ter uma
outra forma de um para o outro professor la ensinando e tal. E ai, volto para tirar
as dividas. Musica também, a gente trabalha muito com musica em sala de aula.
Os meninos gostam muito de bingo, gostam demais. E uma estratégia que atinge
a todos na matemética. Entdo, aqui na escola, no Lauro da Penha, a gente tem a
oportunidade de trabalhar com os meninos no laboratério de informética. Entéo,
assim, temos o dia fixo, que o nosso é as tercas-feiras. E um dia super esperado
para os meninos, porque € uma das escolas que tem a oportunidade de ter um
laboratério, ai temos uma aula bem diferente das demais. Trabalho bastante em
sala ou fora dela atividades em que as criangas sdo divididas em grupo, ou em
dupla, que eles gostam muito, né? Para poderem criar os argumentos, dialogar
entre eles. Nestes casos ndo uso recursos nenhum, mas, no entanto, esta sendo
criativo, né? Para trabalhar a criticidade dos alunos, eu gosto mesmo que minhas
aulas sejam dialogadas. Eu sempre chamo a atencdo dos alunos, para que
participem, falem o que pensam a respeito das tematicas estudadas, sem medo de
errar e ser julgado por isso. Sempre trabalhamos por meio de projetos assuntos
como racismo, meio ambiente, violéncia contra mulher e valores em geral. Faco
guestionamentos intencionais para que eu possa desenvolver a criticidade e fazer
com que eles participem das aulas. Mas néo perguntas secas, o0 que € isso, 0 que
é aquilo, ndo. Eu vou trazendo enunciados de acordo com o que a gente esta
trabalhando e vou problematizando para eles. Realizo muitas atividades praticas
na sala de aula, como por exemplo, fizemos um bolo de chocolate, fizemos
maaquetes, fizemos varias misturas para trabalhar os conceitos de homogéneo e
heterogéneo, coisas que eles tém acesso em casa e trouxeram para a escola.

Os recursos que eu utilizo em sala, as formas de trabalhar com eles, primeiro eu
observo a dificuldade e vou proporcionando atividades variadas, trabalhos em
grupos, em duplas, colocando sempre o aluno que estd com um pouco de
dificuldade junto com aquele que tem um pouquinho mais de facilidade, na intencao
de um estar apoiando e ajudando o outro, né? Entdo, sédo atividades que a gente
chama a atenc¢éo do aluno para que ele possa estar sentindo vontade, prazer em
aprender, essas técnicas que eu vou usando. E ai, a partir do momento que vocé
vai observando aquelas dificuldades, vocé vai criando mais algumas coisas. Na
sala de aula a gente pode estar utilizando varias coisas. No meu caso, por
exemplo, até uma coisa assim que eles viram, ouviram, uma noticia, algo
interessante para a vida deles.

Fonte: Dados da Pesquisa.

Ao analisarmos as préticas pedagdgicas das docentes do Ensino Fundamental
| da Escola Municipal Lauro da Penha a luz desse indicador, observamos que muitas
delas demonstram um esfor¢co consciente para adotar estratégias que atendam a
esses critérios. Elas buscam diversificar as abordagens pedagogicas, incorporando

recursos tecnolégicos, atividades praticas, trabalhos em grupo e projetos tematicos.
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As narrativas das docentes indicam uma diversidade de estratégias e recursos
adotados para tornar as aulas mais dinamicas, envolventes e que consigam
proporcionar uma aprendizagem significativa, na qual o educando tenha a
oportunidade de se desenvolver globalmente.

Varias docentes mencionam o uso de recursos tecnoldgicos, como quadro
digital, laboratério de informatica (com poucos computadores funcionando), e internet
gue ndo abrange todas as salas com a mesma qualidade, bem como atividades
xerocadas, livros didaticos, e materiais audiovisuais. Além disso, ha referéncias ao
uso de atividades préticas, jogos, brincadeiras, trabalhos em grupo, e projetos
tematicos, que buscam envolver os alunos de forma mais participativa e interativa.

Essas abordagens estdo alinhadas com o indicador do VADECRIE, que
preconiza o uso de metodologias e estratégias inovadoras, flexiveis, adaptadas aos
objetivos e centradas nos alunos. As docentes demonstram preocupacdo em atender
as necessidades individuais dos alunos, buscando diferentes formas de ensinar para
alcancar uma aprendizagem eficaz. Elas também demonstram interesse em utilizar
recursos criativos, variados, e impactantes, tanto tecnolégicos quanto analdgicos,
para enriquecer o processo educativo.

Por exemplo, as atividades praticas como fazer espetinhos de frutas, criar uma
lojinha de brinquedos, ou produzir maquetes, demonstram uma abordagem que
permite aos alunos aplicarem os conhecimentos de forma concreta e significativa.
Além disso, o uso de recursos tecnoldgicos, como jogos educativos, videos interativos,
e plataformas online, evidencia uma tentativa de tornar as aulas mais atrativas e
acessiveis aos alunos, aproveitando os recursos disponiveis na era digital.

No entanto, € importante ressaltar que nem todas as docentes mencionaram o
uso de recursos tecnoldgicos ou metodologias inovadoras, assim como, alguns
destacaram que para uma aula ser considerada criativa ela ndo necessita estar
vinculada ao uso de recursos materiais, tecnoldgicos ou metodologias mirabolantes.

Outras docentes apontaram desafios relacionados a falta de recursos
pedagogicos ou financeiros, que podem limitar suas praticas em sala de aula ou fora
dela. Apesar disso, elas demonstraram criatividade e adaptabilidade ao encontrar
solugdes alternativas e aproveitar ao maximo os recursos disponiveis.

As narrativas das docentes do Ensino Fundamental | sugerem que elas estéo
dispostas em buscar recursos e estratégias criativas e inovadoras para suas aulas,

mesmo diante dos desafios apresentados, sendo necessario, por algumas vezes usar
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de recursos préprios para realizar uma aula mais envolvente, como foi relatado por
uma das docentes.

Embora nem todas as docentes do Ensino Fundamental | alcangcaram
plenamente os padrdes de criatividade e inovagao definidos pelo VADECRIE, muitas
delas estdo comprometidas em buscar constantemente formas mais eficazes e
envolventes de ensinar, refletindo um esfor¢co continuo em melhorar a qualidade do

processo educativo.

4.3.6 Valores humanos, sociais e ambientais

Nesta pesquisa, utilizamos o indicador “Valores Humanos, Sociais e
Ambientais” como um referencial para analisar a pratica pedagdgica das docentes.
Segundo o VADECRIE (Torre, 2012), este indicador estabelece critérios fundamentais
para observar e avaliar como os professores lidam com a consciéncia e a importancia
atribuida aos valores humanos e sociais, considerando a pessoa em seu contexto e a
inclusdo dos menos favorecidos.

Sao considerados aspectos como valores socioafetivos, ambientais, de
liberdade, convivéncia, solidariedade e colaboracéo, além dos direitos e deveres como
cidadaos. O quadro 15 evidencia o olhar das docentes em relacéo aos valores sociais,
humanos e ambientais, revelando como estes abordam tais tematicas no ambiente

escolar.

Quadro 15-Perspectivas das docentes sobre valores sociais, humanos e ambientais
na escola

Hoje em dia nossos livros didaticos trazem muito essa dindmica de conversa
coletiva, envolvendo a oralidade para discutirmos diferentes tematicas e dentro
dessa dinamica sédo trabalhados valores que os alunos precisam compreender para
viver bem em sociedade e consigo mesmo. Esse ano nés estamos trabalhando
também, o projeto Leia, que é um livro, um projeto estadual, do AlfaMais Goias,
gue ele traz por meio de vivéncias contetdos que vai abrangendo tudo, conectado
com o contexto familiar e social das criancas. Ele comeca trabalhando além da
organizagdo do tempo das criancas, sobre saude, alimentagdo saudavel,
higienizagdo, questdo de respeito, cidadania, ética, honestidade, amizade e
principalmente sobre responsabilidade, o papel de cada no lugar onde vivem e se
relacionam com os outros. Enfim, € um projeto que ajuda trabalhar na sala de aula
avida da crianca, o social, as vivéncias dele em casa e ainda mesmo como cidadéo
inserido em um meio social. E dentro disso ai, a gente esta trabalhando a parte
psicolégica da crianca, né? A autoestima, a motivacéo, o respeito ao préximo, o
companheirismo.
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Entéo, eu acho que nds, professores dessa fase, a gente tem condi¢des de estar
mais perto desses meninos e trabalhar com frequéncia as questfes sobre valores.
Entdo, eu procuro sempre estar colocando-os, assim, enquanto pessoas no
mundo. Como que eu vou ser um bom cidaddo? Como que eu vou ser uma boa
pessoa? Se eu estou agindo assim, se eu nao estou fazendo o certo, o correto?
Entéo, eu acho, assim, que é o momento que a gente tem para ensinar também
essa questao de valores, de resgatar, né, de contribuir com a familia também. Na
escola temos um projeto chamado Talmidim, onde uma vez por semana todas as
turmas se relinem no patio da escola para um momento de contacéo de histérias
biblicas por meio de teatro com fantoches e musicas onde sé&o trabalhados valores
como respeito, paz, harmonia, solidariedade. Em sala de aula também reforco
esses valores vinculando-os aos contetdos ministrados, aos textos lidos e nos
momentos de acolhida no inicio de cada aula.

Acredito que minha pratica pedagogica promove a formagdo de valores sociais,
humanos e ambientais por incorporar atividades que incentivam os alunos a
refletirem sobre questdes éticas, como respeito mituo e solidariedade. Também
integro temas relacionados a preservacdo do meio ambiente, conscientizando os
alunos sobre a importancia da sustentabilidade e do cuidado com o planeta.
Procuro utilizar uma abordagem interdisciplinar que cria situacbes de
aprendizagem que conectam os conteddos curriculares com questdes sociais
relevantes, proporcionando aos alunos uma compreensdo mais ampla e
significativa do mundo ao seu redor.

Entdo, este ano mesmo, a gente j4 trabalhou o setembro amarelo, a gente ja
trabalhou questdes de racismo, preconceito, bullying, que foram questbes que a
gente viu nas midias, nas redes sociais. Entdo, alguns momentos de discriminagdo
gue alguns jogadores de futebol sofreram e apareceram na midia. E alguns alunos
meus gostam muito de futebol, entdo, eles trouxeram esse assunto para a sala de
aula. Entéo, nos tivemos oportunidade de falar sobre bullying, tivemos a presenga
de um promotor na nossa escola para poder estar discutindo também a questéo de
racismo, de preconceito. No setembro Amarelo trabalhamos sobre a questdo do
suicidio, assuntos como depresséo, trabalho infantil também. Nos chegamos a
trabalhar o Estatuto da Crianca e do Adolescente na sala para eles poderem
compreender 0 que € um trabalho infantil, exploratério, e o que &, as vezes, um
auxilio a mae, ao pai, em casa, para eles terem consciéncia dos seus direitos e
deveres também. E sempre eu procuro trazer essas questdes, claro, temas que
séo pertinentes a idade deles e também que faz um link com o conteldo que esta
sendo trabalhado. Desde o inicio do ano letivo, eu tento inserir a questdo da
igualdade, do respeito ao proximo e as suas diferencgas, questéo de etnia, questao
de religiosidade. Entdo, além dos momentos de fala, nds tivemos momentos de
filme que ndés passamos para mostrar essa questdo de respeito ao outro.
Recentemente nds fizemos um trabalho para mostrar também a questdo de
religiosidade, que cada um tem direito a sua crenca, que a gente ndo tem que
obrigar o outro a ser pertencente da mesma fé que eu professo, mas que a gente
tem que respeitar as diferentes crengas, questao de etnia.

Considero que trabalhar os valores nas aulas é muito importante, porque
infelizmente temos familias que ndo desenvolve esse lado em suas criangas. Se a
escola ndo trabalhar, talvez essas criangcas ndo terdo a oportunidade de
aprenderem e se tronarem pessoas melhores. Procuro trabalhar em minhas aulas
valores como respeito, ética, conscientizagdo sobre o meio ambiente, diversidade
cultural, religiosa, justica social, inclusao social. Geralmente fago isso por meio da
oralidade, trazendo questdes reais, do dia a dia, juntamente com os contetdos
ministrados a partir das aberturas que os contedidos nos déo.

Sempre trabalho com meus alunos a importéncia da organiza¢do nos ambientes
onde estamos e também em nossa sala de aula. A consciéncia de ndo jogarmos
lixo em locais impréprios, de cuidar do que é nosso, 0 autocuidado com nés
mesmos. Conversamos bastante em nossas aulas sobre os valores que temos que
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aprender que irdo nos acompanhar para o resto de nossas vidas, como a
resiliéncia. Converso muito com eles sobre essa capacidade de vencermos os
nossos desafios e ndo desistir do que queremos, mesmo nos momentos dificeis.
Tenho alunos que estdo em situagéo de vulnerabilidade familiar, financeira e com
baixa estima, entdo acho fundamental trazer essa fala de entusiasmo e superacao,
fago isso com muita frequéncia.

Procuro estar atenta ao mundo em que estamos inseridos, quais séo as urgéncias,
0 que requer trazer para a sala de aula. Por exemplo, hoje as criancas estdo muito
no celular, nos jogos, deixando de ser realmente criancas e tendo acesso a todo
tipo de conteddo nas redes. Entéo, de que forma, dentro da sala de aula, eu posso
estar abordando e levando essas criangas a perceberem que existe um tempo para
tudo, que eles precisam valorizar as amizades, respeitar as pessoas e suas
diferencas, ndo serem preconceituosas, se disponibilizar em ajudar o outro. Entéo,
eu gosto sempre de transcender os conteddos. Porque eu acho que a sala de aula
nao € so a leitura em si, mas a leitura de mundo.

Temos o livro Leia, que é do estado de Goias, que trabalha bastante essa parte
social da crianca junto com as disciplinas. La mesmo tem uma vivéncia que fala
sobre a rua onde eles moram, o que é que eles gostam na rua, o que € que precisa
melhorar. Entdo, tem que mostrar bastante o que é que eles acham da rua, de
tudo que acontece. No livro também, de Ciéncias, Histéria e Geografia, fala muito
sobre a parte social. Mas eu também trabalho muito antes, no inicio da aula,
sempre através de leituras, contacdo de histérias, que fala também sobre valores,
sobre cidadania, sobre tudo. Bom, mais uma vez eu vou citar o livro Leia, que eu
acho que é o mais completo que tem. Este projeto trabalho sobre o corpo, trabalha
sobre os pensamentos, instiga o aluno a ser critico, traz diversas atividades
praticas que trabalham valores como responsabilidade, trabalho em equipe, saber
ganhar e perder, compartilhar.

Tento trabalhar o conteddo, mas envolvendo a questéo de valores, respeito. Aif
entra tudo o desenvolvimento integral dos alunos, porque tento levar os contelidos
de forma interdisciplinar, trabalhando tudo junto no sentido de preparar eles
realmente para a vida la fora. A gente orienta, trabalha questdes de higiene,
violéncia contra mulher, meio ambiente, respeito. Se vocé nao respeitar o colega,
vocé ndo vai respeitar o outro la fora. Isso vai te fazer mal. Entdo, a gente tenta
sempre estar orientando nesse sentido, levando para eles entenderem que aqui
dentro da escola ensinamos também os valores para que eles possam chegar la
fora e saber agir corretamente.

Porque a gente tem que ensinar sobre os valores né? Porque o conhecimento, ele
tem relacdo com a vida la fora. E sempre deve estar vinculado a realidade deles.
Por exemplo, para trabalhar o preconceito, né? A cor da pele. Eu mostro a minha
pele, né? Ai conversamos o quanto isso machuca as pessoas, explique que o
respeito € um dos valores mais importantes, que € a base de tudo.

O que o professor quer? Nao s6 ensinar o contetdo em sala de aula, mas sim,
ensinar também valores, para que os alunos melhorem a cada dia e levar essa
aprendizagem para a vida deles. No caso, cito novamente, o0 projeto que a gente
trabalhou em sala, o Agrinho, foi trabalhado valores como amizade, trabalho em
equipe, companheirismo, consciéncia ambiental, alimentacdo saudavel, a familia
esteve presente na escola e contribui com o bom andamento das atividades
propostas. Estes momentos foram importantes para aproximar familia e escola e
para que os alunos tivessem a compreensdo do papel do outro na realizagédo de
cada atividade.

Fonte: Dados da Pesquisa.

Com base nas narrativas analisadas das docentes do Ensino Fundamental |

em relagéo ao indicador Valores Humanos, Sociais e Ambientais do VADECRIE, é
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possivel observar que elas demonstraram um compromisso significativo em cultivar
praticas que promovessem o0 desenvolvimento integral dos alunos, indo além do
ensino de conteldos académicos para abordar questfes essenciais relacionadas a
formacéo cidada.

As narrativas das docentes destacaram varias estratégias utilizadas para
trabalhar valores como respeito, solidariedade, incluséo, ética, responsabilidade social
e ambiental. Elas mencionaram o uso de projetos educacionais, como o projeto Leia
e 0 Agrinho, que promoveram oportunidades para discutir temas relevantes para a
vida dos alunos e conecta-los ao contexto familiar e social. Esses projetos envolveram
atividades praticas que visaram instigar a reflexdo e promover a conscientizacao sobre
guestdes sociais, ambientais, planetéarias e éticas.

O projeto Agrinho, aborda questbes que sédo intrinsecamente complexas, como
a interconexdo entre os diferentes elementos do ecossistema, as interacdes entre
seres humanos e meio ambiente, e os impactos das atividades humanas no planeta.
Da mesma forma, o projeto Leia também traz questdes em sintonia com 0s principios
da complexidade. Ao discutir temas como diversidade cultural, inclusdo social e
respeito as diferencas, este projeto estimula os alunos a pensar de maneira mais
ampla e holistica sobre questdes sociais e culturais complexas.

Embora as docentes possam nao ter uma compreensao tedrica do pensamento
complexo, pois ndo foi evidenciado em suas narrativas consideragbes a respeito
dessa teoria, suas praticas pedagoégicas demonstraram uma sensibilidade para lidar
com questdes que exigem uma abordagem multidimensional e integrada.

Esses exemplos revelam que, apesar da lacuna no entendimento do
pensamento complexo, as docentes conseguem desenvolver praticas pedagdgicas
gue refletem os principios da complexidade. Isso sugere que, ao fornecer suporte e
recursos adequados, € possivel ampliar ainda mais a aplicacdo desses principios na
pratica educacional.

Portanto, futuras pesquisas e programas de formac&o continuada podem se
concentrar em fornecer as docentes ferramentas e conhecimento necessarios para
integrar de forma mais consciente e deliberada os principios do pensamento complexo
em suas praticas pedagodgicas.

Além disso, as docentes relataram a incorporacdo de valores em diversas
atividades do cotidiano escolar, como momentos de contacdo de histérias, debates

sobre questdes atuais, flmes e dinAmicas em sala de aula. Elas reconheceram a
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importancia de abordar temas como diversidade cultural, religiosa e étnica, respeito
as diferencas e combate ao preconceito, proporcionando aos alunos um espaco
seguro para expressarem suas opinides e aprenderem a conviver harmoniosamente
em sociedade.

E notavel também o esforco das docentes em trabalhar ndo apenas a dimens&o
cognitiva, mas também a emocional e social dos alunos, promovendo o
desenvolvimento da autoestima, da empatia e da resiliéncia. Elas demonstraram
sensibilidade em relagdo as necessidades individuais dos alunos, especialmente
daqueles em situacdo de vulnerabilidade, buscando transmitir mensagens de apoio,
incentivo e superacgao.

Portanto, os relatos das docentes sugerem que, de modo geral, h4d uma
preocupacao genuina em cultivar valores humanos, sociais e ambientais no ambiente
escolar, contribuindo para a formacéo de cidadaos criticos, éticos e comprometidos
com o bem-estar coletivo. Essas praticas refletem um esforco coletivo para promover
uma educacdo mais inclusiva, equitativa e voltada para o desenvolvimento integral

dos alunos.

4.3.7 Desafios enfrentados pelas docentes paraaimplementacédo de uma pratica
pedagdgica criativa

Consideramos relevante revelar os desafios enfrentados pelas docentes para
a implementacdo de uma prética pedagdgica criativa, pois essa abordagem permite
uma compreensdo mais profunda dos obstaculos reais que os educadores enfrentam
em suas salas de aula ao tentar incorporar metodologias que transcendem as
fronteiras do ensino tradicional. Ao identificar e compreender esses desafios, é
possivel desenvolver estratégias e solugdes eficazes para supera-los.

Ademais, essa analise contribui para o aprimoramento da pratica pedagdgica,
em geral. Ao reconhecer os desafios especificos, os educadores e pesquisadores
podem colaborar para encontrar maneiras de tornar o ambiente educacional mais
propicio a criatividade, inovacdo e a aprendizagem significativa. 1sso, por sua vez,
pode levar a uma verdadeira melhoria nos resultados educacionais e no engajamento
dos alunos.

Ao contextualizar a pesquisa dentro da realidade educacional, considerando os

desafios enfrentados pelas docentes, os resultados tornam-se mais relevantes e
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aplicaveis as necessidades reais das salas de aula. Além disso, abordar esses
desafios promove a reflexdo e o dialogo entre os educadores, incentivando-os a
compartilhar experiéncias, trocar ideias e buscar solugdes conjuntas.

Compreender e abordar os desafios enfrentados para a implementacéo de
praticas pedagogicas criativas no ambiente educacional é primordial para promover o
desenvolvimento profissional dos docentes, melhorar o processo de ensino e
aprendizagem e garantir que a pesquisa educacional tenha um impacto positivo
tangivel nas salas de aula.

Isto posto, o quadro 16 desvela os desafios enfrentados pelas docentes do
Ensino Fundamental | acerca da implementacao da pratica pedagogica criativa na sala

de aula.

Quadro 16-Maiores desafios das docentes acerca da pratica pedagdgica criativa

Ao meu ver o primeiro desafio que enfrento é porque a sala é cheia, e isso dificulta
um pouco o meu trabalho para atingir todos os alunos de maneira igual e de se
trabalhar metodologias diferentes. Esse ano estou com 32 alunos em uma turma
de segundo ano, onde tenho alunos ja alfabetizados, outros ainda ndo e mais
alguns com dificuldades e transtornos de aprendizagem. E com toda essa
diversidade, ainda encontro um outro obsticulo que é a falta de apoio familiar por
parte de algumas familias. Hoje, com tantos temas e metodologias e conceitos
novos, seria interessante, que se investissem mais nas formacdes de professores,
ajudaria bastante o professor para que ele possa estar preparado para diversas
situagbes que surgem em sala de aula, e para que ele tenha a possibilidade de
proporcionar aulas mais criativas e dindmicas para seus alunos. Entendo que a
caréncia de formacg@es de professores que estejam de acordo com a nossa pratica
diaria seja um desafio que enfrentamos para que possamos oferecer aulas que
fujam do tradicionalismo.

Eu, até enquanto pessoa, eu sinto que eu tenho essa dificuldade um pouquinho
mesmo de ser criativa. O que eu sinto mais dificuldade é a falta de interesse de
alguns alunos, sabe, essa vontade, esse querer em aprender, mesmo vocé
estimulando de diversas maneiras.

Para mim um dos principais desafios € encontrar tempo e recursos para planejar e
implementar atividades criativas de forma consistente. O planejamento cuidadoso
€ muito importante para garantir que as atividades sejam relevantes, envolventes
e de acordo com os objetivos de aprendizagem.

Eu penso que uma das dificuldades é a questdo mesmo de tempo para planeja-
las, porque uma pratica de sala de aula criativa, ela demanda um trabalho antes
da sala, e talvez pelas demandas que a gente tem, questdes burocraticas que a
educacdo exige, e outras atividades que a gente exerce, a gente ndo consegue
estar todo momento preparando praticas criativas, tidas como criativas. Eu imagino
que um dos desafios é esse tempo especifico para esse planejamento. As vezes
a gente ndo consegue organizar como deveria, e ai a gente limita em alguns
momentos pontuais o exercicio de préaticas criativas, e em outros momentos a
gente executa praticas mais corriqueiras de sala de aula.
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As vezes algum recurso que ndo tem no momento e 0s recursos tecnolégicos as
vezes nao funciona, tem algum probleminha no dia ai a gente precisa estar
mudando aquela aula, estar revendo nesse sentido. A criatividade ela esta ali, no
momento, vocé saber fazer com o que vocé tem, usar o material que vocé tem,
improvisar muitas vezes, se ndo deu certo de uma maneira, a gente passa para
frente e faz de outra.

Os principais desafios estdo relacionados primeiro a questdo dos materiais
pedagogicos. Que nem sempre a gente tem acesso. Normalmente o professor
usa, ele compra o material, ele monta. Entéo assim, a gente ndo tem esse material
disponivel. Entéo vocé tem que ir 14, comprar, montar. Tem também a questéo da
familia, porque se a familia ndo participa quando vocé desenvolve um projeto e a
familia ndo se envolve, entdo o aluno também n&o envolve. Entdo quando a familia
nao participa, o projeto ndo vai pra frente, as praticas ndo vdo. Entdo a gente
precisa muito de a familia estar presente sempre. E mais um dos desafios que eu
acho, e as salas também, a gente tem uma sala de alfabetizacdo com 30 alunos,
sendo que a gente poderia ter 25. Entdo assim, acaba que quando vocé tem muitos
alunos fica dificil vocé colocar as praticas criativas em acdo. Gostaria que
tivéssemos formacéo de professores voltadas realmente para a nossa pratica, que
nos ajudasse de fato a lidar com as varias dificuldade em sala.

Um dos maiores desafios que eu acho é a disponibilidade de tempo. Uma aula
criativa requer tempo, ela requer planejamento. Talvez seja uma das maiores
dificuldades do professor, é ele sair dessa zona de conforto e, as vezes, tirar do
seu tempo que vocé destinaria a outras afazeres de sua vida, até mesmo pessoal,
e vocé tem que destinar isso a essa busca, porque é uma busca constante. E,
I6gico, recursos financeiros, recursos fisicos, eles sdo importantes, mas eu acho
gue nessa abordagem de criatividade talvez ela ndo seja o maior foco. O maior
foco é a disponibilidade na busca para desenvolver aulas mais criativas. Por ndo
termos formagdes mais eficazes, acabamos esgotados com essa busca constante
por novas metodologias, gerando também despesas financeiras.

Eu acho que o principal desafio que a gente enfrenta € a quantidade de alunos. No
meu caso mesmo, eu tenho 30 alunos, para alfabetizacado é dificil. E também eu
acho que a matriz vem, por mais que trabalhe todos os contelidos, trabalhe a vida
social, trabalhe as disciplinas que precisam ser trabalhadas, mas eu vejo que é
muita coisa. E tem também os projetos da Secretaria de Educacdo, que sempre
vem, agregam um pouco, sim, mas eu vejo que a gente perde um tempo ali com
aqueles projetos para entregar bonitinho, entregar perfeitinho, entdo demanda um
tempo. Mas eu acredito que o principal mesmo é a quantidade de alunos que a
gente tem na sala. Sinto falta de um investimento maior do municipio em formagéo
de professores, estamos bem carentes nessa parte.

Muitas vezes a gente depara com salas cheias, ai dificulta um pouco essa
dindmica, essas aulas mais diferenciadas, a falta do apoio da familia, que as vezes
a gente quer trabalhar em uma aula diferente, a gente pede material, a gente pede
a familia em si e as vezes nem sempre a gente recebe esse apoio. Entdo, tem a
guestéo da familia também, que as vezes dificulta muito esse trabalho. A questédo
de materiais, as vezes também, a gente pode estar deparando também com a falta
de material, em alguns momentos também. Ter formagdo também, com os
professores, para estar ali incentivando, motivando e até mesmo clareando, nesse
sentido de termos outras formas de ensinar.

A indisciplina me desmotiva e me faz perder um pouco aquela empolgacéo e as
vezes eu penso em novas atividades, estratégias bem legais, por exemplo, eu
gostaria muito de levar os meninos mais para fora da sala de aula, mas isso ndo
acontece com tanta frequéncia por causa da indisciplina. Cito outros desafios como
a falta de apoio familiar na realizagcéo das atividades propostas e a falta de recurso
didaticos por parte da escola e a auséncia de uma formacgédo de professores que
enriqueca a nossa préatica pedagogica com teméaticas realmente relevantes para o
dia a dia de sala de aula.
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Para mim, o maior desafio é a quantidade de alunos em sala. Porque, muitas
vezes, essa quantidade excessiva de alunos faz com que dificulte o trabalho do
professor, a trabalhar em grupos com as criancas, até mesmo realizar uma
atividade extra sala. Para o professor atender a todos os alunos, as vezes, fica
dificil, ndo é impossivel, fica mais dificil. E, muitas vezes, também a propria familia,
nao apoia, as vezes, uma sala tem 30 alunos e sé tem o apoio de 5 pais. Os outros,
a gente tem que correr atrds. Muitas vezes, até os recursos tecnoldgicos sao
limitados. Na nossa escola, a gente tem um laboratério de informatica, mas nem
todos os computadores que as criancas utilizam tém acesso a internet, ou
funcionam bem. Ent8o, muitas vezes vocé quer fazer uma pesquisa ali no
laboratério e ndo pode. As formacdes de professores também precisam
acompanhar a evolucado da educacéo, pois se nao estivermos preparados para as
mudancgas, como iremos saber lidar com tantos desafios em sala de aula?

Fonte: Dados da Pesquisa.

As narrativas das docentes revelam uma gama complexa de desafios
enfrentados na implementacdo de uma pratica pedagdgica criativa no ambiente
escolar. Esses desafios foram agrupados nas categorias a seguir:

e Sobrecarga de trabalho e tamanho da turma:

Muitas docentes mencionaram a grande quantidade de alunos em suas salas
de aula como um obstaculo significativo. O tamanho da turma dificulta a atencao
individualizada e implementagéo ou a renovacao das metodologias de ensino que
favoreca de fato a aprendizagem dos estudantes com foco em seu desenvolvimento
global, sendo dificil atender as necessidades variadas de cada aluno ao se lidar com
inUmeros estudantes em sala de aula.

e Falta de apoio familiar:

Vérias docentes destacaram a importancia do envolvimento dos pais no
processo educacional, mas lamentaram a falta de apoio e engajamento de algumas
familias. A auséncia de suporte em casa pode impactar negativamente a eficicia das
praticas pedagogicas, pois 0s alunos podem nao receber o suporte necessario para
consolidar o aprendizado.

e Escassez de recursos materiais e financeiros:

A falta de materiais pedagdgicos adequados, recursos tecnolégicos funcionais
e financiamento suficiente é outro desafio significativo mencionados pelas docentes.
A implementacéo de atividades criativas muitas vezes requer recursos adicionais, e a
falta desses recursos pode limitar a capacidade das docentes de buscar novas
abordagens em sua pratica educacional.

e Tempo e planejamento:
A pressao do tempo é um fator importante, com muitas docentes expressando

dificuldades em encontrar tempo suficiente para planejar e preparar praticas
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pedagogicas criativas. A necessidade de equilibrar as demandas administrativas,
burocraticas e de ensino pode resultar em uma falta de tempo dedicado ao
desenvolvimento de métodos de ensino diferenciados.

e Falta de formagéo adequada:

As docentes ressaltaram a importancia da formagéo continua para aprimorar
seus conhecimentos pedagodgicas. A falta de oportunidades de desenvolvimento
profissional que abordem especificamente a implementacdo de préaticas pedagdgicas
alinhadas com as demandas contemporaneas € vista como uma lacuna significativa
gue dificulta a capacidade das docentes de explorar novas abordagens em sua pratica
educacional.

e Indisciplina dos alunos:

A indisciplina em sala de aula foi mencionada como um desafio que pode
prejudicar a implementacdo de atividades criativas. A falta de comportamento
adequado dos alunos pode interromper o fluxo das aulas e desmotivar as docentes a
tentar abordagens pedagogicas que fujam da rotina.

Ao realizarmos essa analise mais detalhada, foi possivel revelar a interconexao
e a complexidade dos desafios enfrentados pelas docentes na busca por praticas
pedagdgicas eficazes e criativas. Compreendemos que esses desafios ndo tém uma
solucéo unica e requerem uma abordagem holistica que considere ndo apenas as
necessidades dos educandos e educadores, mas também as condi¢des estruturais,

sociais e institucionais que influenciam o ambiente de aprendizado.

4.3.8 Possiveis contribuicdes educacionais, humanas e sociais da préatica
pedagdgica criativa no processo de ensino e aprendizagem

Consideramos essencial abordar as contribuicbes da pratica pedagogica
criativa para demonstrar e entender seu impacto no processo de ensino e
aprendizagem. Investigar como essa abordagem promove motivagéo e habilidades
adaptativas nos alunos € fundamental para melhorar a qualidade da educacao. Além
disso, a pratica criativa valoriza a diversidade e promove uma cultura de respeito e
inclusdo que transcendem a sala de aula.

Ao analisar essas contribuicbes, podemos identificar estratégias eficazes para
preparar os alunos para os desafios do século XXI e promover seu desenvolvimento

integral como cidadéaos ativos e responsaveis. O quadro 17 expressa 0s pontos de
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vistas das docentes do Ensino Fundamental | em relacéo as possiveis contribuicbes

de uma pratica pedagdgica criativa para a formacéo dos educandos.

Quadro 17-lmpacto da pratica Pedagodgica criativa no processo de ensino e
aprendizagem

Eu acredito que a escola, a educagdo, deve estar relacionada com a vida dos
alunos. Quando vocé trabalha relacionando os contelldos com a realidade dos
alunos e ensinando-0s a se posicionarem, a desenvolverem a sua autonomia,
permitindo com que a aprendizagem realmente acontega, os alunos levaréo o que
aprenderam para as suas interacdes fora da escola, seja na familia, com os
amigos, na igreja, ou seja nos meios sociais onde ele esta inserido. Uma crianga
critica, uma crianga que lhe é dada a oportunidade de se posicionar, dar a sua
opinido sem ser julgada por isso, que saiba respeitar os demais por ter opinides
diferentes das suas, se tornara um adulto melhor e consciente de seu papel na
sociedade.

Eu penso assim, que muitas criangas, a gente sabe que vém para a escola, mas
vém porque tém que vir. Entédo, eu acho que quando o professor tem esse cuidado,
as vezes, 0 aluno vem mais motivado para a escola. Ah, eu ndo gosto muito, mas
eu gosto da aula da professora, eu gosto da professora, eu gosto do jeito que ela
da aula. Entéo, eu acredito que faz eles aprenderem melhor, sabe? Aprenderem
com mais facilidade, aprenderem os contelidos. Ter essa vontade, as vezes, de
nao faltar as aulas, de vir para a escola. Eu acho que tudo isso contribui para o
aluno. Eu penso que, como eu falo para eles, ser pessoas melhores. Porque ai ele
vai ter capacidade de pensar, de ver se aquilo esta certo, se esta errado, como que
ele pode agir, que existem varios caminhos. Porque eu penso que quando
estimulamos a criatividade o aluno tera a chance que se desenvolver como um
todo, na vida la fora, na vida em sociedade mesmo, na vida com as pessoas, a ter
um olhar diferente da vida.

Os alunos ficam mais participativos e motivados e interagir com atividades
propostas e isso permite o desenvolvimento da criatividade e autonomia dos
estudantes, incentivando eles a explorarem novas ideias e solu¢des para os
desafios do mundo real.

Eu penso que todas. Todas as praticas que eu considerei criativas executadas na
minha sala, eu percebi muito envolvimento da turma, tranquilidade, menos
pressao, entdo eles fazem com mais naturalidade, eles ficam mais espontaneos,
e a aprendizagem, ela acontece talvez até melhor do que outros momentos,
acredito, acredito que motiva sim, porque nds ja tivemos exemplos pontuais
durante esse ano de 2023, entdo foi um ano que a gente procurou fazer muito
pratica criativa, porque como eu ja disse anteriormente, um ano que a turma ia
fazer prova externa, entdo eles tinham muita pressdo pessoal de estar
aprendendo e saindo bem nos resultados, a gente tentou amenizar no sentido
assim, de criar praticas criativas e mais envolventes, para que ndo pesasse tanto,
e nesses momentos dessas praticas, a gente percebeu que eles aprenderam bem,
envolveram mais, e tiveram muito mais entusiasmo naqueles conteldos.
na sala sempre eu coloco isso, que a gente precisa ter nossas responsabilidades,
que a gente tem que ter solidariedade ao outro, tem que ter empatia, trabalhamos
0 termo empatia, e trabalhamos também a questdo da gentileza, inclusive na
porta da sala ficou varios dias uma frase falando de gentileza, gera gentileza, e
ai as criancas fizeram frases sobre gentileza, sobre solidariedade, o que que eles
entendiam por esses termos.
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Eu sempre falo com eles que o conhecimento vai além da sala de aula, que eles
precisam pensar no futuro, que eles precisam ser responsaveis, ter autonomia, que
eles consigam realizar as atividades sozinhos, com mais independéncia, para a
vida futura, para a vida adulta deles, eles serem um profissional de respeito, um
bom profissional. O que ele aprende fica guardado e eles vao levar para a vida
toda.

A gente vé muita diferenca quando vocé muda a sua pratica em sala de aula,
porque faz com que os alunos se envolvam mais. Ent8o, quando vocé traz uma
atividade que é diferenciada pra eles, o olhinho deles chega a brilhar, é como se
fosse agucar a curiosidade dele. Entdo, quando vocé aguca a curiosidade do
aluno, parece que mexe uma parte no cérebro dele, que ele vai e se envolve mais,
ele participa mais, por isso precisamos romper com o tradicional e tentar dar aulas
gue chamem a atencao dos alunos, para eles se sentirem parte do seu processo
de aprendizagem, para eles encontrarem sentido no que aprendem.

E inegavel que quanto maior a riqueza, de estratégias, de procedimentos que vocé
aborda sobre determinado assunto, e a maneira como ele é abordada, saindo do
tradicional, é visivel que a aprendizagem ela tende a ser muito mais eficaz. Por
qué? Porgue as nossas criancas hoje, elas ndo conseguem, ou apresentam muita
dificuldade em apenas o ouvir e de focar a atengdo por tanto tempo em aulas
mondtonas, onde ele apenas esta sentado e o professor falando. Elas sdo da
geracao do ouvir e fazer. Entdo, quando vocé traz uma atividade de uma forma
criativa, onde vocé possibilita que todas aquelas criancas que ali estdo, elas
possam, além do manusear, elas podem falar sobre o aprendizado é melhor do
gue so ouvir. Entdo, dentro da sala de aula, ndo é facil o professor atingir a todos,
mas € possivel, através de aulas dindmicas, porque ndo existe mais s6 o decorar,
o copiar. E preciso fazer, é preciso pensar. E no ato de pensar, refletir, que o
professor oportuniza 0 aprendizado dentro da sala de aula, a crianca cresce, ela
desenvolve o senso critico dela. Eu acho que ela aprende mais e melhor.
Quando vocé traz assuntos para dentro da sala de aula, que eles abordam, onde
a crianga consegue expressar como foi 0 seu dia. Estamos falando hoje, por
exemplo, igual sobre a campanha do suicidio que fizemos na semana passada.
Além disso, 0 que € importante para a crianga? O que a crianca gosta de ouvir?
Tia, eu achei importante porque eu achei que eu tenho valor. Entdo, essas
guestdes sociais, de temas sociais, que vém sendo abordados dentro da sala de
aula, eles contribuem para que a crianca saia da escola e seja até exemplo em
casa. Questdo de autonomia. NAs somos muito de viver um reflexo do outro, a
ndo ter uma identidade prépria. Entéo, quando vocé possibilita o desenvolvimento
da autonomia, olha, vocé pode dizer isso, é a sua opinido, mas néo € a opinido do
outro. Entdo, o que eu posso falar? O respeito ao outro. Como que eu posso sair
dentro de um assunto que foi trabalhado dentro da sala? Eu posso chegar na
minha casa e falar. Hoje eu aprendi sobre isso na escola, porque, as vezes, até os
préprios familiares néo tém essa percepcao do quédo importante € isso. E da crenca
no outro, do acreditar no outro. Hoje nds vivemos muito o corre-corre do dia a dia
e, as vezes, nds nao estamos tendo tempo para determinados assuntos, que é
como se fosse responsabilidade da escola essa abordagem, essa formagéo. Mas,
guando se fala da formacao do individuo como um todo, é tudo isso. O que ele
precisa aprender para que la fora ele possa ser um cidadao melhor, contribuir para
a sociedade melhor.

Eu acho que a prética criativa traz um desenvolvimento global da crianca. Ela
passa a aprender ndo sO portugués e matematica, ndo so leitura, ndo a sé escrita,
mas também a crianca € alfabetizada para a vida. Ela passa a entender melhor as
coisas que estdo acontecendo, ela tem mais possibilidade de mostrar o que ela
pensa, de falar melhor, de debater melhor. Entdo, eu acredito que até na interagao
na sala de aula, as vezes acontece alguma coisa, as criangas ja vao desenvolvendo
essa criticidade, elas ja v8o melhorando, e elas j& v8o mostrando para o colega
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que aquilo ali ndo esta certo, ou o que seria melhor para ele fazer. Entdo, as
criancas mesmo, ja vao, mesmo dentro da sala, j& vao ja instigando a outra a
melhorar a falar mais, as vezes, a competicdo também, elas tém muita competicédo
entre si, entdo, vai contribuindo para a vida delas. Em casa ou em outro ambiente
gue elas estejam, na natagédo ou no balé, entéo, elas j4 véo desenvolvendo o que
elas vao aprendendo na escola.

Eu acho que contribui muito para o ensino e aprendizagem em si, para os dois,
tanto para o professor como para o aluno. Quando a gente vé que o aluno tem
mais interesse naquela aula, que esté participando, a gente fica mais motivado
também. Eu acredito muito nisso mesmo, nessas praticas criativas, porque elas
permitem que os alunos interajam melhor nas aulas, desenvolve a autonomia
deles, tornam eles integrantes do processo e permite que 0s alunos sejam
desenvolvidos como um todo, na parte social, emocional também, porque
trabalhamos muito essas questfes de ganhar e perder, de esperar sua vez, que
tudo tem um tempo, que as coisas nao somente como queremos. Os alunos ficam
mais conscientes sobre os varios assuntos que estdo a sua volta e sabendo se
posicionar a respeito deles.

Eu acredito que a préatica criativa, ela vai proporcionar uma aprendizagem
significativa, como diz Paulo Freire, quando vocé ensina, vocé aprende e os alunos
também vao aprender, e também nos ensinam. Entdo, eu acho que todo mundo
ganha com as aulas criativas, as aulas sdo mais envolventes, vocé consegue
atingir todos, mesmo que de formas diferentes, depois vocé vai buscando os
pontos que vocé precisa melhorar, e eu acho que o0s alunos ficam mais felizes,
motivados, querem estar ali. , todo mundo ganha com a aula criativa, e ai, de
uma aula expositiva vocé muda ela de repente, porque quem da o tom a aula sao
os alunos, entdo, o professor, ele precisa perder o medo e estar mais presente,
mais préximo ao aluno e utilizar novas metodologias para que as suas aulas sejam
transformadoras.

Quando eu trabalho uma aula criativa na sala, ndo aquela cheia de tantos recursos,
mas aquela aula que vocé vai enxergar o aluno, e deixar ele falar o que ele sabe,
incentivar eles a pesquisarem, correr atrds do conhecimento. Essa aula vai fazer
com gque o aluno desenvolva o senso critico, a autocritica dele. Vai fazer com que
esse aluno se posicione na sociedade que ele vive, até na sua propria casa e a
familia desse aluno também vai se beneficiar, porque ele vai levar conhecimentos
que, as vezes, a familia ndo sabia, coisas que, antes, a familia ndo tinha
conhecimento. E ai, tanto o aluno quanto a familia vao se beneficiar. E que,
também, trabalhar com a aula criativa em sala também faz com que o aluno
desenvolva também a sua parte social, a sua parte emocional e a parte humana
também. Os alunos por meio de situacBes cotidianas terdo a oportunidade de
aprender sobre valores, o que é certo e o que errado. As vezes, ha coisas que a
sociedade imp&e para ele que ele vai saber resolver aquele problema, porque ele
vai ter um conhecimento para aquilo.

Fonte: Dados da Pesquisa.

As narrativas das docentes destacaram diversas maneiras pelas quais a pratica
pedagdgica criativa pode contribuir significativamente para o processo de ensino e
aprendizagem. Uma das principais contribuicées mencionadas foi o envolvimento dos
estudantes nas atividades escolares, por se sentirem mais motivados a participar das

aulas quando estas séo criativas e envolventes. ISso oportuniza um ambiente propicio
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para a aprendizagem significativa, onde o0s alunos ndo apenas absorvem
conhecimento, mas também o aplicam em suas vidas diarias.

Outrossim, a pratica pedagoOgica criativa € vista como uma forma de
desenvolver habilidades socioemocionais nos educandos, como autonomia, empatia,
respeito e cooperacdo. As docentes destacaram que, ao trabalhar de forma criativa,
os alunos tém a oportunidade de se expressar, desenvolver seu pensamento critico e
aprender a respeitar opinides diferentes das suas. Isso ndo apenas contribui para o
seu desenvolvimento pessoal, mas também para a constru¢cdo de uma sociedade mais
tolerante e inclusiva.

Outra contribuicdo importante mencionada pelas docentes foi a relevancia da
pratica criativa para a formacdo de cidaddos mais conscientes e atuantes. Ao
relacionar os conteldos escolares com questdes sociais e promover a reflexdo sobre
temas relevantes, os alunos séo incentivados a se envolverem em sua comunidade e
a buscarem solucdes para os problemas que enfrentam, os preparando para serem

agentes de mudanca em suas vidas e na sociedade em que vivem.
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CONSIDERAGCOES TRANSITORIAS

Com base nos estudos realizados e nos dados analisados a partir das
narrativas das docentes do Ensino Fundamental I, pontuamos que a criatividade,
desenvolvida em conjunto com a epistemologia transdisciplinar e complexa, emerge
como uma abordagem inovadora para a educacao escolar no século XXI.

Em um contexto educacional onde ainda predominam métodos e metodologias
da pedagogia tradicional, a introducéo da criatividade como elemento fundamental no
processo de ensino e aprendizagem oferece uma nova perspectiva, permitindo o
desenvolvimento integral dos estudantes. Esta abordagem abre caminho para uma
educacédo mais holistica, capaz de atender as demandas de um mundo em constante
transformacéo.

Ao tracar o perfil das participantes da pesquisa, constatou-se que todas séo
mulheres com longa experiéncia na area da educacdo. Elas possuem diversas
formacdes académicas e varias poés-graduacoes lato sensu, porém apresentam uma
lacuna em relagdo aos estudos de pOs-graduacdo stricto sensu. Apenas duas
docentes possuem formacédo nesse nivel. Ficou evidente que a falta de investimento
em programas de formacao continuada, a auséncia de licenca integral para estudos e
a carga horaria excessiva de trabalho compartilhada com as responsabilidades
familiares séo fatores que dificultam a realizacdo dessa formacao.

Além disso, € importante ressaltar que a formacéo das docentes desta pesquisa
esta profundamente associada a Universidade Estadual de Goias (UEG). Esta
instituicdo desempenha um papel fundamental no avanco educacional por estabelecer
uma base sdlida para nossas carreiras, mas também incentivar um compromisso com
praticas educativas de alta qualidade, pautadas pela critica e pela reflexdo. Esta
formacdo fomentou nosso engajamento com a transformacdo educacional que
almejamos, reforcando a importancia de superar 0s obstaculos a formacao
continuada.

Ao analisarmos o Projeto Politico Pedagogico da instituicdo investigada
revelou-se a presenca de indicios de criatividade, transdisciplinaridade e do
pensamento complexo. O documento enfatizou a interacdo, a diversidade de
perspectivas e 0 envolvimento ativo dos alunos na construgdo do conhecimento,
essenciais para uma educacéo que vai além das fronteiras disciplinares tradicionais,

promovendo a criatividade e a compreenséao global.
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Apesar de o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) ter sua base na educacao
critica, ha evidéncias significativas de criatividade na pratica pedagogica das
docentes. Assim, consideramos crucial que a escola invista em formacfes que
abordem a temética do pensamento criativo, transdisciplinar e complexo. Com isso,
sera possivel implementar as praticas preconizadas no PPP e promover uma
educacdo mais dinamica, inovadora e com foco no desenvolvimento global dos
estudantes.

Nas narrativas, discutiu-se extensivamente o conceito de criatividade, com
objetivo de averiguarmos o que as docentes compreendiam por criatividade, assim,
estas apresentaram diversas perspectivas sobre o tema. Enquanto algumas
restringiram a criatividade a simples elaboracéo de aulas diferentes, outras revelaram
uma compreensao abrangente e dinamica da criatividade na educacéao, ressaltando a
importancia de uma abordagem flexivel e centrada no aluno para promover o
desenvolvimento integral de cada educando.

Em relagdo ao critério Professores Criativos, as docentes demonstraram
alinhamento com os indicadores do VADECRIE, por promoverem conexao entre 0s
conteudos e a vida dos alunos a fim de estimular o pensamento critico, a autonomia
e 0s valores essenciais para se viver bem com o outro e consigo mesmo.

No entanto, as narrativas também apontam a necessidade de uma maior
énfase nos aspectos emocionais e sensoriais da aprendizagem, bem como o
desenvolvimento de uma prética reflexiva mais aprofundada, incluindo avaliacéo
continua e ajustes nas estratégias de ensino com base no feedback dos alunos.

Quanto ao critério que discorre sobre a Visdo Transdisciplinar e
Transformadora, as narrativas das docentes destacaram seu compromisso com uma
educacdo em sua plenitude, abrangendo aspectos fisicos, mentais e éticos dos
alunos. Elas buscam conscientiza-los sobre questfes pessoais, ambientais e sociais,
enfatizando valores éticos em varias areas da vida. Apesar de algumas reconhecerem
a importancia do pensamento complexo, ndo ha mencao direta a essa epistemologia.

A maioria das docentes confunde a formacao docente transdisciplinar com a
interdisciplinaridade, destacando a necessidade de formacdo continua para
compreender e aplicar esses conceitos de forma consistente na pratica educacional.
Como pesquisadora comprometida com o avancgo da pratica educacional reconheco

a importancia de elucidar conceitos tedricos como criatividade, transdisciplinaridade e
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complexidade, essenciais para a compreensdao e aplicacdo das abordagens
propostas.

Diante da constatacao de que tais termos sdo desconhecidos para a maioria
das docentes, firmo meu compromisso com as mesmas, primeiramente em apresentar
os resultados alcancados de forma acessivel e significativa, e em seguida oferecer
uma formacdo continuada sobre a pratica criativa, transdisciplinar e complexa,
visando enriquecer suas praticas pedagdgicas.

Acreditamos que essa iniciativa ndo apenas fortalecera o conhecimento das
docentes envolvidas, mas também representara uma oportunidade valiosa para
estender esse aprendizado a outros educadores da nossa cidade e regido,
contribuindo assim para a promog¢éo de uma educac¢ao mais inovadora e eficaz.

As Metodologias e Estratégias Inovadores compuseram outro critério
observado nas narrativas das docentes do Ensino Fundamental I. O estudo das
praticas pedagodgicas das docentes destacou esfor¢cos conscientes para adotar
estratégias que atendam aos indicadores do VADECRIE.

As narrativas das docentes revelaram uma variedade de recursos e estratégias,
incluindo o uso de tecnologia, atividades praticas, trabalhos em grupo e projetos
teméaticos para tornar as aulas mais dinamicas e significativas. Embora alguns
desafios, como a falta de recursos, sejam mencionados, as professoras demonstram
criatividade e adaptabilidade na busca por solugdes alternativas.

Outrossim, foram explorados os Valores Humanos, Sociais e Ambientais, no
gual, evidenciou-se o comprometimento das docentes em cultivar essas qualidades
nos alunos. Elas adotaram estratégias, como os projetos educacionais Agrinho e Leia,
para abordar questdes complexas da realidade.

Embora ndo tenham uma compreensédo tedrica do pensamento complexo,
como foi mencionado anteriormente, suas praticas revelaram sensibilidade para lidar
com aspectos multidimensionais. Além disso, as docentes integraram valores em
atividades cotidianas, como debates e dindmicas, visando ao desenvolvimento
emocional e social dos alunos.

Ademais, as narrativas das docentes também revelaram desafios significativos
para a implementacdo de uma préatica pedagogica criativa no ambiente escolar. Estes
incluem: sobrecarga de trabalho e turmas com inUmeros alunos, falta de apoio familiar,
escassez de recursos materiais, pressao do tempo, falta de formacdo adequada e

indisciplina dos alunos.
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Esses desafios indicam a complexidade do cenario educacional, mostrando
gue melhorias na pratica pedagdgica exigem uma abordagem abrangente que
considere ndo apenas as nhecessidades dos alunos e professores, mas também
fatores institucionais e sociais mais amplos.

Por fim, ao analisarmos as possiveis contribuicbes educacionais, humanas e
sociais da pratica pedagdgica criativa no processo de ensino e aprendizagem, as
docentes relataram de acordo com suas concepg¢des que a pratica pedagogica criativa
é fundamental para o engajamento dos alunos nas atividades escolares.

Desta forma, contribuem para um ambiente propicio a aprendizagem
significativa, sendo considerada uma abordagem eficaz para desenvolver habilidades
socioemocionais nos estudantes, como autonomia, empatia e respeito, preparando-
0S para uma participacdo mais ativa na sociedade. Conforme as docentes, ao
relacionar os conteudos escolares com as questdes sociais, 0s alunos sao
incentivados a se envolverem em sua comunidade e a se tornarem agentes de
mudanca.

ApOs realizarmos o processo referente a analise das narrativas das docentes,
observamos que as educadoras demonstraram indicios de criatividade em suas
praticas pedagodgicas. Entendemos que elas buscam incessantemente por atividades
educativas que transcendam os moldes convencionais, almejando a inovacdo. Esta
tentativa de romper com padrbes estabelecidos, que por muito tempo dominaram a
educacéao, reflete uma clara ruptura de paradigmas.

Neste novo contexto, os conhecimentos sdo integrados a vida cotidiana,
valorizando as experiéncias no processo de construcao e reconstrucéo do saber. Além
disso, tais praticas visam promover valores humanos, culturais, ambientais, bem como
0 respeito e a colaboracéo entre os individuos. De acordo com Torre (2012), esse
esforco é considerado uma manifestacdo genuina de criatividade.

Sob essa perspectiva, nossa pesquisa foca em uma questao central: em que
medida as docentes do ensino fundamental | compreendem a criatividade e
apresentam indicios criativos em suas praticas pedagoégicas? Conforme absorveram
elementos criativos durante sua formacdo inicial, essas docentes desenvolveram
praticas pedagogicas que estdo intrinsecamente ligadas as suas experiéncias
pessoais e profissionais. Essas vivéncias, enriquecidas ao longo dos anos de trabalho,
ndo apenas afetaram as subjetividades das docentes, mas também orientaram a

intencionalidade de suas abordagens criativas na educacao.
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Nesse contexto, destacamos as reflexdes apresentadas neste estudo sobre as
contribuicBes da criatividade, da transdisciplinaridade e do pensamento complexo
para a educacdo. E evidente que esses elementos desempenham um papel crucial
naquilo que Edgar Morin denomina de “reforma do pensamento humano”. Suas
interacdes e sinergias ndo apenas enriquecem o processo educacional, mas também
promovem uma visdo mais holistica e integrada do conhecimento, capacitando os
individuos a enfrentar os desafios contemporaneos com maior profundidade e
discernimento.

Sob esta perspectiva, compreendemos que ao promover mudangas no
pensamento, despertamos e ativamos as consciéncias. Gradualmente, isso conduz a
formacao de uma vasta e intricada rede, sendo tanto complexa quanto transdisciplinar.
Essa rede, por sua vez, produz resultados positivos: cidaddos engajados na
construcdo de uma sociedade mais fraterna, solidaria e compassiva. Sao individuos
gue aprendem a cuidar ndo apenas de si, mas também dos outros, de sua comunidade
local e do planeta na totalidade.

Assim, ao adotarmos uma abordagem criativa, transdisciplinar e complexa,
essas iniciativas contribuem significativamente para a formacdo de alunos, pais e
comunidade, capacitando-os a se tornarem criticos e ativos na sociedade. Eles sdo
impulsionados a agir em prol do bem comum, com potencial para gerar mudangas
positivas e duradouras.

Esperamos que, por meio da discussao e das analises realizadas neste texto,
embasadas em numerosos estudos e pesquisas, possamos oferecer uma contribuicao
significativa para outros académicos em suas investigacdes. Nosso objetivo € que eles
compreendam a viabilidade e os beneficios de adotar novas praticas pedagodgicas e
criar ambientes de aprendizagem inovadores, capazes de estimular tanto a
criatividade quanto a pesquisa entre alunos e professores.

Além disso, almejamos que este trabalho estimule novas discussfes e
questionamentos que nos levem a refletir sobre as razdes pelas quais o modelo
pedagogico tradicional e bancério, conforme evidenciado por Freire, ainda prevalece
na maioria das instituicdes de ensino no Brasil. Essas questfes sdo essenciais para
promover a socializacdo de praticas pedagdgicas criativas e para impulsionar sua
implementacéo efetiva nas escolas. E evidente que a educacdo ainda necessita de

mudancas paradigmaticas para acompanhar as demandas contemporaneas.
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Diante disso, a partir da andlise deste estudo, emergiram questdes intrigantes
gue me despertam interesse para pesquisas futuras. Uma dessas questdes envolve a
investigacdo sobre como a integracdo de ferramentas e recursos tecnolégicos pode
ampliar as oportunidades para a expressao criativa dos alunos e facilitar a
implementacdo de abordagens inovadoras no ensino e na aprendizagem.
Considerando o cenario cada vez mais digitalizado em que vivemos, € fundamental
compreender como a tecnologia pode ser utilizada eficazmente para promover a
criatividade e melhorar a experiéncia educacional dos educandos.

Outra area que considero merecer uma atencao especial € o papel das politicas
educacionais e dos curriculos escolares na promocao da criatividade como uma
habilidade fundamental para o século XXI. Examinar de que maneira esses
documentos orientadores podem ser aprimorados e adaptados para integrar principios
e praticas que estimulem a criatividade dos estudantes € essencial para o
desenvolvimento de um sistema educacional mais alinhado com as demandas
contemporaneas.

Além disso, também surgiu o interesse em explorar de que forma a formacgéo
académica e a capacitacdo continua das docentes influenciam sua abordagem a
criatividade e sua aplicacdo na sala de aula. Entender como os programas de
formacao inicial e continuada podem preparar os educadores para promover a
criatividade entre os alunos, bem como identificar as melhores praticas e estratégias
de ensino que surgem dessa formacdo, sdo areas de pesquisa cruciais para o
aprimoramento da pratica pedagdgica.

Essas questbes oferecem perspectivas valiosas para pesquisas futuras,
destacando a importancia continua de investigar e promover a criatividade na
educacdo como uma ferramenta essencial para capacitar os estudantes a enfrentar
os desafios do mundo contemporaneo.

Dessa forma, acreditamos que os resultados desta pesquisa, apesar de nao
oferecerem certezas, sirvam como ponto de partida para novas reflexdes no ambito
da educacado. Além disso, destacamos a importancia de valorizar a educagdo como
um componente curricular fundamental, com potencial significativo para contribuir
substancialmente para a formacéo integral do ser humano.

Edgar Morin nos revela que a transdisciplinaridade oferece uma perspectiva
complexa e revolucionaria para a educacao, capacitando-nos a construir a escola que

aspiramos, uma escola focada no desenvolvimento humano. Inspirados por suas
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ideias, defendemos que esta é a forma de educacdo que almejamos: uma educacao
impulsionada por metodologias criativas e transformadoras, que nao apenas

promovam o desenvolvimento humano, mas também o bem-estar do planeta.
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APENDICE A: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé Sra. esta sendo convidada a participar, como voluntaria, da pesquisa
intitulada “Vivéncias e experiéncias de docentes do Ensino Fundamental I:
concepcdes acerca da criatividade nas préticas pedagodgicas em uma escola
municipal de Goianésia-Go”. Meu nome é Ana Paula de Freitas Rufino, sou
mestranda, pesquisadora responsavel por esta pesquisa. ApOs receber o0s
esclarecimentos e as informag0es a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo,
rubrique todas as paginas e assine ao final deste documento, que esta impresso em
duas vias, sendo que uma delas € sua e a outra pertence a pesquisadora responsavel.
Esclareco que em caso de recusa na participacdo vocé ndo sera penalizada de forma
alguma. Mas se aceitar participar, as duvidas sobre a pesquisa poderdo ser
esclarecidas pela pesquisadora responsavel, via e-malil
anapauladefreitasrufino29@gmail.com, endereco RuaOl, n° 514, Parque das
Palmeiras, Goianésia —GO, inclusive, sob forma de ligacdo a cobrar, acrescentando o
namero 9090 antes do seguinte contato telefonico: (62) 985733084. Ao persistirem as
davidas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa, vocé também
podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual
de Goias (CEP-UEG), localizado no Prédio da Administracéo Central, BR 153, Km 99,
Anépolis/GO, CEP: 75132-903, telefone: (62) 3328-1439, funcionamento: 8h as 12h e
13h as 17h, de segunda a sexta-feira. O contato também podera ser feito pelo e-mail
do CEP-UEG: cep@ueg.br. O Comité de Etica em Pesquisa € vinculado & Comiss&o
Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) que por sua vez é subordinado ao Ministério
da Saude (MS). O CEP é responsavel por realizar a analise ética de projetos de
pesquisa com seres humanos, sendo aprovado aquele que segue 0s principios
estabelecidos pelas resolucdes, normativas e complementares.

Os pesquisadores que compdem essa equipe de pesquisa sdo a mestranda
Ana Paula de Freitas Rufino e o orientador Dr. Raimundo Marcio Mota de Castro. A
leitura desse TCLE deve levar aproximadamente 10 minutos e a sua participacédo na
pesquisa em torno de 1 hora.

Justificativa, objetivos e procedimentos:

O motivo que nos leva a propor esta pesquisa € a necessidade em se promover
discussfOes e investigacdes que busquem refletir como os professores percebem a
criatividade nas préticas pedagdgicas em uma escola de ensino fundamenta I. A
educacdo do século XXI necessita ter uma visdo holistica de seus estudantes,
enxergando-os com um ser social, indissociados da realidade vivida, sensibilizando-
os para uma reflexdo de seu papel no mundo, promovendo a¢des que permitam a
valorizacdo do ser humano, o respeito as diferencas e a consciéncia planetaria, assim
como reconhecer e oportunizar a constru¢ado do conhecimento de diversas maneiras
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e em variados ambientes, possibilitando aos educandos uma formacéo integral,
direcionada pelo pensamento critico, embasada por praticas pedagogicas criativas
gue favoreca uma aprendizagem autdbnoma e libertadora.

Como professora efetiva do municipio de Goianésia-GO, desde 2015 e como
atual coordenadora pedagdgica da unidade escolar em que atuo, tenho sentido a
necessidade e urgéncia em ampliar as pesquisas em torno das praticas pedagogicas
aliadas ao pensamento criativo no intuito de propiciar uma reflexdo acerca da
aplicabilidade de tais praticas no cotidiano escolar para oportunizar de fato o
desenvolvimento de uma aprendizagem que potencialize a criatividade dos
educandos promovendo saberes para além dos conteudos.

O objetivo geral do estudo é desvelar as vivéncias e experiéncias das docentes
do Ensino Fundamental | a respeito das concepc¢Oes acerca da criatividade nas
praticas pedagodgicas em uma escola municipal de Goianésia-Go. Especificamente,
tém-se como objetivo: Evidenciar por meio das entrevistas narrativas se os docentes
apresentam atitudes que envolvam a criatividade nas praticas pedagdgicas.

Com o intuito de estimular os participantes a aderirem a pesquisa, sera
proposta uma reunido com os doze educadores regentes que atuam no Ensino
Fundamental | de primeiro ao quinto ano, nos turnos matutino e vespertino da unidade
escolar para apresentar os objetivos, as finalidades e a importancia da pesquisa para
0S potenciais integrantes. Para aqueles que manifestarem interesse em participar da
pesquisa sera entregue no ato das reuniées o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) para ser lido, assinado e devolvido neste mesmo momento. De
posse da quantidade real de participantes sera criado posteriormente um grupo no
aplicativo Whatsapp para que 0os mesmos possam ter contato constante com a
pesquisadora para eventuais esclarecimentos e obterem as informacfes necessérias
sobre o procedimento da investigagéo.

Os procedimentos de coleta de dados se dardo por meio de entrevistas
narrativas. A primeira etapa das entrevistas sera nao estruturada para permitir que a
conversa flua de maneira mais livre e aberta. Os participantes discorrerdo sobre suas
trajetorias pessoal, académica e profissional sem restricbes especificas sobre as
narrativas a serem observadas para explorar as perspectivas, experiéncias e opinides
do entrevistado de forma mais ampla e espontanea. No segundo momento a entrevista
sera semiestruturada, as mesmas serdo direcionadas por um roteiro contendo
guestdes geradoras, as quais desvelarédo as vivéncias e experiéncias das docentes a
respeito das concepcdes construidas acerca da criatividade nas praticas pedagdgicas,
entre outros pontos que poderédo ser suscitados.

A entrevistas acontecerdo presencialmente, nas dependéncias da Escola
Municipal Lauro da Penha, no municipio Goianésia — GO. A pesquisadora entrara em
contato, previamente, com os participantes e conforme a disponibilidade de cada um
deles serdo agendados os horérios para a realizacéo de cada entrevista. Reforgco que
0s mesmos poderdo escolher o periodo que se sentirem mais tranquilos e a vontade
para tal.

Desta forma, as entrevistas ocorrerdo no momento em que 0s participantes se
sentirem motivados a participarem, além disso poderdo escolher o melhor ambiente
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da escola para que as entrevistas ocorram. Cabe salientar que as entrevistas seréo
informais, de forma que os entrevistados poderdo responder as perguntas e continuar
seus afazeres, sem que ocorram prejuizos ao trabalho.

O material empirico analisado sera apreciado a partir dessas entrevistas com
os participantes. O tempo dispensado para a entrevista e conversa com o pesquisador
serd em torno de uma (1) hora, podendo ser dividido em dois momentos, caso 0
participante assim preferir. O momento da coleta dos dados sera gravado pela
pesquisadora para posterior transcri¢ao.

() Nao permito a gravacéo/obtencéo da minha imagem/voz.
() Permito a gravacgao/obtencao da minha imagem/voz.
Em caso de permisséo da gravacao/obtencdo da imagem/voz:

( ) Permito a divulgacdo da minha imagem/voz nos resultados publicados da

pesquisa.

( ) Néao permito a divulgacdo da minha imagem/voz nos resultados publicados da

pesquisa.

Obs.: Orientar o/a participante a rubricar dentro dos parénteses com a proposicao

escolhida.

Riscos e formas de minimiza-los:

Os riscos relacionados a participacdo neste estudo sao de origem psicologica,
intelectual ou emocional pela probabilidade de estresse, constrangimento, desconforto
e cansaco ao participar da entrevista. Sera assegurada a confidencialidade, a
privacidade, a protecdo da imagem e a nao estigmatizacdo, garantindo a nao
utilizagédo das informagdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades, inclusive
em termos de autoestima, de prestigio e/ou econdmico-financeiro. Quaisquer destas
eventualidades podera gerar um desgaste ou indisposicdo momentanea e ressalta-se
que o participante que modificar seu posicionamento e ndo mais se sentir a vontade
para participar, ndo tera prejuizo algum, por ser esta uma opc¢ao individual. Para evitar
ou reduzir os riscos na participacdo, podem ser realizadas pausas durante a
realizacdo da entrevista ou nos momentos em que 0 participante julgar necessario e
caso sinta desconforto ao responder alguma questdo proposta no questionario e na
entrevista, o participante pode optar por néo discorrer sobre a questao que lhe casou
constrangimento, sem sofrer nenhum prejuizo.

Assisténcia:

Se vocé sentir qualquer desconforto € assegurado assisténcia imediata e
integral de forma gratuita, para danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios de
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qualquer natureza, decorrentes de sua participacdo na pesquisa. Caso vocé se sinta
desconfortavel por qualquer motivo, poderemos interromper a sua participacado na
entrevista a qualquer momento e esta decisdo néo produzira penalizacédo ou prejuizo.

Beneficios:

Como esta é uma pesquisa sem fins lucrativos, ndo havera qualquer tipo de
remuneracao para os participantes. Contudo, como se trata de uma pesquisa de
cunho académico, o participante tera como beneficios a promocéo de reflexdes sobre
as contribuicbes do pensamento criativo nas praticas pedagoégicas no Ensino
Fundamental I, bem como a possibilidade de ressignificar suas acées e experiéncias
vividas frente a proposta criativa de ensino, colaborando assim para valorizacdo das
discussdes em favor de uma escola que seja capaz de promover uma aprendizagem
gue vise o pleno desenvolvimento do educando. Essa pesquisa intenta ser o inicio de
um estudo maior. Espera-se que seja a base para identificarmos as dificuldades,
desafios e angustias, das familias, docentes e equipe gestora, em relacdo a
aplicabilidade de préticas criativas no ambiente escolar, a fim de que, futuramente
possa-se sugerir intervengdes pontuais que venham a diminuir esses entraves a fim
de promover novas formas de aprendizagem que priorizam a juncdo dos multiplos
saberes, permitindo aos estudantes atuarem com liberdade e autonomia para serem
protagonistas de seu aprendizado e conscientes de seu papel na sociedade.

Além disso, comprometo-me a garantir o0 acesso aos resultados da pesquisa
pelos participantes, conforme estabelecido na Resolucdo CNS n.° 510/2016, Artigo
17, Inciso VI, no qual os mesmos terdo acesso aos resultados finais da pesquisa, de
forma clara e compreensivel, valorizando sua contribuicio e promovendo
transparéncia, por meio de arquivos em PDF que serdo enviados para o e-mail de
cada integrante dessa investigacao.

Sigilo, privacidade e guarda do material coletado:

Ndo ha& necessidade de identificacdo, ficando assegurados o sigilo e a
privacidade. Vocé podera solicitar a retirada de seus dados coletados a qualquer
momento, deixando de participar deste estudo, sem prejuizo. Os dados coletados
nesta pesquisa serdo guardados em arquivo fisico e digital, sob nossa guarda e
responsabilidade, por um periodo de cinco anos apo6s o término da pesquisa. Apés
esse periodo, o material obtido sera picotado e/ou reciclado e todas as midias
apagadas.

Indenizagéo:

Se vocé sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participacdo na pesquisa,
previsto ou ndo no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito a buscar
indenizacao, conforme decisdes judiciais que possam suceder.
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Vocé nao recebera nenhum tipo de compensacéo financeira por sua participacao
neste estudo, mas caso tenha algum gasto decorrente do mesmo, como por exemplo,
transporte e alimentacéo, este sera ressarcido por mim, pesquisadora responsavel.

Em qualquer etapa do estudo vocé podera entrar em contato comigo,
pesquisadora responsavel, para esclarecimentos de eventuais davidas. Ao final do
estudo sera encaminhada a cada participante uma coépia do trabalho de dissertacao,
produto final dessa pesquisa.

Além disso, comprometo-me a garantir 0 acesso aos resultados da pesquisa,
conforme estabelecido na Resolu¢cdo CNS n.° 510/2016, Artigo 17, Inciso VI, no qual
0s participantes terdo acesso aos resultados finais da pesquisa, de forma clara e
compreensivel, valorizando sua contribuicdo e promovendo transparéncia, por meio
de arquivos em PDF que serdo enviados para o e-mail de cada integrante dessa
investigacdo. Reforco que os resultados de sua participacdo na pesquisa poderao ser
consultados por vocé a qualquer momento, para isso nds disponibilizaremos o niumero
(62) 985733084 referentes a propria pesquisadora para quaisquer esclarecimentos.

Eu, pesquisadora responsavel por este estudo, esclare¢co que cumprirei as
informacdes acima e que o participante terd acesso, se necessario, a assisténcia
integral e gratuita por danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios devido a sua
participacdo nesse estudo, e que suas informagfes serdo tratadas com
confidencialidade e sigilo. Reitero que o participante podera sair do estudo quando
quiser, sem qualquer penalizacdo. Se tiver algum custo por participar da pesquisa,
sera ressarcido, e em caso de dano decorrente do estudo, tera direito a buscar
indenizacao, conforme decisfes judiciais que possam suceder. Declaro também que
a coleta dos dados somete sera iniciada apdés a aprovacdo do protocolo do
CEP/CONEP.

Declaracdo da Pesquisadora Responsavel

Eu, Ana Paula de Freitas Rufino, pesquisadora responsavel por este estudo, esclareco
gue cumprirei as informacdes acima e que o participante tera acesso, se necessario,
a assisténcia integral e gratuita por danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios
devido a sua participacdo nesse estudo; e que suas informacdes serdo tratadas com
confidencialidade e sigilo. O participante podera sair do estudo quando quiser, sem
qualquer penalizacdo. Se tiver algum custo por participar da pesquisa, sera
ressarcido; e em caso de dano decorrente do estudo, teré direito a buscar indenizacao,
conforme decisdes judiciais que possam suceder. Declaro também que a coleta de
dados somente sera iniciada apdés a aprovacdo do protocolo pelo sistema
CEP/CONEP.
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Declaracao do(a) Participante

=5 , abaixo
assinado, discuti com a pesquisadora Ana Paula de Freitas Rufino sobre a minha
decisdo em participar como voluntario(a) do estudo VIVENCIAS E EXPERIENCIAS
DE DOCENTES DO ENSINO FUNDAMENTAL I: CONCEPCOES ACERCA DA
CRIATIVIDADE NAS PRATICAS PEDAGOGICAS EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DE
GOIANESIA-GO. Ficaram claros para mim quais sio os propésitos do estudo, os
procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de
assisténcia, confidencialidade e esclarecimentos permanentes. Ficou claro também
que minha participacéo é voluntaria e isenta de despesas e que poderei retirar o meu
consentimento a qualgquer momento, sem penalidades ou prejuizo ou perda de
qualquer beneficio que eu possa ter adquirido.

Goianésia, de de

Assinatura do(a) participante de pesquisa/Responsavel legal

Data: / /

Assinatura da pesquisadora responsavel

Data: / /
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APENDICE B: ROTEIRO DA ENTREVISTA

ROTEIRO PARA A ENTREVISTA
Introducéo (Inicio)

e Apresentacao do pesquisador, seu nome, afiliacdo académica e explicacdo do
objetivo da pesquisa.

¢ Informar as docentes que a entrevista sera dividida em dois segmentos. No
primeiro, elas terdo a oportunidade de falar livremente sobre suas trajetorias
pessoal, académica e profissional. Em seguida, responderdo a 11 perguntas,
organizadas em trés eixos tematicos.

e Explicacdo sobre o processo de entrevista semiestruturada e seu carater
exploratorio.

e Reforcar a garantia de anonimato e confidencialidade das informacdes
fornecidas.

e Destacar a importancia de o participante se sentir a vontade durante a
entrevista, e enfatizar que ele tem total liberdade para escolher um local
alternativo caso nao se sinta confortadvel com a opc¢ao inicial (escola), desde
gue seja um ambiente tranquilo e sem interrup¢des, podendo interrompé-la a
gualguer momento e remarcando-a de acordo com as suas demandas.

e Esclarecer que a duracéo da entrevista serd de no maximo 1 hora, permitindo
tempo suficiente para uma conversa detalhada.

¢ Relembrar que a participagao é voluntaria e que o participante pode interromper
Ou se recusar a responder qualquer pergunta, sem prejuizo.

e Registrar a data e hora da entrevista.

Primeiro momento (entrevista aberta)

As docentes serdo convidadas a narrar de forma livre sua trajetéria pessoal,
académica e profissional. A pesquisadora fard as seguintes perguntas para buscar
informacdes especificas de cada um, caso as mesmas ndo forem evidenciadas em

suas falas.

1-Sexo? ldade? E solteira (0) ou casada (0)? Tem filhos (as)? Quantos (as)?
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Em que ano vocé se formou? Em qual instituicdo? O curso foi presencial ou EAD?
Tem pds-graduacdo? Lato sensu? Stricto sensu?

2- Relate como se deu a sua entrada na area educacional e especificamente no

Ensino Fundamental |

3- Quanto tempo esta no magistério? Qual a turma/ano escolar que atua? Numero de

estudantes em sua sala?

Segundo Momento (questdes direcionadas por eixos teméaticos)
Eixo 1. Pratica Pedagogica

1-O que vocé entende por criatividade e transdisciplinaridade?

2-Quais recursos sao utilizados por vocé na pratica pedagodgica para promover o

desenvolvimento e aprendizagem de todos os educandos?

3-Para que uma aprendizagem criativa ocorra, é necessario levar em consideracao

varios elementos, quais séo eles?
4-Como a criatividade é estimulada em suas aulas?

5-Como vocé instiga seus alunos a se posicionarem criticamente, atuarem com

autonomia e serem protagonistas de seu proprio aprendizado?

6-Como vocé considera a relacao entre os conteudos curriculares e a vida social e

pessoal dos alunos?

7-Como vocé conecta os saberes das diversas disciplinas para ensinar além dos

contelidos propostos?
Eixo 2: Desafios

8-Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta para implementar praticas

pedagdgicas criativas no ambiente escolar?

9-Como vocé lida com esses desafios e quais as estratégias sdo adotadas para

supera-los?

Eixo 3: Contribuicdes e reflexdes
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10-Quais contribuicdes vocé acredita que a pratica pedagogica criativa traz para o

processo de ensino e aprendizagem?

11-Como vocé avalia o impacto das atividades criativas na motivagdo e no

envolvimento dos alunos?

Encerramento:

e Agradecimento ao entrevistado pela participagédo e tempo dedicado.

e Oferecimento de um espaco para consideracdes adicionais ou duvidas.

e Explicacao sobre o proximo passo da pesquisa, como a analise dos dados e a
confidencialidade das informacdes.

e Retomar com o participante que o consentimento para uso dos dados na
pesquisa foi fornecido na reunido que antecedeu a entrevista, em que o Termo
de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) foi assinado por ele.

e Encerramento da entrevista e garantia da devolutiva dos resultados da
pesquisa.

e Registro de qualquer informacgdo adicional relevante obtida durante a
entrevista.



207

ANEXO A: PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

3 UE UNIVERSIDADE ESTADUAL DE Plataforma
) GOIAS - UEG %orl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: VIVENCIAS E EXPERIENCIAS DE DOCENTES DO ENSINO FUNDAMENTAL I:
CONCEPGOES ACERCA DA CRIATIVIDADE NAS PRATICAS PEDAGOGICAS EM
UMA ESCOLA MUNICIPAL DE GOIANESIA-GO

Pesquisador: ANA PAULA DE FREITAS RUFINO
Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 69358723.0.0000.8113

Instituigao Proponente: UEG CAMPUS ANAPOLIS DE CIENCIAS SOCIOECONOMICAS E HUMANAS
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.227.444

Apresentacao do Projeto:

As informagdes elencadas nos campos "Apresentagao do Projeto”, "Objetivo da Pesquisa” e "Avaliagdo dos
Riscos e Beneficios" foram retiradas dos arquivos Informagdes Basicas da Pesquisa ("VIVENCIAS E
EXPERIENCIAS DE DOCENTES DO ENSINO FUNDAMENTAL |: CONCEPGCOES ACERCA DA
CRIATIVIDADE NAS PRATICAS

PEDAGOGICAS EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DE GOIANESIA-GO", de 02/05/2023) e projeto detalhado
("VIVENCIAS E EXPERIENCIAS DE DOCENTES DO ENSINO FUNDAMENTAL |: CONCEPGCOES
ACERCA DA CRIATIVIDADE NAS PRATICAS

PEDAGOGICAS EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DE GOIANESIA-GO ", de 02/05/2023.

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo geral desvelar as vivéncias e experiéncias dos docentes do ensino
fundamental | a respeito das concepgdes acerca da criatividade nas praticas pedagégicas em uma escola
municipal de Goianésia-Go, a fim de investigar a seguinte problematica: quais as vivéncias e experiéncias
dos docentes do ensino fundamental | a respeito das concepgdes acerca da criatividade nas praticas
pedagodgicas? Busca-se evidenciar com este processo investigativo os pontos de vistas dos participantes em
relagdo as praticas criativas no contexto escolar por meio de suas vivéncias e experiéncias,tendo em vista
que uma educagéo direcionada pelo pensamento criativo € fundamental na construgéo de novas formas de
aprendizagem que priorizam a jungéo
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dos multiplos saberes e o pensamento complexo, permitindo aos estudantes atuarem com liberdade e
autonomia para serem protagonistas de seu aprendizado e conscientes de seu papel na sociedade. A
pesquisa se refere a uma abordagem que se aproxima do método fenomenolégico, o qual visa explorar a
subjetividade dos individuos. E delineada mediante referencial teérico fundamentado pela epistemologia
transdisciplinar e complexa; quanto ao ponto de vista dos objetivos consistira em uma investigagédo
exploratéria; quanto aos procedimentos técnicos, pela pesquisa tedrica e empirica,observagdo documental e
estudo de campo; e quanto ao instrumento de levantamentos de dados, optou-se pela utilizacdo de
entrevistas narrativa em que os docentes da unidade escolar serdo convidados a compartilhar suas
vivéncias e experiéncias relacionadas a pratica docente referente ao ensino fundamental I. Os dados
coletados serdo analisados qualitativamente. Considerar um curriculo a partir de praticas pedagégicas
criativas implica ter uma abordagem transformadora do pensamento e da agao, capaz de articular relagées,
conexdes e interagdes. Diante disso, nota-se a relevancia da tematica abordada, levando-se em
consideracdo que as relagdes que permeiam o processo de ensino e aprendizagem, no qual a compreenséo
do pensamento criativo nos ambientes educacionais possibilita a quebra do paradigma tradicional em prol
de uma aprendizagem significativa.

INTRODUCAO

A educacédo do século XXI| necessita ter uma visdo holistica de seus estudantes, enxergando-os com um ser
social, indissociados da realidade vivida, sensibilizando-os para uma reflexdo de seu papel no mundo,
promovendo agdes que permitam a valorizagdo do ser humano, o respeito as diferencas e a consciéncia
planetaria, assim como reconhecer e oportunizar a construgdo do conhecimento de diversas maneiras e em
variados ambientes, possibilitando aos educandos uma formacgao integral, direcionada pelo pensamento
critico, embasada por praticas pedagdgicas criativas que favorega uma aprendizagem auténoma e
libertadora.

Diante do exposto, uma escola que apresenta uma escuta sensivel aos sujeitos envolvidos no processo
educativo e ao mesmo tempo aprecia as experiéncias vividas em seu contexto social e promove uma
aprendizagem para além das disciplinas é considerada criativa, pois traz “para dentro de suas paredes esta
realidade com seus saberes, colocando-se numa posigao de ser/instituicio sempre aprendente” (SUANNO,
2014).

Nessa assertiva, torna-se necessario desvelar as vivéncias e experiéncias dos docentes em relagao as
concepcdes desenvolvidas durante suas trajetérias pessoal e profissional a respeito do conceito de
criatividade e quais caracteristicas classificam uma pratica pedagégica como criativa ou néo, de acordo com
os pontos de vistas de cada participante, no intuito de propiciar uma reflexao acerca
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da aplicabilidade de tais praticas no cotidiano escolar para oportunizar de fato o desenvolvimento de uma
aprendizagem que potencialize a criatividade dos educandos promovendo saberes para além dos
conteudos.

Por reconhecer essas questdes através de minhas vivéncias como docente e coordenadora pedagégica,
apresento como justificativa de interesse nesta pesquisa a pretensdo de compreender através do olhar dos
docentes como os mesmos enxergam a criatividade nas praticas pedagoégicas, assim como a importancia do
pensamento criativo para o desenvolvimento de uma aprendizagem global dos educandos.

Nesse sentido, a investigacdo almeja ouvir as vozes dos participantes supracitados, a respeito das vivéncias
e experiéncias dos docentes do Ensino Fundamental | a respeito das concepgdes acerca da criatividade nas
praticas pedagoégicas em uma escola publica do municipio de Goianésia-Go, a fim de desvelar suas
construgdes a respeito do objeto em estudo, tendo em vista que uma educagao direcionada pelo
pensamento criativo &€ fundamental no desenvolvimento de novas formas de aprendizagem que priorizam a
juncdo dos multiplos saberes e o pensamento complexo, permitindo aos estudantes atuarem com liberdade
e autonomia para serem protagonistas de seu aprendizado e conscientes de seu papel na sociedade.

HIPOTESE

A partir das reflexdes propostas pela tematica em estudo, é possivel que haja uma distor¢cdo do conceito de
criatividade por parte de alguns integrantes da pesquisa, assim como ao que refere as praticas pedagodgicas
criativas pela possivel auséncia de uma formacéao de professores que contemple as praticas pedagogicas
pautadas no pensamento criativo, porém acredita-se que os participantes tenham consciéncia de que se faz
necessario uma escola que priorize em seu processo de ensino e aprendizagem recursos que propiciem um
conhecimento que transcenda o curriculo escolar a favor da formagéo integral dos educandos.

Roteiro

Introducao (Inicio)

» Apresentacdo do pesquisador, seu nome, afiliacdo académica e explicagao do
objetivo da pesquisa.

« Informar ao participante que a entrevista sera constituida de dois momentos, em
que primeiramente discorrera abertamente sobre sua trajetéria pessoal, académica
19
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e profissional, e em seguida respondera a quinze questdes distribuidas em trés
eixos tematicos.

» Explicagao sobre o processo de entrevista semiestruturada e seu carater
exploratodrio.

« Reforgar a garantia de anonimato e confidencialidade das informagdes fornecidas.
« Destacar a importancia de o participante se sentir a vontade durante a entrevista,
e enfatizar que ele tem total liberdade para escolher um local alternativo caso ndo
se sinta confortavel com a opgéo inicial (escola), desde que seja um ambiente
tranquilo e sem interrupgdes, podendo interrompé-la a qualquer momento e
remarcando-a de acordo com as suas demandas.

« Esclarecer que a duragéo da entrevista sera de aproximadamente 1 hora,
permitindo tempo suficiente para uma conversa detalhada.

* Relembrar que a participacéo é voluntaria e que o participante pode interromper
ou se recusar a responder qualquer pergunta, sem prejuizo.

* Registrar a data e hora da entrevista.

Primeiro momento (entrevista aberta)

Os participantes serdo convidados a narrar de forma livre sua trajetéria pessoal,
académica e profissional. A pesquisadora fara as seguintes perguntas para buscar
informagdes especificas de cada um, caso as mesmas néo forem evidenciadas em suas
falas.

1-Sexo? |dade? E solteira (o) ou casada (0)? Tem filhos (as)? Quantos (as)?

Em que ano vocé se formou? Em qual instituicdo? O curso foi presencial ou EAD?
Tem pés-graduagdo? Lato sensu? Stricto sensu?

5- Relate como se deu a sua entrada na area educacional e especificamente no ensino
fundamental |

Quanto tempo esta no magistério? Qual a turma/ano escolar que atua? Numero de
estudantes em sua sala?

Segundo Momento (questdes direcionadas por eixos tematicos)

Eixo 1. Experiéncias e pratica pedagdgica

1-Como vocé descreveria suas experiéncias e vivéncias no ensino fundamental 1?7
2-0 que vocé entende por criatividade e transdisciplinaridade?

3-Quais recursos sao utilizados por vocé na pratica pedagégica para promover o
desenvolvimento e aprendizagem de todos os educandos?
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4-Para que uma aprendizagem criativa ocorra, é necessario levar em consideragdo varios
elementos, quais sdo eles?

20

5-Desenvolver praticas pedagégicas criativas no ambiente escolar permite aos educandos
uma importante articulagdo dentro do processo de ensino-aprendizagem. Como vocé
realiza esse processo em sala de aula?

6-Quais abordagens pedagégicas vocé adota em sua pratica docente?

7-Como a criatividade é estimulada em suas aulas?

8-Como vocé instiga seus alunos a se posicionarem criticamente, atuarem com autonomia
e serem protagonistas de seu préprio aprendizado?

9-Como vocé considera a relagdo entre os contelidos curriculares e a vida social e pessoal
dos alunos?

10-Como vocé conecta os saberes das diversas disciplinas para ensinar além dos
conteldos propostos?

Eixo 2: Desafios e obstaculos

11-Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta para implementar praticas
pedagdgicas criativas no ambiente escolar?

12-Como vocé lida com esses desafios e obstaculos? Quais estratégias sdo adotadas para
supera-los?

Eixo 3: Contribuicdes e reflexdes

13-Quais contribuigdes vocé acredita que a pratica pedagdgica criativa traz para o
processo de ensino e aprendizagem?

14-Como vocé avalia o impacto das atividades criativas na motivagéo e no envolvimento
dos alunos?

15-Em sua opinido, quais sao as propostas pedagdgicas, humanas e sociais de uma
abordagem pedagdgica criativa?

Encerramento:

« Agradecimento ao entrevistado pela participagdo e tempo dedicado.

« Oferecimento de um espaco para consideragdes adicionais ou duvidas.

« Explicagdo sobre o proximo passo da pesquisa, como a andlise dos dados e a
confidencialidade das informacgdes.

21

« Retomar com o participante que o consentimento para uso dos dados na pesquisa
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foi fornecido na reunido que antecedeu a entrevista, em que o Termo de

Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) foi assinado por ele.

* Encerramento da entrevista e garantia da devolutiva dos resultados da pesquisa.

« Registro de qualquer informacao adicional relevante obtida durante a entrevista.
Salientamos que a pesquisa so tera inicio apés o deferimento do projeto pelo

Comité de Etica em Pesquisa com seres humanos da Universidade Estadual de Goias
(CEP/UEG).

Diante do exposto, Boni e Quaresma (2005), afirmam que uma das principais

vantagens das entrevistas abertas e semiestruturadas é que elas geralmente fornecem uma
amostra mais representativa da populagéo de interesse.

Ressaltamos que as entrevistas serdo semiestruturadas para propiciar a

flexibilidade nas inferéncias por parte da pesquisadora no momento das entrevistas e para
possibilitar o acesso a dados ricos e detalhados que possam contribuir para uma
compreensao aprofundada do tema de pesquisa, auxiliando na andlise e interpretagdo dos
resultados.

Isto posto, as entrevistas serdo realizadas presencialmente, nas dependéncias da

Escola Municipal Lauro da Penha, localizada no municipio de Goianésia-GO, com os
docentes da unidade escolar em questéo. A pesquisadora entrara em contato, previamente,
com as participantes e conforme a disponibilidade de tempo das mesmas sera agendado

dia e horario para a realizagao das entrevistas.

CRITERIO DE INCLUSAO

Devida a relevancia social que o tema proposto possui, entende-se que todo e

qualquer estabelecimento de ensino da rede municipal de Goianésia-Go pode ser objeto
desta pesquisa, uma vez que ela tem como propésito refletir sobre a criatividade nas
praticas pedagdgicas no Ensino Fundamental |. Apesar disso, optou-se por utilizar como
critérios de participagdo o estabelecimento de ensino que apresenta uma alta procura por
matriculas na rede publica municipal, de acordo com dados da Secretaria Municipal de
Educacgao do municipio de Goianésia, destacando-se dos demais por ter um publico
diversificado abrangendo varios niveis sociais e uma boa participagdo da comunidade
escolar nos projetos propostos pela instituicdo, no qual as familias se fazem presentes e
demonstram uma constante preocupagéo com o processo de ensino e aprendizagem dos
educandos.
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Com o intuito de estimular os participantes a aderirem a pesquisa, sera proposta

uma reunido com os doze educadores regentes que atuam no Ensino Fundamental | de
primeiro ao quinto ano, nos turnos matutino e vespertino da unidade escolar para
apresentar os objetivos, as finalidades e a importancia da pesquisa para os potenciais
integrantes.

Diante do exposto, espera-se que os doze potenciais participantes supracitados se
sensibilizem a participar da pesquisa, ndo sendo possivel desta forma, mensurar a
quantidade exata de integrantes antecipadamente.

Para aqueles que manifestarem interesse em participar da pesquisa sera entregue

no ato das reuniées o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para ser lido,
assinado e devolvido neste mesmo momento. Explicarei que poderdo desistir de
participarem a qualquer momento, sem que haja prejuizos. De posse da quantidade real
de participantes sera criado posteriormente um grupo no aplicativo Whatsapp para que os
mesmos possam ter contato constante com a pesquisadora para eventuais esclarecimentos
e obterem as informagdes necessarias sobre o procedimento da investigacdo.

Serédo excluidos automaticamente da pesquisa os docentes e membros do corpo

gestor que néo participarem das reunides ou ndao demonstrarem interesse em compor esse
estudo.

Critério de Exclusdo:

Serao excluidos automaticamente da pesquisa os docentes que nédo participarem das reunides propostas

para a apresentacdo da pesquisa e sua

relevancia no contexto educacional ou ndo demonstrarem interesse em compor esse estudo.

Tamanho da amostra no Brasil: 12

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Geral (primario)

Desvelar as vivéncias e experiéncias dos docentes do ensino fundamental | a respeito das
concepgdes acerca da criatividade nas praticas pedagégicas em uma escola municipal de
Goianésia-GO.

Objetivos Especificos (secundarios)

a) Compreender a relevancia da epistemologia da complexidade e transdisciplinaridade
no contexto escolar.

b) Refletir acerca das contribuicées educacionais, humanas e sociais da criatividade no
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processo de ensino e aprendizagem.
C) Evidenciar por meio das entrevistas narrativas se os docentes apresentam atitudes que
envolvam a criatividade nas praticas pedagdgicas.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

RISCOS

De acordo com a Resolugdo n® 466, de 12 de dezembro de 2012, “toda pesquisa com seres humanos
envolve riscos em tipos e graduagdes variados”, porém salientamos que os riscos relacionados a esta
investigacdo sdo minimos, todavia a aproximagdo com assuntos relacionados as vivéncias, experiéncias e
concepgdes referentes ao desenvolvimento da criatividade nas praticas pedagégicas no contexto escolar
podem causar desconforto, considerando o grau de informagéo dos participantes em relagéo ao assunto,
com a probabilidade de estresse, constrangimento, desconforto e cansago ao descrever suas vivéncias
enquanto familias e profissionais da educagao.

Para que o participante se sinta confortavel em contribuir com a pesquisa, serdo esclarecidas a ndo
obrigatoriedade de responder as questdes. A participagdo é voluntaria, sem nenhum 6nus ou bénus
financeiro e ha sempre a possibilidade de desisténcia em qualquer momento, sem qualquer prejuizo ao
integrante.

Essa fase empirica e exploratéria, contara com participantes em modalidade presencial, logo cosiderar-se-a
o momento pés pandemia, compreendendo e obedecendo as normas dos orgdos governamentais oficiais
(Ministério da Saude, Secretaria Municipal de Satude, Unidade Escolar), respeitando os cuidados com o uso
de mascara, acool 70 graus, distanciamento.

A possibilidade de descrigdes que, de algum modo, possam comprometer o sigilo da identidade do
participante, pode ser um fator de risco, contudo, além dos esclarecimentos acima, sera dada liberdade do
participante para escolha de um pseudénimo para seus relatos.

Serdo observados, cumpridos e garantidos todos os preceitos éticos e as normas aplicaveis a pesquisas em
Ciéncias Humanas e Sociais, cujos procedimentos metodolégicos envolvam a utilizagdo de dados
diretamente obtidos com os participantes, conforme RESOLUCAO N° 510, DE 07 DE ABRIL DE 2016.
Sera assegurada a confidencialidade, a privacidade, a protecdo da imagem e a ndo estigmatizagao,
garantindo a ndo utilizacao das informagdes em prejuizo das pessoas e/ou da unidade escolar, inclusive em
termos de auto-estima, de prestigio e/ou econdmico - financeiro.

Reiteramos que toda e qualquer etapa da pesquisa sé sera desenvolvida apés aprovagao pelo Comité de
Etica em Pesquisa e decorrente liberagdo de execugao.

BENEFICIOS
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Esse estudo possui relevancia académica e social, de forma a contribuir com a produgéo do conhecimento
cientifico, pois promovera uma investigacdo e discussao tedrica e pratica sobre criatividade nas praticas
pedagdgicas, oportunizando a construgdo de documentos para estudos, além de estimular pesquisas na
area da Educacao possibilitando novas discussdes acerca da tematica que se faz tdo necessaria, visando
uma educacao voltada para as praticas sociais, onde os estudantes possam construir saberes interligados
com suas vivéncias e repletos de sentido.

Um outro beneficio sera a possibilidade de ouvir os docentes para desvelar suas vivéncias, experiéncias e
concepgdes que os mesmos construiram ao longo de suas trajetérias pessoal e profissional e a partir desse
referencial refletir sobre a importancia de se trabalhar praticas em sala de aula que estimulem o potencial
criativo dos estudantes, permitindo diretamente aos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem uma
mudancga de atitude que rompa o paradigma tradicional, numa perspectiva onde os educandos sejam
protagonistas de seu aprendizado.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Verificar item "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes”.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Pendéncias atendidas

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

CONCLUSOES

Item 1.4 - Sobre a metodologia: no projeto detalhado "segundo momento a entrevista sera semiestruturada,
visando extrair o maximo de pontos de vistas possiveis dos participantes investigados em relagao as suas
vivéncias e experiéncias" p.18. Apresentar o roteiro de entrevista semiestruturada.

Atendida.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Prezado/a pesquisador/a,

Informamos que o Comité de Etica em Pesquisa/CEP-UEG considera o presente protocolo APROVADO.
Reiteramos a importancia deste Parecer Consubstanciado e lembramos que os relatérios de pesquisa
devem ser enviados semestralmente, comunicando ao CEP a ocormréncia de eventos adversos esperados ou
ndo esperados, conforme disposto na Norma Operacional do CNS n° 001/2013 via modelo de relatério
disponivel no site do CEP/UEG. A submissdo do mesmo devera ocorrer no formato de NOTIFICAGAO via
Plataforma Brasil. O prazo para a entrega do
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relatério final (modelo também disponivel no site do CEP/UEG), via notificagdo na Plataforma Brasil, é de

até 30 dias apds o encerramento da pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 17/07/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2124031.pdf 14:07:20
Projeto Detalhado / |PP.pdf 17/07/2023 | ANA PAULA DE Aceito
Brochura 14:05:06 |FREITAS RUFINO
Investigador
Cronograma CRONOGRAMA .pdf 14/06/2023 | ANA PAULA DE Aceito

22:26:12 | FREITAS RUFINO
TCLE / Termos de | TCLE pdf 14/06/2023 | ANA PAULA DE Aceito
Assentimento / 22:23:03 |FREITAS RUFINO
Justificativa de
|Auséncia
Folha de Rosto FR.pdf 02/05/2023 | ANA PAULA DE Aceito
19:01:17 | FREITAS RUFINO
Declaragéo de Compromisso.pdf 21/04/2023 | ANA PAULA DE Aceito
Pesquisadores 16:49:59 | FREITAS RUFINO
Declaragéo de Termo.pdf 21/04/2023 | ANA PAULA DE Aceito
concordancia 16:47:58 |[FREITAS RUFINO

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

ANAPOLIS, 08 de Agosto de 2023

Assinado por:
PATRICIA FERREIRA DA SILVA CASTRO
(Coordenador(a))
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