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RESUMO

Esta pesquisa de mestrado, integra a Linha de Pesquisa em Educac¢ao, Escola e Tecnologias, no
eixo de Politicas Publicas Educacionais, vinculada ao Grupo de Pesquisa Politicas Educacionais
e Formagdo de Professores (GPEFORP-CNPQ), do Programa de Po6s-Graduagao
Interdisciplinar em Educacdo, Linguagem e Tecnologias (PPGIELT) da Universidade Estadual
de Goias (UEG). Tem-se como objeto de estudo a formagao do Projeto Goids, Ensino Médio
Presencial Mediado por Tecnologias. Para isso, propde-se a questdo: qual o sentido da formagao
e 0s impactos do projeto Goias Tec? Para tanto, define-se como objetivo geral: compreender 0
processo formativo e os impactos do projeto Goias Tec. Como objetivos especificos, tém-se: a)
identificar os desafios da formagdo humana em um contexto de semiformagao; b) compreender
0s conceitos de tecnologia e sua relagdo com a educacéo; c¢) analisar os desafios historicos do
Ensino Médio no Brasil, os marcos legais que regulamentam o ensino presencial mediado por
tecnologias, além dos aspectos estruturais, logisticos, pedagdgicos e metodologicos do projeto
Goias Tec. Os pressupostos tedrico-metodoldgicos se inserem no campo da abordagem critica.
Tal perspectiva permite explorar o conhecimento por meio da andlise das estruturas sociais,
culturais e politicas e da reflexdo sobre as desigualdades e os mecanismos de dominacgao
existentes na sociedade. A investigacao corresponde a uma pesquisa bibliografica, com analise
documental realizada em fontes fisicas e online. Evidenciam-se os trabalhos com foco no
projeto Goias Tec (Silva; Oliveira, 2021; Martins; Raimann, 2023; Fialho; Ferreira; Torres,
2023; Peres; Cantero, 2024) e trabalhos com foco no ensino presencial mediado por tecnologias
(Arcanjo, 2015; Correia, 2015; Souza, 2016; Nascimento, 2017; Pereira, 2017; Nascimento,
2018; Santos, 2018; Klein, 2018; Soares, 2021). Esta pesquisa foi estruturada a partir de
produgdes académicas, sobre a formacao humana nos estudos frankfurtianos de Adorno (1995),
com énfase na questdo da semiformacao, nos estudos da Teoria Critica da Tecnologia de
Feenberg (2015; 2013), em dados ¢ documentos governamentais oficiais sobre a situagdo do
projeto no estado de Goids. A analise realizada permitiu concluir que este projeto se configura
como uma extensao do Ensino Médio urbano, evidenciando em sua metodologia e curriculo a
falta de interacdo com as especificidades culturais e sociais das comunidades envolvidas.
Ademais, a comunicacao entre professores e alunos revela fragilidades, atribuidas ao elevado
namero de estudantes por docente e a baixa qualidade da conexdo com a internet. Professores,
formadores e professores presenciais podem estar sobrecarregados por causa das inimeras
atribuigdes. Diante disso, constata-se que, em sua execug¢do, o projeto ndo atende plenamente a
uma formagao voltada ao pensamento critico e reflexivo do discente.

Palavras-chave: SEDUC-GO; formagao humana; autonomia; ensino mediado por tecnologias.



ABSTRACT

This master's research is part of the Research Line in Education, School and Technologies, in
the axis of Educational Public Policies, linked to the Research Group on Educational Policies
and Teacher Training (GPEFORP-CNPQ), of the Interdisciplinary Graduate Program in
Education, Language and Technologies (PPGIELT) of the State University of Goias (UEG).
The objective is to explore the meaning of training in the Goias Project, Technology-Mediated
In-Person High School. To this end, the question is posed: what is the meaning of training and
the impacts of the Goids Tec project? To this end, the general objective is defined as
understanding the training process and the impacts of the Goias Tec project. The specific
objectives are: a) to identify the challenges of human formation in a context of semi-formation;
b) understand the concepts of technology and its relationship with education; c) to analyze the
historical challenges of High School in Brazil, the legal frameworks that regulate in-person
teaching mediated by technologies, in addition to the structural, logistical, pedagogical, and
methodological aspects of the Goids Tec Project; and d) to present reflections on the meaning
of human formation promoted by in-person High School mediated by technologies within the
scope of the Goias Tec Project. The theoretical-methodological assumptions are part of the field
of critical approach. This perspective allows exploring knowledge through the analysis of
social, cultural, and political structures and reflection on inequalities and mechanisms of
domination existing in society. The investigation corresponds to bibliographic research, with
the analysis of documents conducted in physical and digital sources. It is highlighted the works
focused on the Goias Tec Project (Silva; Oliveira, 2021; Martins; Raimann, 2023; Fialho;
Ferreira; Torres, 2023; Peres; Cantero, 2024) and works focused on in-person teaching mediated
by technologies (Arcanjo, 2015; Correia, 2015; Souza, 2016; Birth, 2017; Pereira, 2017;
Nascimento, 2018; Santos, 2018; Klein, 2018; Soares, 2021). This research was structured from
academic productions on human formation in Adorno's (1995) Frankfurtian studies, with
emphasis on the issue of semi-formation; in the Critical Theory of Technology studies by
Feenberg (2015; 2013); and in data and official government documents about the project in the
state of Goids. The analysis conducted allowed us to conclude that this project is configured as
an extension of urban High School, which highlights in its methodology and curriculum the
lack of interaction with the cultural and social specificities of the communities involved. In
addition, communication between teachers and students reveals weaknesses, attributed to the
high number of students per teacher and the low quality of the internet connection. Teachers,
trainers, and in-person teachers can be overwhelmed because of the numerous assignments. In
view of this, it is clear that in its execution, the project does not fully meet the needs of training
focused on the student's critical and reflective thinking.

Keywords: SEDUC-GO; human formation; autonomy; mediated teaching by technologies
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INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como foco de investigacdo a formacdo empreendida pelo Programa
GOIAS TEC — Ensino Médio ao Alcance de Todos (doravante, Projeto Goias Tec). Esse projeto
foi implantado pela Secretaria de Estado da Educagao (SEDUC) do estado de Goids, por meio
da LeiNo. 20.802, de 8 de julho de 2020 (Goids, 2020). O projeto busca oferecer Ensino Médio
regular presencial com o uso de ferramentas tecnoldgicas. Sua implementagdo visa atender
regides de dificil acesso, comunidades quilombolas, comunidades de povos originarios,
comunidades rurais, bem como em areas urbanas que sdo carentes de professores habilitados
por area de conhecimento.

Assim, em Goids, os estudantes do campo, quilombolas e indigenas trazem consigo uma
riqueza de saberes, culturas e formas de viver que desafiam os modelos tradicionais de
educacao. Vivendo em territorios muitas vezes distantes dos centros urbanos, eles enfrentam
obstaculos como o acesso limitado a infraestrutura escolar, preconceito e a desvalorizagao de
suas identidades. No entanto, suas vivéncias sao marcadas pela forte ligagao com a terra, com
a ancestralidade e com modos proprios de organizagado social e produ¢dao do conhecimento. A
presenca de comunidades quilombolas, como Vao do Moleque, Vao das Almas, Engenho, entre
outras, ¢ de povos indigenas, como os Xavante, Iny/Karaja, Ava-Canoeiro e Tapuia, evidencia
a importancia de praticas pedagogicas que respeitem suas identidades, linguas e tradigdes.

A motivacao desse estudo se da pela relacao desse autor com o projeto Goias Tec. Essa
relacdo ocorreu nos anos de 2020 a 2022, quando assumiu o posto de professor mediador no
projeto em estudo. Durante esse periodo, diversos desafios foram enfrentados, incluindo a
auséncia de qualificagdo efetiva para atuagdo na funcao de professor presencial, dificuldade de
adaptacao ao método de ensino, auséncia de internet de qualidade para transmissao das
videoaulas e a baixa aceitagdo e dificuldade de adaptacao da comunidade escolar local ao ensino
presencial mediado por tecnologias.

Esses desafios motivaram questionamentos quanto a formacdo que esse projeto se
propunha a oferecer e quais as pretensoes implicitas, por parte da SEDUC de Goias, em
promover um ensino padronizado a todas as regides do estado, com aulas produzidas em um
centro de midias em Goidnia e partilhadas por meio da internet para todas as regides do Estado
de Goids, desconsiderando as diferentes singularidades culturais dessas comunidades. Em 2022,
apOs aprovacdo no processo seletivo para mestrado do Programa de Po6s-Graduagao
Interdisciplinar em Educagdo, Linguagem e Tecnologias (PPGIELT) da Universidade Estadual

de Goias (UEG), decide-se caminhar nesta jornada de investigagdo.
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A seguir, exporemos um panorama da nossa investigacdo, destacando o recorte
escolhido, a justificativa que o sustenta e a questao central que orienta nosso estudo.

A universalizagdo do Ensino Médio ¢ um dos objetivos da implementagdo do projeto
Goids Tec: ampliar universalizacdo do Ensino Médio em comunidades rurais, indigenas e
quilombolas requer ndo apenas o acesso, mas também a permanéncia, progressao ¢ conclusio
na idade apropriada (Goias, 2020). Assim, em 2019 foi apresentada a proposic¢ao de criacdo do
projeto Goids Tec, para proporcionar acesso ao Ensino Médio para adolescentes, jovens e
adultos que vivem em comunidades rurais, de dificil acesso, quilombolas, indigenas e regides
com baixa disponibilidade de professores.

Diante disso, ¢ de fundamental importancia pesquisar, acompanhar, analisar e avaliar a
implementagao desse projeto no estado de Goias. Considerando o fato de o projeto Goias Tec
estar no seu quarto ano de implementacao, ¢ pertinente realizar estudos a seu respeito. Para
tanto, torna-se essencial questionar os diversos fatores relacionados a implementacao desse
processo educacional e a seguinte questao orientadora buscou saber qual o sentido da formacao
e os impactos do projeto Goias Tec?

A educacdao de qualidade ¢ um dos pilares fundamentais destacados no documento

orientador do projeto Goias Tec. Nesse contexto, para entendermos melhor o conceito de

qualidade na educagdo, recorremos a Dourado e Oliveira (2009, p. 212):

¢ fundamental ressaltar que a educagdo se articula a diferentes dimensoes e
espacos da vida social sendo, ela propria, elemento constitutivo e constituinte
das relagdes sociais mais amplas. A educagdo, portanto, ¢ perpassada pelos
limites e possibilidades da dindmica pedagodgica, econdmica, social, cultural e
politica de uma dada sociedade. [...] Compreende-se entdo a qualidade com
base em uma perspectiva polissémica, em que a concep¢do de mundo, de
sociedade e de educagdo evidencia e define os elementos para qualificar,
avaliar e precisar a natureza, as propriedades e os atributos desejaveis de um
processo educativo de qualidade social.

Dourado e Oliveira (2009) ressaltam que a qualidade da educagdo abrange tanto os
aspectos internos a escola quanto os externos. Os autores enfatizam a importancia de considerar
as pessoas envolvidas e a dindmica pedagodgica, incluindo os processos de ensino-
aprendizagem, os curriculos e as expectativas de aprendizado.

Conforme Dourado e Oliveira (2009), ha vérios parametros que definem a qualidade na
educagdo. Sintetizamos alguns dos mais relevantes: uma escola de qualidade deve considerar
as dimensdes socioecondmicas e culturais, pois a educacdo ocorre em um contexto social que

afeta a aprendizagem. A qualidade educacional e os resultados escolares também dependem de
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acdes que promovam a democratizagdo da gestdo e da pratica pedagdgica. Com isso, 0
financiamento publico ¢ crucial para garantir educacdo de qualidade, com politicas que
incentivem a motivagao e identificagdo dos profissionais com a escola.

Conforme Dourado e Oliveira (2009) a estrutura escolar, o clima organizacional, a
participacdo da comunidade e a formacao dos profissionais sdo fatores que também influenciam
diretamente a qualidade da aprendizagem e o engajamento da comunidade escolar, impactando
o desempenho e o sucesso dos alunos.

Para tanto, apresentamos como objetivo geral da nossa investigagdo: compreender o
processo formativo e os impactos do projeto Goias Tec. Complementarmente, foram definidos
com objetivos especificos: a) identificar os desafios da formagdo humana em um contexto de
semiformagdo; b) compreender 0s conceitos de tecnologia e sua relacdo com a educacéo; c)
analisar os desafios historicos do Ensino Médio no Brasil, os marcos legais que regulamentam
o ensino presencial mediado por tecnologias, além dos aspectos estruturais, logisticos,
pedagogicos e metodologicos do projeto Goias Tec.

O projeto Goias Tec ¢ implementado em um cenario onde existem organizagdes que tém
influéncia significativa nas politicas, praticas e padrdes educacionais em escala global. Nesse
contexto, segundo Pucci (2022), as intervengdes dos organismos internacionais sao
frequentemente vistas por diversos intelectuais como problematicas, ideoldgicas e motivadas
por interesses proprios. Essas atuagdes nas politicas educacionais tendem a promover uma
simplificacdo da formagao, onde o foco recai sobre o uso de tecnologias em detrimento do
projeto pedagogico e das condigdes objetivas de ensino-aprendizagem. Assim, o objetivo das
iniciativas educacionais ¢ mais a preparacao de mao de obra qualificada para o mercado do que
a formacao integral do individuo. Para Pucci (2022, p. 140-141): “H4, pois, uma ambiguidade
explicita na atuagdo da UNESCO e do Banco Mundial junto aos paises latino-americanos no
apoio e no incentivo a utilizagao das TICs [...], ambiguidade essa em que a dimensdo ideoldgica
parece prevalecer sobre a dimensao educacional-formativa”.

Ainda em sua implementagao, o projeto Goias Tec foi denominado ensino mediado por
tecnologias, sua metodologia esta ancorada nas tecnologias da comunicagdo e informagdo, com
transmissdo de um curriculo uniforme a alunos com peculiaridades culturais diversas. No
entanto, Adorno (2002) argumenta que, na transicdo do telefone para o radio, houve uma
diferenca marcante: enquanto o telefone permitia que o usuario permanecesse como um sujeito
ativo na comunicag¢do, o radio democratizou a experiéncia, mas sacrificou a individualidade ao
uniformizar a audiéncia em torno das mesmas informagdes. Essa mudanga para o radio reflete

uma forma de autoritarismo cultural, em que todos os ouvintes sdo expostos aos mesmos
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programas, limitando a diversidade de experiéncias pessoais. O radio, com sua capacidade de
alcancar um grande publico, pode influenciar as audiéncias ao impor conteudos padronizados,
levantando questdes sobre o controle social exercido sobre os ouvintes.

Adorno fez essa comparacao entre o telefone e o radio na década de 1959. Em seu ensaio
Teoria da Semiformacao, ele discutiu como os meios de comunica¢do moldavam a percepgao e
o comportamento das massas. Hoje, com a internet, as tecnologias da informagao estdo ainda
mais integradas ao nosso cotidiano. Essa integracdo chega também na educagdo. Conforme
Pucci (2022a), a invasdo das tecnologias na educacdo favorece o desenvolvimento da
semiformacio’: “quando esses aparelhinhos tecnologicos atuais se transformam em um fim em
si mesmos, quando sdo fetichizados, tornam-se extremamente perigosos € prejudiciais ao
processo educativo e favorecem o desenvolvimento da semiformagdo” (Pucci, 2022a, 179).

Nesse cenario, conforme Pucci (2022a), ¢ de fundamental importancia que o uso das
tecnologias na educacdo ndo seja visto como um meio para um fim em si mesma. Porque isso
pode se manifestar numa adoragdo cega a esses dispositivos tecnologicos que fazem com que a
formacao seja transformada em uma semiformacao. Ademais, Feenberg (2015) argumenta que
as tecnologias sao frequentemente adotadas na sociedade nao por sua eficiéncia intrinseca, mas
por servirem a interesses particulares, sejam eles individuais, estatais ou corporativos,
destacando a natureza ideologica e mercadoldgica dos seus beneficios.

Outro aspecto que evidenciamos quanto ao ensino presencial mediado por tecnologias
¢ a formacgdo do professor para uso das tecnologias na educagdo. No Brasil, a formagdo de
professores para usos das tecnologias ainda ¢ deficitaria. Isso reflete diretamente na dificuldade
de integracao de recursos tecnoldgicos no ambiente escolar por parte do professor. Além disso,
muitos educadores enfrentam desafios relacionados a falta de infraestrutura adequada nas
escolas, como acesso a internet de qualidade e equipamentos atualizados. Conforme Amin e
Rezende (2022), a eficacia dos programas educacionais tecnologicos dependem da formacgao
continua de docentes e do acesso a recursos de qualidade. Sem isso, aumenta-se o risco de
falhas, baixa proficiéncia e evasdo escolar, replicando erros de experiéncias passadas.

Outro fator a ser destacado é consondncia com o Decreto No. 9.057, de 25 de maio de
2017, com as regras de flexibilizacdo do ensino na modalidade Educagdo a Distancia (EaD)
(Brasil, 2017a). Em 2018, o Ministério da Educagdao (MEC) cria o Centro Nacional de Midias

da Educacdo (CNME). A ac¢do ¢ uma metodologia de educagdo presencial mediada por

1 O conceito de "semiformagdo” foi introduzido por Theodor W. Adorno e ganhou destaque com a publicagio de
seu ensaio "Teoria da Semiformacao” em 1959. Esse texto se tornou um marco na analise critica da industria
cultural e de sua influéncia sobre a formacao intelectual e critica dos individuos.
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tecnologia e adotada para fortalecer a Lei No. 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que flexibiliza
a oferta do curriculo do Ensino Médio (Brasil, 2017). O CNME possibilita adotar uma
metodologia de educagdo presencial mediada por tecnologia, em que os alunos das escolas
participantes assistem as aulas de forma sincrona, a partir de um estudio e com a presenga de
educadores tanto no espago de transmissdo quanto em sala de aula. Segundo o MEC, 18 estados
e o Distrito Federal (DF) realizaram a adesdo ao ensino presencial mediado por tecnologias e,
para os proximos anos, a adesdo de todos os estados brasileiros € prevista (Brasil, 2017).

Diante do exposto, para que o ensino presencial mediado por tecnologias seja
estabelecido ¢ preciso que haja uma legislacdo que o regulamente. A partir do Decreto No.
9.057, a EaD passa a ser considerada uma modalidade educacional em que a mediacédo didatico-
pedagdgica, nos seus processos de ensino e aprendizagem, ocorre com a utilizagdo dos meios
tecnologicos da informagdo e comunicagéo (Brasil, 2017a).

Para tanto, esta pesquisa estd estruturada em duas bases de fundamentagdo tedrica: a
primeira base de fundamentacao ¢ a Frankfurtiana, em Theodor Adorno (1995). Essa linha de
pensamento nos permite analisar as estruturas de dominagao, politica, cultural, psicologica e
econdmica da sociedade moderna. Dentro desse contexto, temos condi¢oes de refletir acerca do
avango do capitalismo nas estruturas da sociedade, onde € criado um sujeito alienado para servir
ao capital. Nessas circunstancias, entendemos que o avango do neoliberalismo na educacao
pode usar as tecnologias para produ¢ao de formagdo em massa, a custo reduzido.

A segunda base de fundamentacdo consiste na teoria critica das tecnologias, em
Feenberg (2015). Acerca da teoria critica das tecnologias, Andrew Feenberg argumenta que as
tecnologias nao sdo neutras e sim carregadas de valores, bem como que elas sdo colocadas a

disposi¢do de individuos ou grupos com objetivos preestabelecidos.

Metodologia

Esta investigacdo foi conduzida por meio da abordagem metodolégica de pesquisa
bibliografica, com andlise documental realizada em fontes tanto fisicas quanto digitais. Foram
utilizados como referéncia livros, capitulos de livros, artigos publicados em periddicos
cientificos, teses académicas e documentos oficiais da Secretaria Estadual de Educacao,
incluindo a diretriz orientadora, a matriz curricular do projeto e o plano estadual de educacao.

Interpretamos as informag¢des obtidas na pesquisa bibliografica, ponderando
criticamente sobre elas de forma qualitativa. Com direcionamento a compreensdo de fendmenos

humanos e com o objetivo de oferecer uma analise minuciosa dos temas em discussao.
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Para compreendermos o processo formativo do projeto Goias TEC, analisamos todos os
seus aspectos constitutivos, perpassando o projeto de lei ao qual foi submetido, o publico para
o qual foi destinado, sua logistica estrutural e pedagdgica, sujeitos envolvidos e as causas de
sua implantag¢do no estado de Goias. Os dados se encontram na parte introdutéria do capitulo
4, em que se apresentam os resultados e as discussdes da pesquisa.

Para apresentar as reflexdes e conclusdes da pesquisa, realizamos uma analise critica
dos materiais coletados, acompanhada da interpretacao e discussao dos resultados obtidos. Para
1sso, foi utilizada a diretriz tedrica do projeto e as literaturas consultadas sobre o tema no estado
de Goias. Dessa forma, embasaram-se as conclusoes em dados solidos e alinhados ao
referencial tedrico adotado.

Nesta analise, apresentamos recortes do documento orientador do projeto (Goias, 2019)
e da literatura pesquisada a respeito do projeto em andlise no estado de Goids. Para isso,
realizamos uma pesquisa na plataforma Google Académico que revelou quatro artigos
académicos, desenvolvidas entre os anos de 2021 ¢ 2024, que fazem referéncia ao projeto Goids
Tec: “Tecnologia e acesso: redefinindo o Ensino Médio para todos” (Peres; Cantero, 2024); “Os
processos de implementacao e os desafios do programa ‘Goias Tec — Ensino Médio ao alcance
de todos’” (Fialho; Ferreira; Torres, 2023); “Caracteristicas da gestao da educagao no programa
Goias Tec — Ensino Médio ao alcance de todos” (Martins; Raimann, 2023); e “Projeto Goids
Tec — Ensino Médio ao alcance de todos: o estado gestor € o desmonte da profissdo docente”
(Silva; Oliveira, 2021). Além disso, consideramos o canal do projeto na plataforma de videos
YouTube. Nesse canal, € possivel observar todo o processo logistico de transmissao ao vivo das
videoaulas e a disponibilizagao dessas gravacdes apds as aulas.

Em uma pesquisa no banco de dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), foram encontradas quatro dissertacdes de mestrado e uma
tese de doutorado que abordavam o Ensino Médio mediado por tecnologias no Amazonas, trés
dissertacdes de mestrado que estudaram o ensino presencial mediado por tecnologias na Bahia
e uma dissertagdo que pesquisou o ensino presencial mediado por tecnologias em Rondonia.
Todas as pesquisas foram desenvolvidas entre os anos de 2015 e 2021 e estdo organizadas no

Quadro 1, a seguir:
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Autoria (ano)

Titulo

Programa/Instituiciio

Resumo

Janilse Trindade
do Nascimento
(2017)

Ensino médio presencial com
mediacao tecnoldgica numa
escola ribeirinha do
Amazonas

Universidade Federal do Amazonas,
Instituto de Ciéncias Humanas e
Letras, Programa de Pés-Graduagéo
em Servigo Social e Sustentabilidade
na Amazonia

A pesquisa revelou que contetido curricular do programa
possui a mesma estrutura curricular ofertado as escolas
publicas estaduais tanto do meio urbano, quanto do meio
rural; conteidos ministrados apresentam linguagem
complexa a realidade ribeirinha.

Antonio Tomé da
Silva Souza
(2016)

O professor presencial no
projeto Ensino Médio
presencial com mediagdo
tecnoldgica no Amazonas:
repensando a atuagdo
profissional no municipio de
Beruri

Universidade Federal de Juiz de Fora,
Centro de Politicas Publicas e
avaliagdo da Educacdo, Programa de
Pds-Graduagao Profissional em Gestéo
e Avaliacdo da Educacdo Publica

Os resultados da pesquisa apontam para uma problematica
central: as dificuldades dos professores presenciais em
realizar com competéncia a mediagdo pedagdgica dos
componentes que compdem a matriz curricular do projeto
EMPMT no municipio de Beruri.

Claudia Gomes

Programa Ensino Médio
Presencial com Mediagdo

Universidade Lusofona de
Humanidades e Tecnologias,

Os resultados evidenciaram as transformacdes e possiveis
intervengdes nas comunidades rurais de Manaus e Iranduba,

Rosa dos Santos
(2018)

perspectivas do professor
mediador

Programa de Pos-Graduagdo em
Educacao em Ciéncias, Departamento
de Ciéncias Exatas e Tecnologias

Nascimento Tecnoldgica: tempos e Faculdade de Ciéncias Sociais, . . 1
~ - - . no Amazonas, através do programa Ensino Médio com
(2018) espagos escolares em Educacdo e Administragao, Instituto de L . .
~ . Mediagao Tecnologica.
transformacao Educacao, Lisboa
Universidade Federal de Juiz de Fora, o ..
. .. o et Os resultados destacaram duas questdes principais: 1)
. A interatividade no programa | Centro de Politicas Publicas e . . . ~
Joel Rodrigues . i . L ~ melhorar o uso de ferramentas interativas para uma interacao
. Ensino Médio Presencial com | Avaliagdo da Educagdo, Programa de . ~ ,

Arcanjo (2015) - L , ~ . - | eficaz no processo educativo; e II) formagao especifica para

Mediagdo Tecnoldgica P6s-Graduacgao Profissional em Gestao .

.. i atuar como professor nessa modalidade.
e Avaliagdo da Educagao Publica

Interacao e relacoes A pesquisa revelou que o sistema prioriza o uso de recursos

interpessoais na ambiéncia de o : . - tecnologicos para garantir a transmissdo das aulas,
Ednaldo Coelho | "o'P ! ~ Pontificia Universidade Catdlica de 8 para gara Sa0 das au .

. um sistema de educacdo ~ cumprimento de horérios, prazos e conteudo programatico,

Pereira (2017) . . Sao Paulo — PUC-SP .

presencial mediado por mas apresenta pontos a melhorar no suporte académico aos

recursos tecnoldgicos professores assistentes.
Sandra Mabel EMITec: perfil, desafios e Universidade Estadual de Santa Cruz, Os resultados apontam que o EMITec precisa superar varios

desafios para atender aos alunos do Ensino Médio por meio
da educacao a distancia, entre eles propor um programa de
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Autoria (ano)

Titulo

Programa/Instituiciio

Resumo

formagdo para os professores mediadores, juntamente com os
professores especialistas.

Maria da
Conceicdo
Araujo Correia
(2015)

Ensino Médio com
Intermediagao Tecnologica
(EMITec): percepgoes dos
sujeitos sobre os avangos ¢
limita¢Ges deste programa nas
comunidades rurais do
municipio de Itaguagu da
Bahia.

Universidade do Estado da Bahia,
Departamento de Educacdo, Campus I,
Programa de P6s-Graduacao Gestao e
Tecnologias Aplicadas a Educagdo —
GESTEC — Mestrado Profissional

A reorganizagdo e reestruturagdo da dimensao pedagogica e
administrativa, deve visar a qualificagdo do egresso focando
num curriculo que atenda a demanda por profissionalizagdo
dos alunos articulada com a educag@o geral para atender as
necessidades de desenvolvimento territorial sustentavel.

Ensino médio no/do campo
com intermediacgao
tecnologica: expectativas de

Universidade Estadual de Santa Cruz —

A pesquisa evidenciou que as politicas educacionais para o
campo ainda sdo incipientes e carecem de reformulagéo.

Ensino Médio do estado de
Rondonia

Inalg ra Alves formagdo dos jovens de uma SC, Progr ama de Pos-Graduagfl 0 Com relagdo a proposta pedagogica do Programa EMITec,
Rolim (2021) . Mestrado Profissional em Educaggo — . ~ .
comunidade rural do observamos que esta segue um curriculo padrao do Ensino
S, PPGE ‘1
municipio de Serra do Médio.
Ramalho-BA
Por que mudar? resisténcias Universidade Federal de Juiz De Fora, s 11
. s L Rt Os resultados mostram que o foco das politicas publicas e
(1 . no ciclo de uma politica Centro de Politicas Publicas e O , . )
Célia Klein Gblica educacional para o Avaliacio da Educacio. Proerama de resisténcias esta nos interesses: quem ganha, o que € como
(2018) P p ¢ gao, rrogr ganha. Ao atender seus interesses, os atores reduzem

P6s-Graduacao Profissional em Gestao
e Avaliacdo da Educacgdo Publica

conflitos.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Com fundamentag¢do na literatura pesquisada e de forma critica, abordamos pontos
frageis que podem inviabilizar a proposta do projeto de oferecer forma¢do humana. A
perspectiva critica nos permite explorar o conhecimento por meio da andlise das estruturas
sociais, culturais e politicas, promovendo também uma reflexdo aprofundada sobre as
desigualdades e os mecanismos de dominagdo existentes na sociedade.

Essa modalidade de analise ultrapassa a possibilidade de aferir o alinhamento da
formacao oferecida pelo projeto as teorias de referéncia explicitadas no interior do texto. Ela
também contribui para a resposta do problema de pesquisa e na identificacdo de potenciais areas
de aprimoramento ou redefinicdo de estratégias, conforme as evidéncias levantadas pela

literatura especializada pesquisada.

Estrutura da Dissertacao

Além desta Introdug¢do e da secdo de Consideragdes Finais, esta investigacao foi
constituida por quatro capitulos. No primeiro capitulo, discutimos os desafios da formacgao
humana em um contexto de semiformagdo. No segundo capitulo, abordamos os conceitos de
tecnologias e suas implicacdes na educacao, abrangendo a relacao da tecnologia com a escola,
tecnologia, educacao e capitalismo, tecnologias e politicas publicas de tecnologias na educagao.

No terceiro capitulo, discutimos os desafios historicos do Ensino Médio no Brasil, os
processos legais que regulam o ensino presencial mediado por tecnologias, os pilares do ensino
presencial mediado por tecnologias, os aspectos legais que tratam das particularidades da
educacdo no campo, os processos operacionais do projeto Goids Tec, bem como andlise de
pratica pedagdgica.

No quarto capitulo, abordamos a formacao de professores para o uso de tecnologias, a
precarizagao do trabalho docente, apresentagdao dos resultados da literatura acerca ensino
presencial mediado por tecnologias nos estados do Amazonas, Ronddnia, Bahia e Goias.
Também analisamos criticamente o projeto Goias Tec, destacando aspectos da formacao

oferecida, além de responder a questao central da dissertagao.
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1. OS DESAFIOS DA FORMACAO HUMANA EM UM CONTEXTO DE
SEMIFORMACAO

Nesta se¢do, discutiremos a formagdo humana e os desafios relacionados a
semiformagdo, explorando os conceitos apresentados pelo Filosofo e Socidlogo Alemao,
Theodor Adorno (1903-1969). Segundo Pucci (2022), no contexto do capitalismo neoliberal, a
semiformacao prevalece nas instituicdes educacionais, especialmente nas salas de aula, e se
estende a diversos setores da sociedade. Nessa circunstancia, entende-se que a semiformagao ¢

um obstaculo ao processo de formagao do homem para a autonomia.

1.1.A emancipac¢io, a semiformacao e a racionalidade instrumental em adorno

Ao longo do tempo, a escola e a educagdo tém sido o suporte as demandas do mundo
contemporaneo, principalmente aquelas provenientes do contexto capitalista. Essa base de
sustentacdo tem feito com que escola distancie o ser humano de uma formagao emancipatoria
e atendéncia € que, nessa conjuntura, a escola e a educacao oferegcam ao homem uma formacgao
rasa, aligeirada, com curriculo fragmentado, atendendo exatamente aquilo que o capital precisa,
e de forma racionalizada com uso das tecnologias.

Adorno (1995) aborda a ideia de emancipacdo no contexto da democracia, fazendo
referéncia ao ensaio de Kant “Resposta a pergunta: o que ¢ esclarecimento?”. A emancipagao ¢
apresentada como uma exigéncia fundamental numa sociedade democratica, onde a capacidade
de pensar e decidir de forma independente ¢ crucial. Além disso, a capacidade democratica ¢é
construida através da capacidade de pensar criticamente e da coragem de agir de forma
independente. Adorno ainda salienta que a verdadeira participacdo democratica requer mais do
que apenas votar; requer um compromisso com o esclarecimento e a autonomia intelectual.

Conforme Adorno (1995), o problema da emancipagdo, quando focado no contexto
pedagbgico, revela-se peculiar, pois mesmo na literatura especializada ndo se encontra uma
posi¢do clara em defesa da educagdo para a emancipagdo. Adorno argumenta que, com ajuda
de colegas, explorou um pouco a literatura pedagogica sobre emancipacdo. No entanto, em vez
de emancipagdo, deparou-se com conceitos baseados numa ontologia existencial de autoridade
e compromisso. Ele afirma que esse conceito, baseado em ideias como as de autoridade e
compromisso, compromete o conceito de emancipacdo: “Em minha opinido, essas coisas

deveriam ser expostas e apresentadas de modo mais acessivel” (Adorno, 1995, p. 171).
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Adorno (1995) critica a forma como a emancipagao ¢ entendida e praticada na sociedade

contemporanea, especialmente no contexto educacional:

Tenho a impressao de que, por mais que isto seja almejavel, tudo ainda se da
excessivamente no ambito institucional, sobretudo da escola. Mesmo
correndo o risco de ser taxado de filosofo, o que, afinal, sou, diria que a figura
em que a emancipa¢do se concretiza hoje em dia, e que ndo pode ser
pressuposta sem mais nem menos, uma vez que ainda precisa ser elaborada
em todos, mas realmente em todos os planos de nossa vida, e que, portanto, a
unica concretizagdo efetiva da emancipagdo consiste em que aquelas poucas
pessoas interessadas nesta direcdo orientem toda a sua energia para que a
educacdo seja uma educagdo para a contradi¢do e para a resisténcia (Adorno,
1995, p. 182-183).

Na concepcao de Adorno, a emancipacao € um conceito que deve ser constantemente
trabalhado e que ndo deve ser limitado ao contexto escolar. Ele defende que uma educagdo que
promova a critica e a resisténcia e que a verdadeira emancipagdo requer um esforgo coletivo e
uma reavalia¢do constante das estruturas sociais e educacionais.

Pucci (2018) argumenta a respeito das novas roupagens de autonomia na

contemporaneidade:

As novas roupagens do conceito de autonomia. Se antes, para Kant e para
Adorno, a autonomia era a faculdade de o individuo falar com a prépria boca,
ser senhor de si mesmo, atingir sua maioridade; em tempos de capitalismo
neoliberal, a autonomia que o sistema espera do assalariado ¢ que ele ‘dé
ordem a si mesmo, se ‘autodiscipline”, se torne um ‘trabalhador polivalente e
flexivel’, desenvolva ‘seu capital humano’, se transforme em um
‘empreendedor’ bem-sucedido: que ele se adapte integralmente ao mercado.
A autonomia se transforma em seu contrario. A prevaléncia do social sobre o
individual se manifesta de forma superlativa (Pucci, 2018, p. 604).

O conceito de autonomia na era neoliberal ¢ refletido como as demandas do mercado e
as pressoes sociais podem comprometer a liberdade individual, promovendo uma conformidade
social que atende aos interesses economicos.

Outro ponto a destacar ¢ a teoria da semiformacao, essa teoria foi concebida no final da
década de 1950 por Adorno (2003 apud Pucci, 2021b), que ponderou a respeito da estrutura do
individuo na sociedade moderna em seu ensaio “Teoria da Semiformacdo”. Segundo o autor,
Adorno argumentou que a sociedade moderna tende a destruir os fundamentos necessarios a
formacao do individuo.

Para entendermos a teoria da semiformagdo adentramos o contexto do colapso da

formagao cultural e, dessa forma, Adorno (2005) argumenta:
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Os sintomas de colapso da formacgdo cultural que se fazem observar por toda
parte, mesmo no estrato das pessoas cultas, ndo se esgotam com as
insuficiéncias do sistema e dos métodos da educacdo, sob a critica de
sucessivas geragdes. Reformas pedagogicas isoladas, indispensaveis, ndo
trazem contribui¢Oes substanciais. Poderiam até, em certas ocasides, reforgar
a crise, porque abrandam as necessarias exigéncias a serem feitas aos que
devem ser educados e porque revelam uma inocente despreocupagio frente ao
poder que a realidade extrapedagdgica exerce sobre eles (Adorno, 2005, p. 2).

Adorno afirma que a formacao cultural enfrenta uma crise que vai além das falhas na
educagdo formal. Ele destaca que a educacgdo, por si s, ndo ¢ capaz de solucionar o problema,
J& que fatores externos ao ambiente escolar t€ém uma influéncia determinante na formagao dos
individuos.

Conforme Adorno (2005), a partir do colapso da formacao cultural, a formagao
transforma-se em uma semiformagao difusa na sociedade, marcada pela onipresenca de um
espirito alienado, que, em sua origem e significado, ndo precede a formagao cultural, mas a
sucede. Assim, tudo se encontra preso nas redes da socializagdo. Como simbolo de uma
consciéncia que abdicou da autodeterminacao, apega-se obstinadamente a elementos culturais
legitimados. Sob essa influéncia danosa, tudo ¢ direcionado para a barbarie. Desse modo, “a
semiformacao passou a ser a forma dominante da consciéncia atual, [...] a formac¢ao nada mais ¢
que a cultura tomada pelo lado de sua apropriacao subjetiva. Porém, a cultura tem um duplo
carater: remete a sociedade e intermedia esta e a semiformacgao” (Adorno, 2005, p. 2).

De acordo com Adorno (2005), quando a forga formativa se cristaliza em categorias
fixas, sejam espirituais ou naturais, transcendentais ou de acomodag¢do, cada uma isolada
contradiz seu propdsito, refor¢a a ideologia e promove uma formagao regressiva. Dessa forma,
os modos de pensamento rigidos e desconectados da realidade transformam-se em ideologias
que reforcam a dominagao, produzindo a semiformagao.

O autor argumenta que a formacdo era considerada um elemento fundamental para a
autonomia social, pois quanto mais esclarecido ¢ o individuo, mais claro se torna o coletivo
(Adorno, 2005). No entanto, paradoxalmente, sua conexao com a a¢do da sociedade demonstrou
uma degradacdo rumo a auséncia de autonomia, em que a educagdo se torna um meio para obter
vantagens em um conflito generalizado entre todos. Isso ¢ intensificado pela desumanizagao

implantada pelo capitalismo, a esse respeito Adorno (2005) argumenta:

A desumanizagao implantada pelo processo capitalista de produgdo negou aos
trabalhadores todos os pressupostos para a formagao e, acima de tudo, o 6cio.
As tentativas pedagogicas de remediar a situacdo se transformaram em
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caricaturas. Toda a chamada ‘educacgdo popular’ — a escolha dessa expressao
demandou muito cuidado, nutriu-se da ilusdo de que a formagao, por si mesma
e isolada, poderia revogar a exclusdo do proletariado, que sabemos ser uma
realidade socialmente constituida (Adorno, 1995, p. 5).

Adorno faz critica a forma como o capitalismo molda a educagdo e restringe o acesso
ao ocio e a formagdo integral dos trabalhadores. Ao denunciar a “desumanizac¢ao” do processo
produtivo, ele evidencia que iniciativas de educacdo popular, quando descoladas da
transformagdo das estruturas sociais, podem se tornar somente paliativos simbolicos. Isto €,
sem mudar as estruturas que geram desigualdade, essas iniciativas correm o risco de somente
amenizar os sintomas, sem enfrentar as causas reais. Nesse sentido, ¢ uma provocagao
importante para repensarmos como tornar a educacgio verdadeiramente emancipadora.

Logo, Adorno (2005) argumenta: “no clima da semiformagdo, os conteudos objetivos,
coisificados e com cardter de mercadoria da formagdo cultural, perduram a custa de seu
conteudo de verdade e de suas relagdes vivas com o sujeito vivo, o qual, de certo modo,
corresponde a sua defini¢ao” (Adorno, 2005, p. 8). Na argumentacdo de Adorno, no contexto
da semiformagao, o conhecimento ¢ consumido de maneira superficial e passiva, desconectado
do sujeito como agente ativo na constru¢ao do saber. Em vez de fomentar a autonomia e a
reflexdo critica, os conteidos tornam-se produtos prontos, empobrecidos de sentido e
esvaziados de verdade. Para o autor, a “semiformacao € o espirito conquistado pelo carater de
fetiche da mercadoria. Da mesma maneira que o carater ou imagem social do comerciante e do
balconista dos velhos tempos prolifera como cultura de empregados” (Adorno, 2005, p. 11).
Nesse sentido, Adorno argumenta que, no capitalismo, a cultura torna-se uma semiformagao
superficial, guiada pelo fetiche da mercadoria, ocultando relagdes sociais reais € promovendo
uma cultura padronizada e conformista.

Pucci (2021b) ainda ressalta que a cultura e as imagens que antes nos representavam
foram sendo gradualmente substituidas pelas figuras das estrelas de cinema e pelos grandes
sucessos musicais. Com suas belezas cuidadosamente elaboradas, letras e titulos padronizados,
essas produgdes transmitem um brilho artificial. Elementos como as boas maneiras a mesa, o
valor de escolher um presente para a pessoa amada e a importancia de experiéncias duradouras
estdo sendo gradualmente trocados por abordagens mais diretas e funcionais: “O homem de
espirito ¢ um espécime em extingdo; em seu lugar, viceja o homem pretensamente realista”
(Pucci, 2021b, p. 256-257).

Conforme Pucci (2021b), Adorno apontou dois prejuizos a formagao cultural resultantes

da eliminacdo da tradi¢do pré-capitalista: a perda da autoridade e o desaparecimento da filosofia
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nos curriculos escolares: “As condi¢des para se formar um ego forte, autobnomo sao tolhidas na
fonte. E um ego enfraquecido ¢ uma presa mais facil para o sistema” (Pucci, 2021b, p. 257). A
fragmentacdo do poder econdmico na familia, juntamente com a influéncia de midias como a
televisdo e os quadrinhos, enfraquece a autoridade, comprometendo o processo educativo. Além
disso, a subordina¢do da filosofia a ciéncia resultou na separacdo entre reflexao e especulagio,

sendo esta ultima vista como irrelevante. Como resultado disso, Pucci (2021b) argumenta:

A negagdo do tempo livre para se dedicar as coisas do espirito, a perda da
tradigdo pré-capitalista, com o enfraquecimento da autoridade do pai e do
professor ¢ o desaparecimento da filosofia especulativa dos curriculos
escolares, favoreceram o surgimento de situagdes tragicas para os estudantes,
entre elas, a atrofia da espontaneidade e a poda do espirito critico (Pucci,
2021b, p. 258).

Conforme Pucci (2018), o conceito de Bildung corresponde a cultura, formagdo e
educagdo, esta profundamente enraizado na tradicdo educacional e permanece em uso no
contexto empresarial, mas com um significado contrario ao seu sentido original e historico.
Para o autor: “Em sua utilizacdo mais recente, a perspectiva profissional parece comandar as
etapas e os rumos que levam a ‘formagao’: o ensino escolar € visto como ‘formagao inicial’ e
preparatdria a ‘formacao profissional’” (Pucci, 2018, p. 609). O processo seria integralmente
realizado no ensino secundario e nos cursos universitarios.

De acordo com Pucci (2021b), a aceleracao da tecnociéncia, impulsionada pelo capital
desde os anos 1970, provocou mudangas drasticas na nossa maneira de agir, perceber e pensar.
A informagdo se tornou o valor de todas as coisas e a mercadoria do capital mundial. Tudo que
pode ser captado da realidade e traduzido em configuracao digitalizada tem valor de troca. Do
ponto de vista biotecnolégico, que privilegia o valor instrumental, plantas, animais e seres
humanos sao reduzidos a pacotes de informac¢des manipulaveis: “As escolas brasileiras dos
anos 2000 ja ndo se tornaram um palco preferencial de disseminacao de informagdes educativas,
maculadas pelo olhar instrumental do tecndlogo e do vendedor de mercadorias baratas?” (Pucci,
2021b, p. 260).

Segundo Pucci (2021b, p. 262):

Com a necessidade politica de dar escola a todos, o ensino foi
progressivamente massificado e os professores rebaixados a um lugar
secundario no processo ensino-aprendizagem. A Industria cultural, através da
farta editoragdo e distribuicao dos livros didaticos — que facilitava o ensino e
padronizava a aprendizagem —, através das novelas, dos videos, dos
softwares educativos, tomou de assalto a sala de aula e reduziu drasticamente
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os resquicios de autonomia ainda sonhados na educacdo formal. O método
predominante na aprendizagem se constituiu como o ‘aprender a aprender’.
No bindmio ‘ensino aprendizagem’, o ensino ¢ deixado de lado e enfatizada a
aprendizagem (Pucci, 2021b, p. 262).

O autor argumenta que, nesse contexto no processo educacional, o aluno inicialmente
assume o papel central e ativo da sua aprendizagem, por meio da aplicacdo de metodologias
ativas, dindmicas grupais e enaltecimento da pesquisa individual. Contudo, rapidamente, essa
centralidade ¢ transferida para os dispositivos tecnolégicos, que passam a mediar grande parte
das interacdes humanas, redefinindo a forma como nos comunicamos, trabalhamos e até mesmo
como aprendemos. Além disso, “a desvalorizagdo do professor se manifesta em nosso tempo
por inimeras medidas implementadas pelas politicas publicas e empresariais, contengao
salarial, aumento de alunos nas salas de aulas, supervalorizacao [...] dos softwares educativos”
(Pucci, 2021b, p. 262).

Em tempos de capitalismo neoliberal, a semiformacdo estd se consolidando nas
instituigdes educacionais, dentro das salas de aula. Parece ter assumido a forma de um sistema,
uma organizacdo, que permeia todos os setores da sociedade: o econdomico, o midiatico, o
cultural, o lazer, o esportivo, o espiritual, o psicologico e o virtual. A educagdo escolar tornou-
se uma de suas principais vitimas. A semiformagao ndo ¢ um caminho mediador ou uma etapa
para a formagdo, “ela ¢, antes de tudo, um obstaculo a formacdo. A semiformacao se
manifestava como forma dominante da consciéncia e atingia o homem em todas as suas
dimensdes: intelectual, sensorial, moral, cultural” (Pucci, 2018, p. 601).

Pucci (2021b) argumenta que a alarmante intensificagdo da semiformagao faz com que
a educagdo, que deveria ser um instrumento de desenvolvimento humano, se torne em mais
uma mercadoria dentre os milhares que compdem o sistema capitalista. Essa transformacao a
sujeitou ao poder econdmico, fazendo com que fosse dominada por muitas metodologias,
muitas vezes conflitantes entre si. Essa busca por resultados imediatos e aligeirados sdo nocivos
a formagao teodrica e critica.

Pucci (2021) acentua a critica ao neoliberalismo:

Em tempos de neoliberalismo, com a expulsdo/rejeicdo da filosofia, da
sociologia e da arte na Base Curricular Comum do Ensino Médio, [...] (o
conceito de formacdo) se ajusta cada vez mais as exigéncias do capitalismo
hegemdnico e dominante, assumindo as conotagdes especificas da
semiformacdo dos anos 1960; agrega a ela os novos valores que a
competitividade, o empreendedorismo e o capital humano lhe proporcionam
e passa a ser, progressivamente, o guia inovador dos cursos e dos docentes da
Escola fundamental e média. A semiformag@o ganha novas roupagens, mais
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leves e condizentes com a sua inovada postura na sociedade de consumo
(Pucci, 2021, p. 344).

O autor faz criticas a como o neoliberalismo tem influenciado a educacdo, enfatizando
anecessidade de uma reflexao critica sobre o que significa formar individuos em uma sociedade
que valoriza a competitividade e o capital humano, em detrimento de uma educagdo que forme
o individuo integralmente.

Conforme Pucci (2021a), Adorno acreditava que a semiformagdo era uma estratégia
ideologica da industria cultural, destinada a formar os individuos de maneira rasa social e
culturalmente. Esse processo faz com que os individuos sejam condicionados a consumirem
bens culturais, sem que percebam os interesses ocultos da industria cultural.

Pucci (2021a) transfere para a atualidade o conceito de semiformacdo e o relaciona de
forma muito evidente a concepcao imposta a escola contemporanea, em que as tecnologias
foram intensamente disseminadas na sociedade e na educacdao. Na sociedade, com todos os
aparatos da industria cultural que tendem a formar consumidores alienados ao capital, € na
educagdo, o capital distorce a principal fungdao da educagdo que ¢ formar para a emancipagao.
Primeiro, o capital enfraquece a escola e a educagdo, com produgcdo de um curriculo
fragmentado, em que as disciplinas que oferecam sentidos para a critica e reflexdo sdo
suprimidas. Posteriormente, ele promove a precarizagao do trabalho docente, reducdo de custos
com uso de Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TICs), com um discurso de
universalizagdo, mas que implicitamente estdo a servigo do capital.

Em sintese, a teoria da semiformagdo desenvolvida por Adorno revela um alerta
contundente sobre os perigos da educacdo desconectada da critica e da emancipacao. Ao
diagnosticar uma crise na formacgdo cultural, ele destaca como o capitalismo transforma o
conhecimento em mercadoria e limita a autonomia dos individuos. A semiformacao, nesse
contexto, surge como um modo dominante de consciéncia moldado pela alienacdo e pela
estagnacdo critica. Assim, a verdadeira formacdo s6 ¢ possivel quando promove reflexdo,
liberdade e resisténcia a padronizacdo cultural. Também, a semiformagdo, no contexto do
capitalismo neoliberal, se consolida nas instituigdes educacionais e impacta diversos setores da
sociedade. A educagdo escolar se tornou uma vitima desse fendmeno, que, em vez de ser um
meio para a formagao, age como um obstaculo. Essa situagdo se reflete na forma dominante de
consciéncia, afetando todas as dimensdes do ser humano.

Outro ponto a destacar ¢ a racionalidade instrumental. A respeito desse tema, Rocha

(2018) argumenta:
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A racionalidade do esclarecimento, ao reduzir a natureza a uma objetividade
inerte, adquire, ela mesma, este carater de objetividade. Trata-se de sua
transformacao no que passou a ser nomeado pelos autores da primeira geragao
da Teoria Critica de ‘racionalidade instrumental’, de tipo estratégico, isto é,
um tipo de pensamento calculador que procura a todo instante maximizar os
ganhos ¢ minimizar as perdas, em uma incessante busca de adaptagdo dos
melhores ‘meios’ para se alcangar determinados ‘fins’. Assim, ndo s6 a
natureza € reduzida a uma série de eventos calculaveis, enquanto a
subjetividade, por seu turno, converte-se em uma maquina de calculo,
dominada por uma técnica que supostamente realizaria o ideal de liberdade do
homem (Rocha, 2018, p. 152).

Nesse sentido, a racionalidade do esclarecimento, ao se tornar racionalidade
instrumental, transforma tanto a natureza quanto a subjetividade humana em objetos de calculo,
o que pode resultar em uma visdo reducionista e utilitarista da vida.

Conforme Rocha (2018), ao dominar o ser humano, a razio instrumental se torna o meio
pelo qual os individuos interagem na sociedade capitalista, seguindo uma logica adaptada as
configuragdes das relacdes sociais como elas se apresentam. Aqueles que ndo agirem de forma
estratégica em uma sociedade individualista e competitiva correm o risco constante de fracassar
e desaparecer.

De acordo com Terra (2017), a influéncia da racionalidade instrumental na formagao
humana, restringe a autonomia e se intensifica com o capitalismo. Essa realidade deve estimular
areflexdo sobre uma educagao que transcenda a razao instrumental, promovendo uma formagao

estética de individuos livres e autdnomos:

Ao transformar o pensamento em instrumento, o homem se coisifica e, no
processo de reificagdo, toda experiéncia humana vai sendo destituida de
valores e principios éticos que possibilitam mudancas essenciais a formacao
do pensamento e da reflexdo critica. Nesse contexto, tedricos da Escola de
Frankfurt, com base na Teoria Critica, analisaram contundentemente a
sociedade burguesa e criticaram-na pelo seu poder de reificacdo do individuo
(Terra, 2017, p. 534).

A Escola de Frankfurt destaca a importancia de valores éticos e da reflexdo critica para
a formacdo de uma sociedade mais justa e humana. A inversdo da relacdo entre sujeito e objeto,
portanto, ¢ vista como um processo que desumaniza e limita a capacidade dos individuos de se
engajar em mudancas significativas e éticas. Assim, “o sujeito do conhecimento deve realizar
uma autorreflexdo com o olhar para si em uma busca critica e rigorosa sobre seu modo de ser,
agir e pensar. Esse movimento dialético possibilita a transcendéncia do sujeito nos moldes dessa

sociedade objetificada” (Terra, 2017, p. 534).
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Porém, segundo Terra (2017), em Adorno, “com o predominio de ideias e praticas
adversas ao cultivo da teoria e do pensamento filosofico, os individuos sdo conduzidos em uma
padronizacdo ao reino da instrumentalidade do mundo capitalista” (Terra, 217, p. 535). Nesse
cendrio, a crescente racionalidade técnica na sociedade capitalista cria um modelo de
sociabilidade ambiguo, que prejudica os lagos humanos formados culturalmente em favor da
posse de mercadorias especificas. Assim, o individuo se torna um objeto, identificando-se com
os produtos que consome e se ajustando a um ambiente social homogéneo, moldado por uma
cultura estereotipada.

Sob o controle da racionalidade instrumental, “0 pensamento, a divida e a critica — na
construgdo do saber — sdo secundarizados, considerando, nesse processo, a operacionalizagao e
o procedimento eficazes na aplicabilidade do conhecimento, pois esse procedimento traz
financeiro, ou seja, lucratividade ao sistema capitalista” (Terra, 2017, p. 536).

Segundo Terra (2017), na sociedade que sobrepde os aspectos financeiros aos aspectos
coletivos, os cidadaos sdo manobrados de modo ideoldgico a pensar conforme o padrao
proposto para a sociedade. Nesse cenario, o conhecimento recebe instrumentalizacao para ser
aplicado de forma aligeirada com os dispositivos tecnologicos que podem ser vistos como
meios para a modernizacao de uma cultura padronizada: “A educacao como formagao humana
possibilita a construgdo de sujeitos pensantes, questionadores € que busquem autonomia para
agir em sociedade, resistindo as imposic¢des ideologicas e dominagdes alheias” (Terra, 2017, p.
537).

Conforme Terra (2017), a racionalidade instrumental na sociedade contemporanea
influencia as mudangas educacionais, prejudicando a formagdo humana, que necessita de um
tempo adequado. Para os frankfurtianos, o conhecimento deve incorporar principios éticos e
formativos que favoregam a emancipagao cultural, ao mesmo tempo, em que reconhecem as
contradi¢des presentes na sociedade. A formagao voltada para a autonomia requer tempo livre
para reflexdo e criagdo estética, mas o conceito de tempo livre acaba sendo distorcido. As
objetificacdes do capitalismo impdem uma formacgdo superficial, organizada cronologicamente
para satisfazer o mercado cultural. A logica da induastria cultural visa alienar o individuo,
padronizando-o conforme as necessidades econdomicas e manipulando preferéncias em fungdo
do capital por meio de marketing disfarcado.

Em contraposi¢do as normas impostas a escola advindas do capitalismo, Terra (2017)
argumenta que deve haver uma constru¢do de uma sociedade democratica fundada em

principios éticos e emancipatorios:
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Para a constru¢dio de uma sociedade democratica, esta deve estar
fundamentada em principios éticos e emancipatdrios, em contraposi¢do as
relagdes capitalistas que se estabelecem nas institui¢des escolares permeadas
por interesses econdmicos, destituidas do seu verdadeiro sentido cultural.
Desse modo, o que deveria ter carater formativo na educagdo torna-se
instrumentalizado pela racionalidade do imediato. Esse processo complexo ¢
contraditorio esta relacionado com a reorganizagdo do modo de produgdo
capitalista, que incide nas esferas sociais, principalmente educacionais,
modificando, inclusive, a concepgao de gestdo democratica nas escolas (Terra,
2017, p. 542).

Dessa forma, conforme Terra (2017), em uma sociedade democratica, o controle
capitalista cria expectativas de recompensas materiais pelo trabalho, que acabam se tornando
alienantes. No entanto, devemos enfatizar “a concepgao de educagdo como ‘a producdo de uma
consciéncia verdadeira’, capaz de criar possibilidades para o homem ser orientado pela razao
mediante reflexdes sobre a sua existéncia no mundo” (Terra, 2017, p. 543).

Conforme Feenberg (2015), a racionalidade instrumental diz respeito a producdo
eficiente de bens, sejam eles publicos ou privados. Embora nem todos os bens de consumo se
fundamentem na eficiéncia, essa abordagem ¢ importante quando aplicada a certos produtos. E
claro que as sociedades modernas nao podem desconsiderar essa questao.

Nesse sentido, Feenberg (2015) argumenta que uma maneira significativa de pensar
sobre a racionalidade instrumental reside na consideracao do papel crescente do célculo e do
controle nas sociedades modernas. Essa noc¢dao ¢ exposta como racionalizacdo na teoria
sociologica, conceito que tem origem no socidlogo alemao Max Weber: “Racionalizacao, no
sentido de Weber, refere-se exclusivamente aos meios. De acordo com Weber e seus
seguidores, a modernidade ¢ uma sociedade baseada em meios racionais” (Feenberg, 2015, p.
104).

Feenberg (2015) destaca que entender o conceito de racionalizacdo de Weber ndo ¢ uma

tarefa complicada:

A capacidade para medir é essencial para otimizar o uso dos recursos e para a
inovar numa tecnologia melhor. O controle ¢ essencial para evitar o
desperdicio, suborno e roubo. Uma empresa ou uma agéncia governamental
que seja boa no calculo e no controle sera mais bem sucedida. Toda uma
sociedade organizada a volta destes procedimentos virtuosos pode ser dita
mais avangada do que uma sociedade baseada nos meios tradicionais
(Feenberg, 2015, p. 104).

Medir e controlar recursos € essencial para otimizar seu uso, impulsionar a inovagao e

evitar desperdicios e fraudes. Organiza¢des eficazes nessas praticas t€ém mais sucesso €
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beneficiam a sociedade em relagdo a métodos tradicionais. Em complementacdo, Feenberg

(2015) argumenta:

E por isso que precisamos de formular uma ‘teoria generalizada da
racionalizagdo’, que afirme com Weber a importancia do calculo e do controle,
mas que deixe cair a insisténcia na burocracia. A racionalizagdo pode ocorrer
sob qualquer sistema de controle social, incluindo o controle democratico ou
varios tipos de controle colegial, ou, como veremos, naquilo a que eu chamo
intervencdes democraticas (Feenberg, 2015, p. 105).

Segundo Feenberg (2015), devemos chamar de racionalizagdo intervengdes que

efetivamente:

melhoram a racionalidade instrumental das tecnologias. O efeito pode ndo ser
visivel a partir do ponto de vista de algumas empresas ou agéncias
governamentais especificas, que muitas vezes pagam o prego de ter que mudar
o0s projetos técnicos para ficarem conformes as exigéncias publicas. Ouvimos
o0 seu protesto, sempre em nome da ‘eficiéncia’. Mas se a eficiéncia do sistema
tecnologico ¢ medida a partir do ponto de vista da sociedade como um todo,
entdo ¢ claro que essas intervengdes, em questdes como controle da poluicdo
ou melhores oportunidades para comunicar, constituem um progresso técnico
(Feenberg, 2015, p. 105).

O impacto da racionalidade das tecnologias pode nao ser imediatamente perceptivel do
ponto de vista de certas empresas ou entidades governamentais, as quais arcam frequentemente
com o custo de adaptar seus projetos técnicos para atenderem as demandas publicas. Assim,
quando a eficiéncia do sistema tecnoldgico ¢ avaliada sob a oOtica da sociedade em sua
totalidade, torna-se evidente que tais ajustes, em aspectos como controle de poluigdo ou
ampliacdo das chances de comunicacdo, sdo de fato avancos técnicos significativos.

Em suma, a racionalidade instrumental é um conceito enraizado nas sociedades
modernas, que vai além da simples aplicacao de calculos e controles criteriosos. Max Weber
descreveu esse processo como essencial para evitar desperdicio, suborno e roubo. A
racionalizagdo instrumental enfatiza a importancia de métodos eficazes e eficientes na
resolucdo de problemas e na tomada de decisdes, manifestando-se na busca incessante da
eficiéncia em todas as esferas da vida cotidiana. Para Feenberg (2015, p. 108), “o objetivo ¢
inscrever o controle, de cima para baixo, nas maquinas e especialmente perpetuar o controle
sobre futuras escolhas tecnologicas”.

Na se¢do seguinte, sdo apresentados os principios da formag¢do humana, em oposicdo a

semiformagdo que se associa a racionalidade instrumental das tecnologias, a industria cultural
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e ao capitalismo neoliberal na modernidade e que resulta na producdo de individuos
parcialmente formados. Nesse contexto, ¢ essencial refletir sobre a forma¢ao humana inspirada
nos valores dos gregos da antiguidade classica, que propunha uma educacao integral para seus
cidaddos, baseada na reflexdo, no debate e na vida coletiva. Tais principios deveriam servir de

referéncia para a constru¢do de uma formagao integral na sociedade contemporanea.

1.2.0s principios da formac¢ao humana: distincio da polis grega para a sociedade

moderna

Na antiguidade classica grega, o homem era formado na coletividade, podendo expor e
debater suas ideias, ouvir o contraditdrio e respeitar as decisdes da coletividade. Os gregos
foram pioneiros na abordagem da formacdo humana, enfatizando uma educacdo que visa o
desenvolvimento integral do ser, abrangendo corpo, alma, sensibilidade, razdo, carater e
espirito.

O principio de formagdo do homem por inteiro na coletividade e para a coletividade

surgiu com a constituicao da polis grega, Vernant (2002) argumenta:

O aparecimento da polis constitui, na histéria do pensamento grego, um
acontecimento decisivo. Certamente, no plano intelectual como no dominio
das institui¢des, s6 no final alcangara todas as suas consequéncias; a polis
conhecerd etapas multiplas e formas variadas. Entretanto, desde o seu advento,
que se pode situar entre os séculos VIII e VII, marca um comego, uma
verdadeira invengdo; por ela, a vida social e as relagdes entre os homens
tomam uma forma nova, cuja originalidade serd plenamente sentida pelos
gregos (Vernant, 2002, p. 53, grifos no original).

Na citagdo, o autor afirma que o surgimento da polis nos séculos VIII e VII caracteriza
um novo comego, destacando que a vida social e as relagdes entre os homens passam a assumir
uma nova forma, que teve impacto significativo na sociedade grega, influenciando como as
pessoas interagiam e se organizavam socialmente.

Com o surgimento da Agora, ou praga, se tornou o local de decisdes do novo corpo
social. Por meio dela, foram estabelecidos os principios fundamentais da formagao da polis: o
poder da comunicag¢do por meio da palavra, da publicizacdo e da semelhanca.

Segundo Vernant (2002), o poder da palavra € o primeiro principio fundamental que
podemos destacar na formagao da polis. A palavra ¢ a chave de toda autoridade, cujas questdes
de interesse publico sdo postas em debate na praga, onde a arte da oratdria define o sentido da

cidade e o seu destino. Nessas discussdes, devem ser formulados raciocinios com demonstragao
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de argumentagdes contrarias, oportunizando a defesa para cada participante. Em exemplificagao
a isso, imaginemos um publico como se fosse um juiz que decide o resultado, entre duas
posicdes distintas. A partir desse principio, cada orador expde seu posicionamento e o publico,
pela forga persuasiva de cada discurso, garante a vitoria de um dos oradores sobre seu oponente.

Em complemento, Vernant (2002) argumenta:

Todas as questdes de interesse geral do soberano tinham por fungdo
regularizar e que definem o campo da arché sdo agora submetidas a arte da
oratoria e deverao resolver-se na conclusdo de um debate; € preciso, pois, que
possam ser formuladas em discursos, amoldados as demonstracdes antitéticas
e as argumentacgdes opostas. Entre a politica ¢ o logos, ha assim relacao
estreita, vinculo reciproco (Vernant, 2002, p. 54, grifos no original).

O segundo principio fundamental de formacao da polis ¢ a publicizagdo da palavra dita

pelos cidadaos na praga. Sobre esse assunto, Vernant (2002) afirma:

Uma segunda caracteristica da polis é o cunho de plena publicidade dada as
manifestacdes mais importantes da vida social. Pode-se mesmo dizer que a
polis existe apenas na medida em que se distinguiu um dominio publico, nos
dois sentidos diferentes, mas solidarios do termo: um setor de interesse
comum, opondo-se aos assuntos privados; praticas abertas, estabelecidas em
pleno dia, opondo-se a processos secretos. Essa exigéncia de publicidade leva
a apreender progressivamente em proveito do grupo ¢ a colocar sob o olhar de
todos o conjunto das condutas, dos processos, dos conhecimentos (Vernant,
2002, p. 55, grifos no original).

Podemos afirmar que a existéncia da polis ocorre unicamente pela distingdo em um
espaco publico, dois contextos diferentes, porém interligados: uma divisdo de interesse
coletivo, contrastando com os assuntos particulares. O fato de tornar publico foi benéfico ao
grupo, ao possibilitar a exposi¢cdo da atuacdo de todos. Além disso, hd maior aplicabilidade de
transparéncia, permitindo que as condutas, processos € conhecimentos estejam sob o olhar de
todos.

Com o advento da publicidade, foi criada uma cultura partilhada; saberes, principios e
técnicas mentais eram expostos a opinido publica, sujeitos a criticas e a debates. A publicidade
e a divulgacdo de conhecimentos, antes restritos, transformaram a dindmica social e intelectual,
incentivando o debate e a troca de ideias publicas. A partir disso, a argumentacdo, a polémica e

o debate tornam-se as normas do jogo intelectual, assim como do jogo politico.
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O terceiro principio fundamental de formacao da polis ¢ a semelhanca e igualdade. Esse
conceito ndo esta relacionado ao sentido de que todos sejam iguais em fungdo, classe social e

origem, mas sim a busca de um bem comum, a coletividade, como Vernant (2002) argumenta:

Esta semelhanga cria a unidade da polis, porque, para os gregos, sd o0s
semelhantes podem encontrar-se mutuamente unidos pela Philia, associados
numa mesma comunidade. O vinculo do homem com o homem vai tomar,
assim, no esquema da cidade, a forma de uma relacdo reciproca, reversivel,
substituindo as relagdes hierarquicas de submissdo ¢ dominio. Todos os que
participam do estado vao definir-se como Homoioi, semelhantes, depois de
maneira mais abstrata, como os Isoi iguais (Vernant, 2002, p. 65, grifos no
original).

O principio de semelhanca, destacado pelo autor, expde principios de comunhao, divisao
de atribuigdes e igualdade entre os pares. Ele apresenta também a auséncia de relagdes de
hierarquia e subordinagdo, todos estavam em busca de um interesse comum, i.e., a prosperidade
da cidade. A semelhanca estabeleceu a coesdao da polis, uma vez que, para os gregos, somente
os individuos semelhantes conseguiam se unir por meio da Philia e estariam unidos em uma
unica comunidade. No contexto da cidade, a conexao entre os seres humanos passou a adotar a
forma de uma relagcdo mutua e reciproca, substituindo as relagdes de submissdo e dominagao.
Todos os que faziam parte do estado se identificavam como Homoioi, semelhantes e, apos, de
maneira mais abstrata, como os Isoi ou iguais.

Se a polis constituia a centralidade da existéncia do homem individualmente, em que a
Paideia visava a formacao para a vida publica, a modernidade tem mostrado outra face do ser
humano, um ser individualista, que devota sua poténcia no trabalho, dinheiro e consumo,
conforme afirmam Coelho e Guimaraes (2012). Nessa sociedade, o homem ¢ formado para
cumprir seu papel social de individuo em busca de bens, como quase a Unica forma de
existéncia. Trata-se de uma finalidade radicalmente contraria aos principios da Paideia.

Conforme Coélho e Guimaraes (2012) e Vernant (2002), os gregos acreditavam que o
homem nao desenvolveria sua autonomia sendo um ser individualista. Com a constituicao da
polis, o homem individual é combatido. A polis ¢ constituida de trés principios: o poder da
comunicag¢do por meio da palavra, da publicizac¢do e da semelhanga e igualdade. Nesse sentido,
o cidaddo da polis era apto a apresentar suas ideias por meio da palavra, tudo era publico, pois
era feito na praga e todos eram iguais e semelhantes, porque defendiam o bem comum da cidade.
Nesse processo, a autonomia de cada cidaddo era constituida, ele ndo precisava de um

governante que o representasse, porque todas as leis para o bem comum da polis eram
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apresentadas por cada cidadao, debatidas pelo contraditdrio, julgadas, escolhidas e sancionadas
pela coletividade da qual ele fazia parte.

Coélho e Guimardes (2012) afirmam que, na sociedade moderna, hd uma tendéncia
crescente em aceitar uma cultura répida e superficial, seja na educacdo, na cultura ou nas
escolas, transformando individuos em meros consumidores e trabalhadores eficientes: “Uma
educacdo que visa acima de tudo a profissionalizagdo, a preparagdo dos individuos para o
chamado mercado, limita capacidades e saberes e empobrece os horizontes culturais e humanos
dos educandos” (Coé€lho; Guimaraes, 2012, p. 333).

Segundo os autores, o horizonte da educagdo ndo € prioritariamente a educagao escolar,
a informac¢do, a formacdo de um cientista, de um empresario ou de um funcionario publico,
nem a instrumentalizacao de criangas, jovens e adultos e a transi¢ao para o mercado de trabalho,
nem o progresso tecnologico, o sucesso dos alunos e o crescimento da producao (Coé€lho;
Guimaraes, 2012). Pelo contrario, o horizonte €, antes de tudo, a dimensdo ético-politica do
homem e da sociedade, a elevacao espiritual, a humanizagdo de todas as pessoas, grupos, nagdes
e instituicdes. Em suma, o sentido e os fins da educacdao ou justificativa da sua existéncia
consiste na realiza¢ao da sua dimensao humana.

Na busca por formar um cidaddo ético-politico, elevado espiritualmente ¢ humano,

Coélho (2006) afirma:

Somente uma formacdo rigorosa, uma permanente atitude critica diante da
cultura, da reflexdo, da filosofia, das ciéncias, da tecnologia, das letras e das
artes poderd propiciar uma base solida, rica e provocante do pensar e do agir,
do compreender e do recriar a natureza ¢ a humanidade, no sentido da
igualdade, da autonomia, da verdade e da justica. [...]. Entdo, em vez de
moralismo, sectarismo e apelos a tolerancia e a cultura da paz que simplificam
a realidade, banalizam as questdes, limitam e empobrecem os horizontes, ¢
preciso ampliar e aprofundar a reflexdo e, com lucidez e fidelidade ao que é,
€ ao ser, aos principios, aos valores e aos critérios, radicalizar a agdo para que
va a raiz dos problemas e recrie a realidade (Coélho, 2006, p. 51-52).

Para o autor, apenas uma formacao que fomente uma atitude critica em relagao a cultura,
reflexdo, filosofia, ciéncia, tecnologia, letras e artes e pode fornecer uma base solida e
enriquecedora para o pensamento € a acao (Coélho, 2006).

No Brasil do século XX, houve uma grande preocupacdo com a preparacao dos alunos,
para a formagao profissional e a preparagdo para a vida, como argumentam Coé€lho e Guimaraes

(2012):
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No Brasil do século XX a preocupag@o com a instrumentaliza¢ao dos alunos,
a formagdo profissional, a preparagdo para a vida, a transmissdo de
informagdes, a socializagdo do saber acumulado pela humanidade e sua
apropriagdo pelos alunos, o funcionamento da sociedade, do Estado e das
institui¢des se faz cada vez mais presente na escola dos estados considerados
mais desenvolvidos e em regides mais atrasadas, das grandes e das pequenas
cidades, do campo ¢ da cidade, em tempos, ritmos ¢ de modos diferenciados.
A sociedade, o Estado, a educacdo e a escola, do ensino fundamental a
universidade, ndo se preocupa com o sentido ¢ a possibilidade de uma
educacdo que articule as varias dimensoes da existéncia humana, nem com os
estreitos vinculos entre a educacgdo, a cultura, a escola, a universidade, as
letras, as artes, a filosofia, as ciéncias, a tecnologia e a formagao do homem e
da sociedade excelentes (Coélho; Guimaraes, 2012, p. 331).

Na argumentagao dos autores, no Brasil do século XX, houve uma crescente
preocupacdo com a formagdo profissional e a socializacdo do conhecimento. Essa questdao
refletiu na sociedade e nas institui¢des, mas a articulagdo entre educacao, cultura e as diversas
dimensdes da existéncia humana foi negligenciada.

Segundo Coélho e Guimaraes (2012), a sociedade atual e o sistema educacional
favorecem uma cultura superficial, convertendo individuos em consumidores em massa. Essa
perspectiva restringe a educacdo a capacitagdo profissional, fazendo com que os jovens se
tornem apenas trabalhadores voltados para o mercado, sem uma base cultural, projetos ou
valores.

Zatti e Pagotto-Euzébio (2022) argumentam a respeito a urgéncia utilitaria, proveniente

do mundo produtivo e que tem refletido na educagao:

A urgéncia utilitaria advinda do mundo produtivo ecoa sobre a educagdo, a
escola ¢ cada vez mais compelida a desenvolver um curriculo cujos
conhecimentos tenham a utilidade como sua finalidade. A preméncia da
utilidade tende a conferir a educagdo um carater utilitarista, afastando-a da
tradicdo filosofico-pedagogica ocidental, a qual compreende a educagdo como
processo de formagao humana (Zatti; Pagotto-Euzébio, 2022, p. 11).

A necessidade pratica proveniente do universo produtivo ressoa na area da educacao,
obrigando a escola a elaborar um curriculo voltado para o mundo produtivo. A urgéncia da
eficacia tende a conferir a educagdo uma natureza utilitaria, afastando-a da tradigao filosoéfico-
pedagbgica ocidental, que concebe a educagdo como um processo de formagdo humana.

Coélho e Guimaraes (2012) aprofundam:

A medida que se circunscreve a esfera do imediato, deixa-se banalizar e
empobrecer, esquece a complexidade e o carater conflituoso e contraditorio
da sociedade e das institui¢des, a educagdo, a escola se desinteressam pela



38

interrogacdo de seu sentido e razdo de ser e se torna incapaz de motivar ¢
instigar o pensamento e a criagdo. E assim, corre o risco de contribuir para
manter a sociedade e as instituigoes, apenas fazendo-as funcionar, ao invés de
ajudar os individuos, a sociedade ¢ a humanidade a buscarem a génese ¢ 0
sentido dessas contradigdes e conflitos, bem como a pensa-los, a compreendé-
los e a manterem uma convivéncia respeitosa com os que tém concepgoes
diferentes, mesmo preservando suas convicgoes (Coélho; Guimaraes, 2012, p.
332).

A citagdo ressalta que a escola, ao focar no que ¢ imediato, ignora a complexidade da
sociedade, levando a auséncia de questionamentos sobre seu proposito. Isso dificulta a
promogao do pensamento critico € da criatividade, ajudando a perpetuar as instituicdes sem
uma reflexdo mais profunda sobre os conflitos sociais. Nesse ponto de vista, a urgéncia utilitaria
da educacao faz com que todo o processo pedagdgico da escola, desde o curriculo, a formagao
de professores, as avaliagdes internas e externas, até a aprovacao e reprovacao, sejam voltados
a esfera do imediato. O imediatismo faz com que a escola perca sentido para quem a frequenta.
Isso faz com que a maioria dos estudantes, principalmente aqueles que passaram da infancia,
vejam a escola como algo burocratico pelo qual precisam passar, tornando-a sem sentido e
enfadonha.

Na superacao de uma formacao burocratica, aligeirada, utilitaria, urgente e imediata,
Co¢lho (2006) sugere que a escola e a educagdao devem construir uma formag¢dao com base
resistente, que provoque o pensar, o agir, o refletir, o compreender, o recriar, a esséncia da
humanidade, do significado de ser autobnomo, da autenticidade e da igualdade. Dessa maneira,
“o caminho passa, pois, pelo aprendizado do pensamento, da critica, da contestacdo, pelo
cultivo da razdo, da imagina¢ao e da sensibilidade e, na maioria, pela retomada e afirmagao do
sentido mesmo da philia” (Coélho, 2006, p. 52, grifos no original).

Zatti e Pagotto-Euzébio (2022, p. 16) afirmam que “através da educacdo, aqueles que
nascem sdo humanizados, também através dela, a coletividade pode construir a humanidade.
Ela ndo se constitui como um fazer técnico, refere-se a formacao global ou integral do humano,
e possui multiplas dimensdes”.

Enfim, na Grécia Antiga, o sentido era de uma formagdo integral do individuo,
construida pela coletividade, por meio de debates e decisdes comuns. Precursores da educacdo
holistica (corpo, alma, razao e espirito), os gregos consolidaram essa formacao coletiva na polis,
revolucionando as relagdes sociais.

No entanto, as politicas publicas educacionais da contemporaneidade, ao contrario dessa
formacdo integral, tendem a priorizar uma formacao que, apoiada no uso de tecnologias, visa a

reducdo de custos e atingir o maior nimero de pessoas de forma aligeirada, estando voltada
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para o mercado de trabalho. Dessa forma, uma semiformagdo com base na racionalidade
instrumental e impulsionada pelo capitalismo neoliberal compromete a formagdo humana,
tornando-a instrumento de adaptagdo ao mercado. O impacto dessa semiformagdo exige o
esfor¢o coletivo para a superacao desse cenario, a partir da reflexdo critica e ética, na busca de
uma educagdo emancipadora que resista as imposic¢des ideologicas e promova a autonomia do

sujeito.
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2. TECNOLOGIAS E EDUCACAO

As tecnologias tém adentrado na escola desde o século passado, porém com maior
intensidade nas duas ultimas décadas, devido ao avango significativo das TICs e a influéncia
do capitalismo na sociedade e nas instituigdes escolares. Esse processo tem causado
controvérsia, pois ha diferentes perspectivas sobre o papel que essas ferramentas devem
desempenhar na educagdo. Enquanto alguns defendem que as tecnologias podem potencializar
o aprendizado, tornando-o mais dinamico e acessivel, outros alertam para os riscos de
dependéncia excessiva e para a desigualdade no acesso a esses recursos.

A formagdo que o projeto Goias Tec, ora implementa, tem como estrutura as TICs. As
discussoes acerca das tecnologias apresentadas nessa se¢do nos fornecem sustentacao teorica
para podermos identificar as pretensdes implicitas e explicitas por parte da Seduc Goias em
levar um ensino presencial mediado por tecnologias a comunidades de dificil acesso.

Ateoria critica das tecnologias afirma que elas ndo sao ferramentas neutras, sendo postas
para a sociedade com meio e fins interligados. Nesse contexto, objetivando correlacionar nosso
objeto de estudo a conjuntura do neoliberalismo e aos usos da tecnologia, buscamos
fundamentagao tedrica acerca da relacao das tecnologias com a escola. Dentro desse cendrio,
abordaremos os seguintes assuntos: a tecnologia e a sua relagdo com a educagdo no contexto
capitalista, teorias modernas das tecnologias, automacao da escola, as tecnologias na escola, as

tecnologias e as politicas publicas na educagao.

2.1.A tecnologia e a sua relacio com a educa¢io no contexto capitalista

Desde tempos remotos, os artefatos tecnologicos fazem parte da vida e do
desenvolvimento do homem na face da terra. Todo objeto produzido para auxiliar e facilitar a
vida do ser humano ¢ considerado uma tecnologia. Dentre os artefatos tecnologicos produzidos
pelo homem, destacamos nas duas ultimas décadas do século XX e nas duas primeiras décadas
do século XXI, uma grande evolu¢do da informdtica e a invengdo da internet. A evolugdo das
TICs consegue alcangar as mais diversas areas da vida humana e uma delas ¢ a educacao.

Quanto aos usos das TICs na educagdo, nao ha um consenso. Existem defensores da
ideia de que as tecnologias na educagdo tendem a ocupar um espago crescente, chegando a
substituir o trabalho humano. Existe outro pensamento, que esta ligado a doutrina econdmica
do estado intervencionista por meio do neoliberalismo, de que as tecnologias devem ser

inseridas na educagdo com o proposito de reduzir custos. Existem, ainda, pensamentos que
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afirmam que as tecnologias ndo podem ser vistas como salvacionistas, que elas podem ser
usadas como coadjuvantes na formagao humana.

Quanto aos usos das tecnologias na educagao, Coé€lho (2006) argumenta:

Sem negar os beneficios e a importancia da tecnologia e da informatica para
as pessoas ¢ a sociedade, ndo podemos esquecer suas implicagoes, seus limites
e reducionismos, uma linguagem binaria, certamente incompativel com a
riqueza e as contradigdes construtivistas do mundo dos homens, em sua
dimensdo social e pessoal, bem como a simplificacdo e a banalizacdo do
conceito do saber, de educagdo, de formagdo, de escola de ensinar e aprender,
implicacdes e limites que na educacdo e na escola sdo ainda maiores e mais
graves. Todo cuidado é pouco, portanto, diante do discurso da midia, das
empresas, dos governos ¢ de muitos educadores que imaginam ser possivel
salvar a educacdo e a escola, resolver seus problemas, tornar o ensino mais
facil e interessante por meio da tecnologia, dos computadores, da internet, da
tevé, do datashow, do retroprojetor. Tudo isso envolve grandes interesses de
paises, governos, empresas ¢ grupos. Estdo em jogo muito dinheiro e poder
(Coélho, 2006, p. 49-50).

Coc¢lho (2006) reconhece a importancia da tecnologia na vida humana, mas alerta para
suas limita¢des, como reducionismos ¢ a mediocrizacao do saber ¢ da educagdo. Ele critica
discursos de midia, estado, empresas e educadores que afirmam que a tecnologia torna a
educagdo mais atrativa e que resolve seus problemas, apontando que esses discursos muitas
vezes escondem interesses financeiros e de poder.

De acordo com Castells (1999), a revolugao da tecnologia da informagao desempenhou
um papel crucial na reestruturacao do sistema capitalista, desde a década de 1980. Durante esse
periodo, o desenvolvimento e os resultados dessa revolu¢ao foram influenciados pela logica e
pelos interesses capitalistas. Da l6gica e dos interesses capitalistas surge uma nova organizagao
social associada a ascensdo de um novo paradigma de desenvolvimento, denominado
informacionalismo, ajustado historicamente pelas mudancas impostas pelo sistema capitalista
de producdo, no final do século XX. No paradigma informacional, a produtividade emerge da
tecnologia, que facilita a geracdo de conhecimento e o processamento de informacdo e a
comunicacao eficiente. O conhecimento e a informag¢ao sdo fundamentais para qualquer modelo
de desenvolvimento, pois o processo produtivo inevitavelmente se apoia em um certo nivel de
sabedoria e na manipulacdo da informagdo. No entanto, o diferencial do desenvolvimento
informacional reside na capacidade dos conhecimentos de agirem sobre si como o principal
motor da produtividade.

Acerca do desenvolvimento informacional, Castells (1999) argumenta:



42

O processamento da informagdo ¢ focalizado na melhoria da tecnologia do
processamento da informacao como fonte de produtividade, em um circulo
virtuoso de interagdo entre as fontes de conhecimentos tecnologicos e a
aplicagdo da tecnologia para melhor geragdo de conhecimentos ¢ o
processamento da informagao: é preciso que, voltando a moda popular, chamo
esse novo modo de desenvolvimento informacional constituido pelo
surgimento do novo paradigma tecnologico baseado na tecnologia da
informacao (Castells, 1999, p. 54).

Assim, o desenvolvimento informacional ¢ marcado por mudangas institucionais,
alterando suas estruturas e a forma de operar e interagir com o ambiente € com as pessoas.
Diferente do principio do didlogo e do uso da palavra, questdes que serdo analisadas, a forma
de comunicacdo mudou significativamente. Antes, as discussdes eram feitas coletivamente,
provocando reflexdo e ciéncia do contexto. Hoje, a informagao ja vem pronta e, a partir dos
meios de comunicagdo sao publicizadas, sem debate, sem exposi¢cdo de ideias e sem a defesa
do contraditorio.

Segundo Castells (1999), a revolucdo tecnologica na década de 1980 provocou a
reestruturacdo do sistema capitalista, impulsionando avangos tecnologicos e a criagdo do
informacionalismo, que tinha como objetivo o processamento de informagao, a comunicagao €
a difusdo do conhecimento. A partir desse contexto, na Europa e nos Estados Unidos, nas
décadas de 1980 e 1990, foi desenvolvido um modelo de escola voltado para atender as

necessidades do homem capitalista, que continua a se expandir até¢ hoje, como destaca Laval

(2019, p. 29):

Um novo modelo escolar e educacional que tende a se impor se baseia, em
primeiro lugar, em uma sujeicao mais direta da escola a razdo economica. Esta
ligado a um economicismo aparentemente simplista, cuja principal axioma ¢
que as instituigdes em geral a escola em particular s6 tem sentido com base no
servico que deve prestar as empresas e a economia. O ‘homem Flexivel’ e o
‘trabalhador auténomo’ sdo referenciais de um novo ideal pedagogico.

De acordo com pensamento de Laval (2019), existe uma transformacao dupla que esta
a caminho de redefinir profundamente a relagdo entre o sistema educacional e o mercado de
trabalho, adotando uma perspectiva utilitarista: por um lado, existe uma acirrada competi¢ao
gerada pela globalizacdo econdmica; por outro, percebe-se um aumento significativo na
importancia das qualificagdes e do conhecimento para o desenvolvimento, produgdo e
comercializa¢do de produtos e servicos.

Segundo Laval (2019), a busca por um controle mais rigoroso e direto sobre a educagdo

basica e técnica representa uma das principais metas para o setor economico. Tal educacdo nao
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apenas define o patamar de efici€ncia econdmica e o impeto inovador, mas também abre portas
para um mercado altamente promissor para as empresas: “A educagdo ndo d4 apenas uma
contribuicao fundamental a economia, ndo ¢ apenas um input em uma fung¢ao de producao, mas
¢ entendida como fator cujas condigdes de produgdo devem se submeter plenamente a logica
econdmica” (Laval, 2019, p. 30). Devido a esse entendimento, a educacdo € vista como uma
atividade que gera um custo-beneficio cujos resultados se equiparam aos de uma mercadoria.
Acerca do aparecimento do mercado das novas tecnologias da educagdo, nos anos 1980

nos Estados Unidos e nos anos 1990 na Europa, Laval (2019) defende:

Um dos fendmenos mais significativos que surgiram na Europa nos anos 1990
foi a criagdo de um mercado de novas tecnologias para uso educativo. Para as
empresas que buscam novos mercados, o ensino surgiu como uma espécie de
Eldorado em razdo de seu tamanho e da importancia dos equipamentos de
informatica que passou a exigir. Os Estados Unidos mostraram o caminho no
fim dos anos 1980 tanto no que diz respeito aos contratos de escolas e
universidades com grandes empresas. Nos Estados Unidos, uma enorme
concorréncia e de fornecedores e um discurso de forte mobilizagdo
impulsionada pelos lobbys e pela grande imprensa aceleram a equiparagdo das
escolas (Laval, 2019, p. 141-142, grifos no original).

Com a implementacdo de novas tecnologias na educagdo, criou-se uma extensa rede de
ensino na modalidade EaD que, por sua vez, propiciou um aprofundamento na especializacao
dos itinerarios académicos. Isso incluiu uma maior adaptabilidade as demandas corporativas,
combinando flexibilidade e inovacdo nos métodos de aprendizado. Para Laval (2019, p. 143):
“E a profunda interpretagdo da Comissdo Europeia dos interesses privados nessa esfera. Com
pretexto de construir a e-Europa, chegou a ponto de as proprias empresas desenvolverem a base
curricular das escolas e universidades para ampliar seu mercado”.

Laval (2019) ainda destaca que, no futuro, a educagao podera evoluir para uma industria
capitalista operada com o auxilio de professores virtuais, conforme vislumbrado por defensores
mais entusiasmados dessa mudanga tecnologica. O autor argumenta que de forma mais radical,
alguns especialistas antecipam um declinio acelerado dos sistemas educacionais tradicionais,
construidos ao longo dos séculos. Eles argumentam que esses sistemas dardo lugar a uma
dindmica de mercado baseada em oferta e demanda, que, teoricamente, deverd gerar uma
formac¢ao educacional mais eficiente e lucrativa.

Alem disso, Laval (2019) ressalta que a adocao de modelos industriais na educagéo visa
aumentar a eficiéncia do sistema, sublinhando a relevancia das tecnologias inovadoras para a

produtividade. Mesmo diante da crise econdmica da primeira década do século XXI, muitos
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ainda consideram os avangos tecnolégicos como fundamentais para o progresso educacional,
influenciando sua estrutura e contetdo.

Além disso, Laval (2019) argumenta:

Atecnologia ndo s6 determina as novas formas de ensinar como também, mais
profundamente as novas formas de pensar o pensar que, nesse caso, se
identifica mais que nunca como fazer e como comunicar-se no espago virtual,
e ¢ a mais perfeita continuagdo do novo ambiente profissional. [...] A
promogdo dessas tecnologias vai ao encontro das preocupagdes dos que
querem reorganizar o ensino eliminando o cara a cara entre professor e aluno
(Laval, 2019, p. 221-222).

Assim, a tecnologia tem redefinido o modo de pensar e o papel do professor e esse modo
de pensar nao contempla a reflexdo critica dos gregos. A utilizagdo das ferramentas digitais tem
distanciado o aluno de um ensino que estimule a curiosidade, a criatividade e a capacidade de
questionar.

Na sequéncia, Laval (2019) descreve o pensamento neoliberal a respeito da escola:

No entanto, a escola neoliberal também pretende melhorar a qualidade da
for¢a de trabalho em seu conjunto sem aumentar impostos e, na medida do
possivel, reduzindo o gasto publico. Dai as campanhas e as politicas ¢
implantados na mesma época tanto nacional como mundialmente ¢ em todos
os niveis da atividade educacional, para diversificar o financiamento do
sistema educacional (clamando muito mais abertamente pelo gasto privado),
administrar mais ‘eficazmente’ a escola (como fazem as empresas), reduzir a
cultura ensinada na escola as competéncias indispensaveis para a
empregabilidade dos assalariados, promover a logica de mercado na escola e
a competicdo entre familias e estudantes pelo ‘bem escasso’ (e,
consequentemente, caro) da educacao (Laval, 2019, p. 37).

O foco crescente no desenvolvimento de habilidades para o mercado de trabalho faz
com que a educagdo se afaste da reflexdo. Curriculos sdo ajustados para priorizar disciplinas
voltadas para o emprego, enquanto criatividade, pensamento critico e cidadania ficam em
segundo plano, limitando a formagdo de cidaddos ativos e reduzindo a educagdo como
ferramenta de transformacao social. Nesse cendrio, Laval (2019, p. 38) afirma que: “A escola ¢
vista cada vez mais como apenas mais uma empresa, obrigada a acompanhar a evolucdo
econdmica e a obedecer as exigéncias do mercado”.

Em suma, as TICs, no contexto escolar, tém seus objetivos de formacao fundamentados
nos principios da industrializacdo. No atendimento dos principios da indlstria, as praticas
pedagbgicas da formagdo e todo o processo educativo sdo padronizados aos anseios do

industrialismo. Laval (2019) argumenta que o discurso recente sobre modernizagdo enxerga as
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questdes por meio da perspectiva da técnica, negligenciando as complexidades politicas que
abrangem disputas de interesses, valores e ideais. Conforme Coélho (2006), embora
reconhecamos os beneficios e a importancia da tecnologia e da informatica para a sociedade e
os individuos, ¢ fundamental ndo perder de vista suas implicagdes e limitagdes. A adogao de
uma linguagem binaria pode simplificar excessivamente a complexidade da experiéncia
humana, especialmente no contexto escolar. E necessario cautela em relagio a narrativa
promovida pela midia, governos e educadores que acreditam que tecnologias, como

computadores e a internet, podem resolver os desafios educacionais, um tema que envolve

interesses significativos de poder e dinheiro.

2.2. Concepgoes de tecnologia

Segundo Cupani (2016), a tecnologia ¢ uma parte fundamental do mundo
contemporaneo. Seu papel € significativo, pois representa ndo apenas a satisfagdo
proporcionada pelos dispositivos que tornam nossas vidas mais confortaveis, mas também a
emo¢do diante das oportunidades que computadores e a internet nos oferecem. Ao mesmo
tempo, ela suscita preocupacdes relacionadas ao poder crescente de armas sofisticadas e a
perplexidade diante do avango estrondoso da inteligéncia artificial.

Fazendo referéncia aos significados plurais da tecnologia, Cupani (2016) argumenta:

A capacidade de fazer significa a capacidade de produzir a diferenca da
capacidade de agir, isto ¢, de conduzir a propria vida (em vez de viver de
maneira puramente instintiva). Ao fazer, o homem origina os artefatos, vale
dizer, os objetos ou processos artificiais. Ambas as palavras: artefato e
artificiais denotam o que foi produzido conforme uma ‘arte’, um saber-fazer
que implica regras de procedimento (Cupani, 2016, p. 13).

De acordo com Cupani (2016), a palavra arte deriva do termo latino que corresponde ao
grego techne, o qual se referia a uma habilidade especifica adquirida por meio do conhecimento.
Dessa forma, o artefato pode ser entendido como aquilo que ¢ elaborado com arte. O que ¢
considerado artificial provém da arte ou da fechne e se distingue do que ¢ natural. A defini¢do
de artificialidade implica ndo apenas na produgdo de objetos, mas também no uso consciente
de processos técnicos, que requerem comportamentos especificos pautados por regras. Tanto a

criagdo quanto a utilizacdo dos artefatos dependem da aquisi¢ao de habilidades.

Apesar de que a habilidade técnica parece acompanhar a existéncia humana
desde seus primordios (o que levou alguns estudiosos a definir o homem antes
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como homo faber do que como homo sapiens), a intervencao da ciéncia na
producdo de artefatos e vista geralmente como geradora de uma diferenca
importante entre a técnica tradicional, baseada no conhecimento empirico do
mundo, ¢ a tecnologia, resultante da aplicagdo do saber teorico (Cupani, 2016,
p-14, grifos no original).

Conforme Cupani (2016), a partir do século XIX, iniciou-se a aplicacdo sistematica de
uma nova compreensao tedrica sobre as estruturas, a constituicdo e os processos dos mundos
natural e social a produgao em massa de artefatos. Essa abordagem foi fundamentada na ciéncia
e se destacou pela sua magnitude, originalidade e impactos da producdo técnica. Nesse
contexto, a tecnologia ¢ entendida como a racionalidade cientifica, logos, aplicada e ¢ difundida
como algo distinto da técnica tradicional.

Estudiosos divergem quanto a diferenca entre a técnica antiga € a moderna, bem como
sobre a relacdo entre a vontade humana de dominar a natureza e a pratica técnica, como

argumenta Cupani (2016):

Essa diferenca ¢ enfatizada, [...] por alguns estudiosos, enquanto expressiva
de certa atitude humana: a vontade de dominio da Natureza, ndo
necessariamente presente em toda e qualquer atividade técnica. No entanto,
na medida em que toda técnica supde um saber que pode ser formulado ou
articulado, outros autores veem uma continuidade entre a técnica antiga ¢ a
moderna, o que justifica falar-se genericamente em tecnologia, embora se
admita que a tecnologia moderna ndo seja inteiramente redutivel a tradicional
(assim como a ciéncia moderna ndo ¢ idéntica a ciéncia antiga e medieval
(Cupani, 2016, p. 14-15).

Por outro lado, Cupani (2016) argumenta que a técnica e a tecnologia sao produtos
socialmente moldados, expressando a vida em sociedade do ser humano. O modo de produzir
e utilizar esses artefatos varia conforme o tipo de sociedade, diferindo a manufatura para uso
pessoal daquela destinada a venda, bem como a producao artesanal para publico restrito da
produgdo industrial para consumo em massa. Essa diferenca social € uma das razdes pelas quais
a tecnologia moderna ¢ vista como algo distinto da tecnologia tradicional. Para o autor, “Seja
que se trate de técnica ou de tecnologia, o caracteristico dessa atividade ¢ a producdo de algo
artificial, de um ‘arte-fato’ (no sentido etimolégico de uma coisa feita mediante arte, o0 nome
latino para a techne dos gregos” (Cupani, 2016, p. 93, grifos no original).

A seguir, Cupani (2016) apresenta a interconexao entre artefatos, técnica e tecnologia:

Junto com a nogdo de artefato, caracteriza a técnica e a tecnologia a existéncia
de uma planificagdo, embora seja minima. Técnica e tecnologia supdem um
objetivo preciso. O artefato ¢ concebido (antecipado), e se procuram
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sistematicamente os meios de produzi-lo. E para tanto, a técnica e a tecnologia
supdem conhecimentos, ja disponiveis ou novos. A técnica serve-se do saber
vulgar, eventualmente impregnado de saber cientifico que nao e reconhecido
como tal (Cupani, 2016, p. 94, grifos no original).

Segundo Cupani (2016), a tecnologia aplica o conhecimento cientifico a produgdo
técnica, utilizando os elementos naturais como recursos. Dessa forma, tanto a técnica quanto a
tecnologia incorporam valores, determinando o que ¢ util ou apropriado, € a producao técnica
segue regras que orientam a execu¢do de agdes com um propdsito especifico, tornando os
artefatos utilizadveis e eficientes. Assim, a a¢ao técnica ¢ uma agao racional direcionada ao seu
proprio éxito. A tecnologia pode, portanto, impulsionar o progresso humano ao empregar
conhecimentos cientificos na resolu¢dao de problemas praticos.

Dessa forma, Cupani (2016) caracteriza a tecnologia como um campo de conhecimento,
porque ndo ¢ apenas a aplicacdo de habilidades ou uso de artefatos, mas envolve a busca por
fundamentos teoricos e melhorias. O técnico contemporaneo atua superficialmente, enquanto o
tecnologo € sempre tedrico e criativo, refletindo as caracteristicas gerais da técnica: “a
tecnologia nao se reduz a utilizagdo do conhecimento cientifico, mas implica a busca de
conhecimento (pratico) novo” (Cupani, 2016, p. 96).

A seguir apresentaremos mais conceitos de tecnologia, conforme Pinto (2005), Feenberg
(2015) e Grinspun (2001).

Segundo Pinto (2005), a palavra tecnologia ¢ amplamente utilizada por pessoas de
diferentes areas e com propdsitos diversos. Sua importancia na compreensao dos problemas
atuais ¢ crescente, devido ao seu uso generalizado e indiscriminado. Desde jornalistas até
filosofos, todos os estudiosos dedicados a observar a realidade destacam a importancia da
tecnologia na forma de produg¢ao social. No propdsito de defini¢do das tecnologias, Pinto (2005)
argumenta que a tecnologia ¢ dividida em quatro significados. A seguir, destacamos o primeiro

significado:

De acordo com o primeiro significado etimoldgico, a tecnologia tem de ser a
teoria, a ciéncia, o estudo, a discussdo da técnica, abrangidas nesta ultima
nogao as artes, as habilidades do lazer, as profissoes e, generalizadamente, os
modos de produzir alguma coisa, este € necessariamente o sentido primordial
cuja interpretacdo nos abrird a compreensdo dos demais. A ‘tecnologia’
aparece aqui com o valor fundamental e exato de ‘logos da técnica’ (Pinto,
2005, p. 219).

Nesse sentido, a tecnologia ndo se limita apenas a dispositivos eletronicos modernos,

mas abrange todo o conhecimento e aplicagcdo de técnicas em diversas areas de atuacdo. Assim,
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¢ importante compreender a amplitude e variedade de aplicagdes que a tecnologia engloba, indo
além do senso comum e explorando suas origens etimologicas e significados mais profundos.
Agora passaremos a discorrer acerca do segundo significado de tecnologia, conforme

Pinto (2005):

No segundo significado, tecnologia equivale pura e simplesmente a técnica.
Indiscutivelmente, constitui-se este o sentido mais frequente ¢ popular da
palavra, o usado na linguagem corrente, quando ndo se exige precisao maior.
As duas palavras mostram-se, assim, intercambidveis no discurso habitual,
coloquial e sem rigor. Como sinénimo, aparece ainda a variante americana, de
curso geral entre nds, o chamado know how (Pinto, 2005, p. 219, grifos no
original).

Segundo Pinto (2005), o terceiro significado de tecnologia pode ser definido como o
conjunto de todos os métodos que uma sociedade utiliza, em qualquer fase de seu
desenvolvimento. Nessa perspectiva, ele se aplica tanto as civilizagdes anteriores quanto as
situagdes presentes em qualquer grupo social. Nesse sentido, tecnologia ¢ entendida de forma
genérica e global. Para o autor: “Por fim, o quarto significado do vocébulo ‘tecnologia’, aquele
que para noés ird ter importancia capital, a ideologizacdo da técnica. Condensadamente, pode
dizer-se que neste caso a palavra tecnologia menciona a ideologia da técnica” (Pinto, 2005,
p.220).

Também sobre o quarto vocabulo Feenberg (2015) argumenta:

A era da informacdo foi caracterizada como o momento de uma sociedade
tornada cientifica, uma visdo que legitimava as ambicdes tecnocraticas de
Estados e corporagdes. As suposicdes racionalistas sobre a natureza humana e
a sociedade que estdo na base dessa fantasia tém sido familiares por um século
ou mais e sdo identificadas como um tipo de utopia positivista. Seus tragos
principais sdo conhecidos. O pensamento tecno cientifico é capaz de resolver
todos os maiores problemas atuais (Feenberg, 2015, p. 136).

Embora o conhecimento técnico-cientifico seja fundamental para o progresso, ele ndo ¢

suficiente por si s para resolver todos os problemas sociais. Grinspun (2001, p. 49) argumenta
(13 b ~ PR

que “a tecnologia deve ser tratada no contexto das relagdes sociais e dentro de seu

desenvolvimento historico. Ela ¢ o conhecimento cientifico transformado em técnica que, por

sua vez, ird ampliar a possibilidade de producdo de novos conhecimentos cientificos”. Portanto,

¢ crucial reconhecer a importancia de uma abordagem holistica e colaborativa para enfrentar os

desafios da sociedade contemporanea.
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Na sequéncia, Grinspun (2001, p. 48) expde: “etimologicamente, tecnologia provém de
técnica, como ja vimos, cujo vocabulo latino fechné quer dizer arte ou habilidade. Esta
derivagdo mostra que tecnologia ¢ uma atividade voltada para a pratica, enquanto a ciéncia €
voltada para as leis a que cultura obedece”. A tecnologia ¢ um produto das relagdes sociais e do
desenvolvimento historico. Ela representa o conhecimento cientifico transformado em técnica,
o que amplia a possibilidade de produgao de novos conhecimentos cientificos.

Segundo Grinspun (2001), aumentar a eficiéncia da atividade humana em todas as
facetas, incluindo a produgdo, ¢ o principal objetivo da tecnologia. A tecnologia pode ser
definida como um conjunto organizado e sistematizado de conhecimentos cientificos, empiricos
e até intuitivos aplicados a um processo na produgdo e comercializacdo de bens e servigos.
Desse modo, quando pensamos na tecnologia apenas como um produto ou resultado, nossa
visdo estd limitada.

Os conceitos de tecnologia discutidos nesta se¢do mostram que as percepgdes sobre o
tema tém evoluido constantemente, acompanhando as necessidades e demandas da sociedade.
Essa evolucao nao se limita aos avangos técnicos, mas também envolve transformagdes
culturais, sociais e econdmicas, que influenciam profundamente a forma como interagimos com
o mundo ao nosso redor. Portanto, ¢ essencial adotarmos uma postura cautelosa em relacao ao
uso excessivo das tecnologias. Elas devem integrar nosso cotidiano de maneira equilibrada,
funcionando como ferramentas complementares a nossa vida, € ndo como a solu¢do para todos
os aspectos dela.

No contexto contemporaneo da filosofia da tecnologia, sao esbogados alguns debates
sobre as tecnologias modernas dos quais os fildsofos se ocupam atualmente. Segundo Feenberg
(2015), a tecnologia ¢ definida ao longo de dois eixos, um horizontal e o outro vertical. Esses
eixos refletem a sua ligacdo com os valores e as capacidades humanas. O eixo vertical apresenta
duas opcdes: a tecnologia ¢ avaliada como neutra e carregada de valores: “Dizemos que a
tecnologia € neutra, significando que nao tem preferéncia entre os varios usos possiveis em que
¢ posta em uso” (Feenberg, 2015, p. 124).

Por outro lado, Feenberg destaca que a tecnologia carrega consigo valores, assim como
outras instituigdes que configuram o nosso dia a dia. Os produtos e os sistemas tecnologicos
refletem interesses especificos, ou seja, os interesses das partes envolvidas que tém a maior
influéncia nas decisdes de projetos. Além disso, o viés da tecnologia significa que ndo ha uma
forma pura que seja a mais eficaz. A eficiéncia ndo ¢ um padrdo absoluto, uma vez que ndo

pode ser calculada abstratamente, mas depende de requisitos especificos e circunstanciais para
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cada situacdo ou contexto. Nesse cenario, o significado e o propdsito da tecnologia dependem,
portanto, de fatores ndo técnicos, tendo implicagdes politicas.

No eixo horizontal, as tecnologias podem ser classificadas como auténomas ou sob
controle humano. Segundo Feenberg (2015), declarar que uma tecnologia ¢ autonoma nao
implica que ela se desenvolva por si s6. Ela € considerada autdnoma a medida que sua invengao
e evolucdo obedecem a principios internos, aos quais os humanos se adaptam durante sua
atuacdo na esfera técnica. Em contraste, uma tecnologia esta sob controle humano quando ¢
possivel influenciar a dire¢do de sua evolugdo futura segundo nossas intengoes.

Conforme Feenberg (2015), o eixo vertical, da neutralidade e carregada de valores, € o
eixo horizontal, autobnoma e controlada humanamente, se interseccionam e dessa intersec¢ao
surgem os pares: determinismo e o instrumentalismo, ligados a neutralidade da tecnologia, e
substantivismo e teoria critica, ligados aos valores que a tecnologia carrega consigo.

Na argumentacao de Feenberg (2015, p. 126-127), “os deterministas acreditam que a
tecnologia ndo ¢ controlada pelos humanos, mas, antes pelo contrario, a tecnologia controla os
humanos, ou seja, configura a sociedade de acordo com as exigéncias da eficiéncia e do
progresso”. Os defensores do determinismo tecnolégico frequentemente defendem que a
tecnologia utiliza conhecimentos avangados do mundo natural para atender as caracteristicas
universais da natureza humana, como necessidades e capacidades. Segundo Feenberg (2015),
o0 substantivismo apresenta concepgoes sobre a tecnologia que se opdem a ideia de neutralidade,
do determinismo e do instrumentalismo. Enquanto essas abordagens veem a tecnologia como
neutra, o substantivismo argumenta que a tecnologia carrega valores € nado € apenas um mero
instrumento. Isso possibilita ndo apenas a producao de valores ja existentes, mas também a
criacdo e a escolha de novos valores.

A respeito da teoria substantiva, Feenberg (2015) argumenta:

Quando se escolhe usar a tecnologia, esta ndo so a tornara vida mais eficiente,
mas também escolhe uma forma de vida diferente. Logo a tecnologia ndo ¢
simplesmente instrumental para os valores de quem a usa. Arrasta consigo um
certo numero de valores [...]. Quando uma sociedade segue o caminho do
desenvolvimento tecnoldgico entdo serd inexoravelmente transformada numa
sociedade tecnologica, um tipo especifico de sociedade dedicada aos valores
da eficiéncia e do poder. Os valores tradicionais ndo sobrevivem aos desafios
da tecnologia (Feenberg, 2015, p. 128).

O argumento de Feenberg enfatiza que a adog¢do da tecnologia representa ndo apenas
uma busca por eficiéncia, mas uma mudanca de estilo de vida. Também, que ela vai além de

uma ferramenta, incorporando valores que impactam a vida cotidiana e o avango tecnolégico
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transforma a sociedade, promovendo eficiéncia e poder, enquanto os valores tradicionais
enfrentam dificuldades diante desses novos desafios.

Acerca da teoria critica, Feenberg (2015, p. 130) argumenta que “a teoria critica da
tecnologia afirma que os seres humanos nio precisam de esperar por Deus para transformar a
sua sociedade tecnologica num lugar melhor para se viver”. O autor salienta que a teoria critica
destaca os impactos negativos advindos do avango tecnoldgico, anteriormente assinalados pelo
substantivismo, contudo enxerga na tecnologia uma promessa de ampliacao da liberdade. Além
disso, ele pondera que o cerne da questdo nao reside na tecnologia em si, mas na nossa
incapacidade de conceber instituigdes que regulem a tecnologia para garantir um controle
humano efetivo sobre ela.

Feenberg (2015) aponta caminhos convergentes entre a teoria critica, o

mstrumentalismo e o substantivismo:

a teoria critica partilha carateristicas do instrumentalismo e do substantivismo.
Esta de acordo com o instrumentalismo em que a tecnologia ¢ de algum modo
controlavel, e também esta de acordo com o substantivismo acerca de valores
incorporados na tecnologia. Isto pode parecer uma posi¢do paradoxal porque
aquilo que ndo pode ser controlado, na visdo substantivista, sdo precisamente
os valores incorporados na tecnologia (Feenberg, 2015, p. 131).

Na citacdo acima, o autor relaciona a teoria critica ao instrumentalismo e ao
substantivismo na tecnologia. Ele reconhece a controlabilidade da tecnologia, do
instrumentalismo, e os valores que ela incorpora, do substantivismo, criando uma contradi¢ao
paradoxal. A teoria critica adota uma posi¢ao intermedidria entre essas duas abordagens,
destacando a complexidade das perspectivas tedricas sobre a tecnologia.

O autor também argumenta que “conforme o substantivismo, os valores contidos na
tecnologia sdo Unicos a tecnologia como tal. Incluem a eficiéncia e o poder, objetivos que
pertencem a todo e qualquer sistema técnico” (Feenberg, 2015, p. 131). Nesse contexto, ao
utilizarmos tecnologia, nos engajamos com o mundo de uma maneira potencializadora e
controladora. Com isso, evidencia-se que a maneira controladora da tecnologia perante o mundo
estabelece uma forma tecnologica de existir € que o controle humano teria pouco valor se todas
as formas de vida baseadas na tecnologia adotassem os mesmos valores.

A seguir, Feenberg (2015) pondera acerca dos valores incorporados na tecnologia:

De acordo com a teoria critica, os valores incorporados na tecnologia sdo
socialmente especificos e ndo estdo adequadamente representados por
abstracdes como eficiéncia e controle. A tecnologia enquadra /emoldura/ ndo
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s6 uma forma tUnica de vida, mas antes muitas formas possiveis e diferentes
de vida, cada uma das quais reflete escolhas diferentes de projeto e diferentes
extensoes da mediagdo tecnologica. Uso aqui a palavra “quadro” /moldura/de
propésito. [...] As molduras sdo fronteiras e suportes para aquilo que 1a esta
dentro. De modo semelhante, a eficiéncia “enquadra” toda a tecnologia
possivel, mas n3o determina os valores realizados dentro dessa moldura
(Feenberg, 2015, p. 132).

Diante disso, a tecnologia ndo ¢ neutra; ela pode incorporar valores que moldam a
interagdo do homem com o mundo. A priorizacdo da eficiéncia pode reduzir diversidade ou
marginalizar comunidades. Assim, ¢ essencial refletirmos sobre os valores promovidos pelas
tecnologias e considerar seus impactos em diferentes grupos sociais.

Em suma, Feenberg (2015) destaca que a tecnologia esta repleta de valores. Os
dispositivos criados podem refletir interesses particulares, esses interesses sao de individuos
que tém a maior influéncia nas decisdes para criagdo de projetos tecnologicos. Além disso,
compreendemos que os sentidos e os propositos da tecnologia dependem, portanto, de
principios nao técnicos, ou seja, esses principios ndo estao relacionados a técnica de construcao
da tecnologia, mas aos objetivos individuais de pessoas e corporacdes. Assim, segundo a
acepcao da teoria critica, as tecnologias nao sdo ferramentas neutras, elas sao postas para a
sociedade com meio e fins interligados, bem como podem ser usadas como uma forma de
controle dos seres humanos.

Outro ponto que destacamos € a automagado da escola, aqui caracterizada pelo ensino na
modalidade EaD que responde aos anseios de uma sociedade capitalista. Nela, existe uma
formacdo em massa aligeirada, com recep¢ao de conteudos ja prontos, em que os alunos
somente reproduzem, sem espaco para a critica, debate e a defesa do contraditorio.

Segundo Feenberg (2015), a automagdo na educagdo estd relacionada com o cddigo
técnico industrial, desde os primoérdios do século XIX. A transferéncia de habilidades dos
artesdos para as maquinas ¢ um padrdo antigo que esteve presente na revolugdo industrial e
continuou a evoluir com o taylorismo e o fordismo no século XX. O codigo técnico do
industrialismo visa centralizar o controle da forca de trabalho e reduzir os custos trabalhistas,
substituindo trabalhadores sem habilidades por maquinas operadas por trabalhadores
qualificados.

Na sequéncia, Feenberg (2013) argumenta que a educag¢do automatizada ¢ considerada
aquela que promove atributos pds-industriais, como flexibilidade, espaco e tempo, oferta de
produtos individualizados e para controle pessoal. No entanto, em ultima analise, a principal

razao para a automacao ¢ evidente: reducdo de custos. O custo ¢ o foco dos administradores e,
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para muitos deles, as grandes mudangas na educacdo online ndo sdo educacionais, mas sim
financeiras. Eles esperam utilizar as novas tecnologias para lidar com a crise que esta surgindo
devido as despesas com a educacao.

Nesse pensamento, a educagdo online automatizada visa melhorar a qualidade, ao
mesmo tempo que reduz os custos. Os alunos em salas de aula virtuais ndo precisam de
nenhuma infraestrutura adicional, e os cursos podem ser facilmente comercializados, gerando
um fluxo constante de renda sem necessidade de investimentos adicionais. Isso pode parecer
familiar, ao reproduzir as escolas tradicionais de correspondéncia, que alcangavam seus
discentes em suas proprias casas, com materiais impressos ou transmissoes de televisao e radio.
Comparada a educagao presencial, a produgdo em massa desses materiais € transmissoes resulta
em uma grande economia de custos.

Feenberg (2013), argumenta acerca da ideia da automagdo tecnologica no objetivo de

substituir professores:

Essa seria a versdo para o futuro de uma educagdo realmente plausivel? E
possivel que os professores teimosos e intrataveis desaparecam como 0s
teceldes, sapateiros e tipografos? Provavelmente, ndo. Contudo, mais
importante do que a tecnologia desabilitar o professorado, ¢ o fato de essa
situacdo compor o imaginario de muitos reformadores educacionais. A ideia
de substituir professores por computadores ¢ velha, mas até recentemente
poucos administradores da Educacao e tecn6logos se convenceram de que isso
¢ possivel. O ideal da educagdo automatizada é, sem divida nenhuma, o desejo
de uma minoria, mas, com os avancos da computagdo e da internet, ganhou
plausibilidade suficiente para ocupar um espago consideravel no discurso
publico (Feenberg, 2013, p.164, grifos no original).

Feenberg (2015) ressalta que, se os humanos conseguirem superar os computadores em
situacdes inesperadas e na adaptagao a novidades, esses dispositivos poderiam auxiliar na
organizacdo de grandes quantidades de dados. Na educacdo, o professor examina a
complexidade da comunicagdo em sala de aula, enquanto os contetidos sdo apresentados por
meio de livros didaticos e computadores. Feenberg (2013), argumenta que ‘“os materiais
empacotados, pré-elaborados, substituirdo, entdo, o contetido escrito da aula e o livro-texto, ndo
o professor. A interagdo com o professor continuard a ser pilar central da educag@o, ndo importa
qual seja o meio” (Feenberg, 2013, p. 170).

Diante do exposto, conforme Feenberg (2015), a automagdo educacional pode
desconectar o aluno e o processo de aprendizagem do ambiente escolar. Essa nova dindmica
posiciona o aluno como um sujeito técnico que depende dos recursos digitais, levando a um

processo educacional que despersonaliza a experiéncia.
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2.3.0s usos das tecnologias no ambiente escolar

Conforme Amin e Rezende (2022), os dados do censo de 2021 revelam que o acesso a
internet de alta velocidade ainda é um desafio significativo: pouco mais da metade das escolas
municipais, tanto no ensino infantil quanto no fundamental, dispdem dela, sendo que menos de
40% a empregam no processo de ensino e aprendizado. J4 nas escolas estaduais de Ensino
Médio, a situagdo ¢ mais favoravel, visto que 80% contam com acesso a banda larga e dessas
escolas, 75,60% recorrem a internet nas atividades educacionais. No entanto, apenas 40,70%
possuem dispositivos portateis disponiveis para os estudantes.

Segundo Amin e Rezende (2022), as iniciativas do Governo Federal para o estimulo do
emprego de tecnologias na area educacional ja existiam antes da década de 2000. Iniciado em
1997, o Programa Nacional de Tecnologia Educacional (PROINFO) teve como objetivo
principal o desenvolvimento de infraestrutura e capacitagdo docente. A partir do Decreto No.
9.204, de 23 de novembro de 2017, estabeleceu-se o Programa de Inovacdo Educagdo
Conectada (PIEC). Esse programa visa alcangar a universalizagdo do acesso a internet e
estimular a integracdo das tecnologias no ambito educacional (Brasil, 2017b).

No entanto, Amin ¢ Rezende (2022) expdem fragilidades do Governo Federal na
implementagao das politicas publicas das tecnologias na educagdo. Afirmam que a
implementagao das politicas publicas de inser¢ao das tecnologias na educacao enfrenta desafios
técnicos e financeiros. Entre eles estao a falha do MEC em prover as ferramentas educacionais,
a adesdo insuficiente das redes de ensino as praticas sugeridas, escassez de recursos para
renovar equipamentos escolares, falta de verbas especificas para recursos educacionais digitais
e problemas na compra de equipamentos.

Os estados também tém empreendido iniciativas visando ampliar o uso de tecnologias
no setor educacional. Dentre tais iniciativas, destacamos algumas ag¢des do Estado de Goids.
Conforme SEDUC (2024), a criacdo da Rede de Institutos Tecnologicos do Estado de Goids
(Itego), que oferece uma diversidade de cursos de capacitacdo e qualificacdo profissional; a
criagdo do Projeto Goids Tec, que oferece aulas de Ensino Médio regular, apoiadas por
tecnologia, com transmissdo de aulas ao vivo via plataforma YouTube. O Portal Net Escola,
criado em 2020, ¢ uma plataforma educacional que oferece contetudos e recursos pedagogicos
digitais elaborados por professores da SEDUC, seu principal objetivo € apoiar docentes e alunos
da rede estadual durante a implementacdo da EaD e a aquisicdo de notebooks para docentes e
coordenadores.

Porém, Cordeiro e Bonilla (2018) argumentam:
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As politicas de educacdo apresentam-se como centralizadoras e sua logica
tecnocratica tem influenciado e determinado o ritmo, dentro das escolas, em
relagdo as maneiras de fazer educacdo e de estabelecer prioridades quando se
trata de sua gestdo administrativa, financeira e principalmente pedagogica.
Podemos perceber que ndo ha uma logica coerente entre essas politicas que
adentram as escolas publicas, pois as dindmicas que as fomentam tendem a
formagdo de consumidores de informacao, de tecnologias, de artefatos, de
metodologias e ndo de cidaddos plenos, aqueles que tém autonomia politica,
critica e técnica. Como exemplo, podemos citar as politicas publicas pouco
estruturadas que envolvem inser¢do das tecnologias na educacdo, baseadas em
programas, projetos e agcdes completamente desarticulados e que sofrem de
uma fragilidade incomensuravel, de continuidade e de expansio, percebida a
cada mudanca de governo. Para estar em consonancia com as politicas
internacionais, o governo langa estratégias tentando universalizar o acesso as
TIC, e respalda-se, através de niimeros, ou seja, justifica as ag¢Oes através da
socializagdo da quantidade de computadores, laptops, netbooks, lousas
digitais, laboratorios de informatica etc. (Cordeiro; Bonilla, 2018, p. 10, grifos
no original).

Cordeiro e Bonilla (2018) defendem que simplesmente fornecer computadores e
dispositivos tecnologicos ndao assegura que a populacao seja adequadamente integrada as
dindmicas da cultura e praticas digitais. As perspectivas atuais mostram politicas
centralizadoras, o governo visa estabelecer um padrao unificado de educacdo em todo o pais.
Isso inclui métodos de ensino, critérios de avaliacdo e a incorporagao de tecnologias digitais,
contando majoritariamente com o apoio de empresas de telecomunicagdes. No entanto, essas
empresas frequentemente nao desempenham completamente suas obrigagdes definidas nos
contratos com o Estado.

Com relagdo a integragao das TICs no processo educativo, Peixoto (2015) defende:

A integracdo das tecnologias de informagdo e de comunicacdo (TIC) aos
processos educativos ndo acontece naturalmente. As pesquisas testemunham
a complexidade dos processos de apropriagdo nos quais se confrontam as
politicas institucionais com as formas individuais e coletivas de uso. Além
disso, o répido crescimento dos usos da internet e o desenvolvimento de
aplicagoes e servicos dela decorrentes atropelam os sujeitos da educacdo e
interpelam os pesquisadores (Peixoto, 2015, p. 319, grifos no original).

Peixoto (2008) enfatiza que, ao incorporar as TICs nos processos pedagodgicos
inovadores, ¢ fundamental levar em conta ndo apenas os aspectos pedagdgicos, mas também os
tecnologicos, econdmicos e sociais. Essa abordagem ajuda a evitar o determinismo tecnologico
e a reconhecer a complexidade do contexto educacional, além de valorizar o papel dos recursos

educativos. Segundo a autora, “o determinismo tecnoldgico postula que a tecnologia estabelece
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os efeitos positivos ou negativos que ela induz na sociedade. A tecnologia ¢ considerada um
sistema autonomo que se desenvolve segundo uma logica propria que influencia seu contexto”
(Peixoto, 2015, p. 320). Nesse sentido, € necessario que a integragdo das tecnologias no
processo educativo seja planejada a fim de cumprir papéis que possam ser definidos ndo como
indutores, mas como auxiliadores no processo pedagogico.

Ramos (2011) também pondera que as politicas e os planejamentos na area da educagao
necessitam estar direcionadas a discussao sobre como integrar as TICs ao cotidiano das escolas.
E essencial manter uma perspectiva critica sobre o papel das TICs, para explorar tanto suas
potencialidades quanto suas limitagdes, e enfatizar a importancia do aspecto humano, da
cidadania e dos valores éticos fundamentais para formar individuos conforme os objetivos dos
projetos pedagogicos. Da mesma forma, torna-se imperativo elaborar o planejamento do espaco
e do tempo escolar considerando a inclusdo dessas tecnologias.

Porém, segundo Ferreira (2017), a conexao entre escola, educagdo e tecnologias deve
ser vista como um processo social que vai além de simplesmente formar um receptor critico. A
intera¢dao deve incentivar uma reflexao sobre o uso das tecnologias. Esse autor defende que o
trabalho pedagogico deve ir além de tratar as tecnologias como meros recursos, focando na
formacao integral do individuo.

De acordo com Ferreira (2017) e Ramos (2011), os usos das tecnologias para fins
educacionais podem ser importantes no reforg¢o a aprendizagem e formacao do aluno, mas para
que isso se efetive, ¢ necessario que o discente aproprie dos fundamentos teoricos,
metodologicos, éticos e politicos delas. E preciso que o aluno entenda todo o seu processo de
formacao e evolugdo, como elas se processam, agem, seus resultados e suas consequéncias, seja
presencial ou a distancia. E preciso que o docente desenvolva um planejamento especifico, que
defina suas concepcodes didaticas. Além disso, ¢ necessario que o professor realize um
planejamento centrado nas concepcdes didaticas discutidas e previstas no projeto pedagdgico
do sistema de ensino, bem como que ele centralize o processo de ensino em sua pratica
pedagogica.

Diante disso, Amin e Rezende (2022) ressaltam que a andlise do panorama educacional
brasileiro mostra falhas na integracdo de tecnologias educativas, evidenciadas pelos baixos
indices de utilizagdo de ferramentas digitais nas escolas. Elas argumentam que ¢ fundamental
assegurar acesso a internet de qualidade e a equipamentos tecnologicos e, para garantir a
execugdo eficaz de programas educacionais tecnologicos, assegurar a formagdo continua de
docentes em ferramentas digitais e o acesso a recursos educacionais de qualidade, visando

abordar integralmente a questdo da conectividade. Para as autoras: “Do contrario, incorre-se no
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risco de que a implantacdo dessas iniciativas ndo logre o éxito almejado, ou até mesmo cause
deterioragdo dos indices de proficiéncia e de evasdo escolar, gerando efeitos adversos aos
planejados” (Amin; Rezende, 2022, p. 114).

Diante do exposto, consideramos que as politicas de inser¢ao das tecnologias na escola
devem ser elaboradas de forma mais igualitaria entre os estados brasileiros, para que sejam
implementadas na educacdo como recursos complementares, nunca como principais. Além
disso, ¢ importante termos cautela quanto a inser¢dao das tecnologias na sala de aula. A
tecnologia pode ser uma ferramenta para enriquecer o aprendizado, mas € essencial que seu uso
seja planejado e alinhado aos objetivos educacionais. E necessério capacitar os professores para
que eles possam integrar essas ferramentas de maneira eficaz e promover um ambiente de
inclusao digital. Além disso, ¢ fundamental garantir que todos os alunos tenham acesso

igualitario a essas tecnologias, evitando a criacao de disparidades no processo educacional.
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3. O ENSINO MEDIO PRESENCIAL MEDIADO POR TECNOLOGIAS E AS
PROPOSTAS DE FORMACAO A PARTIR DAS POLITICAS EDUCACIONAIS

Nesta se¢do, conheceremos os desafios historicos da formagao de estudantes do Ensino
Me¢édio no Brasil, bem como os processos legais que regem o ensino presencial mediado por
tecnologias e os procedimentos estruturais, logisticos, pedagogicos, metodologicos do projeto
Goias Tec. Assim, abordaremos trés aspectos do Ensino Médio: um resumo histdrico, incluindo
a universalizagcdo, os aspectos legais, pedagdgicos e operacionais do projeto Goids Tec; as
legislagdes acerca das peculiaridades da educagdo no campo; e os pilares que sustentam o
ensino presencial mediado por tecnologias no Brasil. Além disso, exploraremos as legislagdes
e normativas vigentes que regulam essa modalidade de ensino, destacando os avangos e desafios

enfrentados ao longo dos anos.

3.1.Breve historico do ensino no Brasil e suas politicas: os desafios e a proposta de

formacao dual do Ensino Médio

Ao longo da histéria do Brasil, a fase educacional correspondente ao que hoje
conhecemos como Ensino Médio ainda ¢ objeto de intervencdes estatais e disputas entre as
classes sociais, especialmente a partir da década de 1930. Essa trajetoria incluiu a legislacao da
época de Gustavo Capanema, que atuou como Ministro da Educa¢dao no Governo Vargas
(Ramos; Frigotto, 2017).

O ministro da educagdo, Gustavo Capanema, promoveu a difusdo cultural durante o
Estado Novo, integrando cultura e educagdo ao projeto politico da época. O governo incentivou
diversas formas de arte, enfatizando elementos nacionais. Os reformadores da Escola Nova
pressionaram por reformas educacionais, resultando na criacao do Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais (INEP) em 1938. Entre 1942 ¢ 1946, as reformas instituiram o ensino
supletivo, reduziram o analfabetismo e garantiram recursos para a educagdo, planejamento
escolar, estruturagdo da carreira docente, regulamentacao de cursos de formacao de professores
e reestruturagdo do ensino secundario. Também foram criados o Servigo Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI) e o Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC)
para a formacdo profissional. As reformas educacionais enfrentaram grandes dificuldades no
Brasil, devido a alta taxa de professores ndo qualificados e a concentragdo de escolas normais

na classe média e em profissdes femininas (Cecone; Moraes, 2016).
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No entanto, as politicas voltadas para o ensino alcangaram seu maior impacto com a Lei
No. 5.692, de 11 de agosto de 1971, que tornou a profissionalizacdo obrigatoria em todo o
ensino de 2° grau (Brasil, 1971). Ramos e Frigotto (2017 p. 31) argumentam que “a principal
contradi¢do que se manifestou ao longo de sua vigéncia, foi a crescente fungao propedéutica do
ensino técnico contrapondo-se ao proposito da lei de conter o acesso dos filhos da classe
trabalhadora ao Ensino Superior”. Conforme Nascimento (2007), escola de profissionalizagdo
obrigatoria nunca existiu plenamente devido a alguns fatores tais como: falta de recursos
humanos e materiais, aumento do nimero de matriculas, necessidade de constru¢ao de novos
curriculos voltados ao contexto do mercado de trabalho, auséncia de construgdo de escola e
adaptacdes das existentes e auséncia de formagdo de profissionais administrativos e para
professores.

No Brasil, a implementagao da educagdo tecnicista ocorreu no final dos anos 1960, a
adocdo da Lei No. 5.692, que regulamentava ensino de 1° e 2° graus e foi implantada no
contexto do regime militar, trouxe um modelo que “buscava reforcar os valores capitalistas,
constituindo um modelo educacional fundamentalmente tecnicista, que visava educar os jovens
para a modernizagao tecnologica e para o avango da economia capitalista” (Carneiro, 2017, p.

121). Acerca da educagao tecnicista, Cecone e Moraes (2016) argumentam:

Chamamos de educacdo tecnicista a adequag@o da educacdo as exigéncias ou
necessidades da sociedade capitalista ¢ industrial, a educagdo voltada ao
trabalho, e ndo ao conhecimento amplo, genérico e propedéutico. No fundo, é
a velha discuss@o que tratamos ao longo deste livro, a dualidade do ensino
brasileiro. Enquanto as elites tém acesso a uma formacao ampla e geral, e ndo
apenas voltada a produgdo imediata, o ensino tecnicista busca formar as
pessoas de forma segmentada, sem uma visao do todo, voltado as necessidades
da producdo, e ndo para um pensar sobre o mundo. Mesmo porque, pensar
sobre o mundo, naquele periodo, como ji4 vimos, era ‘perigoso’, fazia as
pessoas sumirem, serem torturadas, mortas etc. da produgdo, e ndo para um
pensar sobre o mundo (Cecone; Moraes, 2016, p. 210-211).

A formacao de técnicos qualificados deveria ser uma prioridade no ensino, a fim de
apoiar a rapida expansao industrial. Essa dindmica teve um impacto mais significativo no ensino
publico, que se viu moldado por essa tendéncia, ao passo que o ensino privado se destacou por
oferecer uma educagdo mais abrangente. Essa disparidade acentuou as desigualdades entre os
dois sistemas de ensino. Muitas escolas particulares ignoraram a formagdo profissional e
direcionaram suas atenc¢des para a preparacdo para o vestibular. Isso resultou na formacdo de
um sistema educacional elitizado, que privilegiava os alunos aptos a ingressar na universidade,

enquanto aqueles com acesso limitado a educagdo ficam restritos a um aprendizado técnico
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basico. Essa situacdo ocorreu num contexto de crescimento do ensino privado, especialmente
entre as classes médias ascendentes. Além disso, a eliminagdo de disciplinas como Filosofia e
a introducao de contetidos doutrindrios tornaram os alunos mais privilegiados, menos criticos e
conscientes. Essa falta de reflexdo contribuiu, anos depois, para a resisténcia a mudanga no
modelo educacional (Cecone; Moraes, 2016).

A proposta de formagao técnica passa a ser fundamentada nas demandas do mercado de
trabalho e na urgéncia de oferecer aos jovens que ndo ingressam em universidades a
oportunidade de se tornarem economicamente ativos logo apds a conclusdo do Ensino Médio,

como argumenta Ramos e Frigotto (2017):

O discurso utilizado para sustentar o carater manifesto de formar técnicos
construiu-se com base nas necessidades do mercado de trabalho e pela
necessidade de possibilitar aos jovens que nao ingressavam nas Universidades
a opgdo pela vida economicamente ativa imediatamente apos a conclusdo do
2° grau. Ocorre que este Gltimo argumento ndo condizia com o projeto de
ascensdo social da classe média, que rejeitou a fungdo contentora do ensino
técnico. Consequéncia disto foram as medidas de ajustes curriculares nos
cursos profissionais — oficialmente reconhecidas nos pareceres do Conselho
Federal de Educagdo — e, finalmente, a extingdo da profissionalizagdo
obrigatéria no 2° grau pela Lei no 7.044 em 1982 (Ramos; Frigotto, 2017,
p.32).

Sendo extinta a escola Uinica de profissionalizagdo obrigatéria, a qual nunca chegou a
existir concretamente, Ramos e Frigotto (2017) argumentam que, mesmo com essa extingao
contrariamente aos interesses da elite da época, houve investimentos nas Escolas Técnicas e
Agrotécnicas Federais e nos Centros Federais de Educagao Tecnoldgica que ofertavam vagas
de acesso para os filhos da classe trabalhadora. Esses investimentos asseguraram um ensino
publico e gratuito de qualidade, permitindo que os alunos se tornassem profissionais.

A partir da promulgag¢do da Constituicdo Cidada de 1988, os ensinos de primeiro e
segundo graus ganham uma nova nomenclatura, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Nesse
contexto, € possivel fazer uma correspondéncia entre democracia e educagao, como destaca

Cury (1998):

A Constitui¢do Federal de 1988 ¢ uma realidade importante, ndo s por ter
modificado a nomenclatura do ensino de 1° e 2° graus para ensino fundamental
e médio, mas sobretudo por ter sido promulgada dentro do Estado de Direito
e ter reafirmado a correlacdo entre educagdo e democracia. Dentro desse
clima, pode-se assinalar a gratuidade e progressiva universaliza¢do do ensino
médio tal como reza a emenda constitucional 14, e sua progressiva
obrigatoriedade no ambito de Estados, como o impde a LDB (Cury, 1998, p.
80).
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Entretanto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) — Lei No. 9.394,
de 23 de dezembro de 1996 (Brasil, 1996) — ndo correspondeu as expectativas dos educadores.
Nascimento (2007) defende que apesar dessa determinagdo legal, o Governo Federal tem
direcionado seus investimentos prioritariamente para o Ensino Fundamental, deixando para os

Estados a responsabilidade de arcarem com a expansdo do Ensino Médio.:

Anova LDB ndo atendeu as aspiragdes dos educadores, alimentadas por quase
duas décadas de discussoes. Ela caracteriza-se por ser minimalista e por sua
flexibilidade produzida para adequar-se aos padroes atuais de
desregulamentacdo e privatizagdo (Nascimento, 2007, p. 84).

Em relacdao a reforma do Ensino Médio, a partir de 1997, determina-se que o ensino
técnico seja oferecido de maneira complementar, paralela ou sequencial ao Ensino Médio. A
educagdo profissional, segundo a LDB, possui um carater secundario por se articular com o
ensino regular sem ser parte integrante dele (Brasil, 1996; Melo; Duarte, 2011).

O Decreto No. 2.208, de 17 de abril de 1997, segue a LDB e estabelece que a educacao
profissional deve ser desenvolvida em articulagdo com o ensino regular ou por meio de
modalidades que integrem estratégias de educagdo continuada. Essa educacdo pode ocorrer
tanto em escolas de ensino regular quanto em instituigdes especializadas ou nos ambientes de
trabalho (Brasil, 1997).

Além disso, de acordo com Kleine (2018), o Ensino Médio tornou-se parte da Educagao
Basica, obrigatoria e gratuita para criancas de 4 a 17 anos, conforme a Emenda Constitucional
No. 59, de 11 de novembro de 2009 (Brasil, 2009). Por sua vez, em 2013, essa obrigatoriedade

foi ratificada por meio de uma lei complementar a LDB (Brasil, 1996).

Com isso, o Ensino Médio tornou-se a ultima etapa da Educacdo Basica,
passando a ser considerado um dos niveis de escolaridade,
constitucionalmente obrigatdria e gratuita, para todos os brasileiros. Ou seja,
o Ensino Médio perdeu o carater de intermediagdo entre educacao
fundamental (geral) e superior (profissional), tornando-se um direito de todos
os cidaddos do pais (Kleine, 2018, p. 189).

Desse modo, a origem da ultima reforma do Ensino Médio reside na publicacdo de uma

Medida Provisoria (MP), depois convertida na Lei No. 13.415 (Brasil, 2017).

que trata da polémica ‘reforma do ensino médio’. [...]. Dentre os argumentos
apresentados na Exposicdo de Motivos desse documento encontramos a
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intengdo de ‘corrigir o nimero excessivo de disciplinas do ensino médio, nao
adequadas ao mundo do trabalho’, e que a proposta de divisio em opgdes
formativas distribuidas por areas do conhecimento ou formagdo técnico-
profissional estaria ‘alinhada com as recomendag¢des do Banco Mundial e do
Fundo das Nag¢des Unidas para Infancia’ (Silva, 2018, p. 2).

De acordo com Silva (2018), o escopo da MP pretendia a alinhar o Ensino Médio aos
interesses do capital, uma vez que reduziu a quantidade de disciplinas que nao se alinhavam as
exigéncias do mercado de trabalho. Essa reestruturacdo curricular prioriza conteudos
considerados mais tteis para a formagao de mao-de-obra.

Para Silva (2018, p. 2), “desde as justificativas iniciais, ¢ possivel identificar um
discurso que retroage a meados da década de 1990 e que compuseram as normativas
curriculares daquele periodo”, pois as audiéncias publicas entre outubro de 2016 e fevereiro de
2017 apresentaram argumentacdes do governo sobre a urgéncia de reformas no Ensino Médio
(Silva, 2018). A autora destaca: 1) o Indice da Educagdo Basica (IDEB) esta estagnado; 2) é
necessario melhorar o desempenho no Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes
(PISA); 3) apenas 10% dos alunos estdo em educagdo profissional; 4) apenas 16% dos
concluintes ingressam na educacao superior; € 5) o Brasil possui um curriculo excessivamente
sobrecarregado com 13 disciplinas.

De acordo com Silva (2018), a MP visou alterar a organizacao curricular do Ensino
Médio e o financiamento publico dessa etapa da Educagdao Basica. A proposta gerou intenso
debate midiatico, especialmente no retrocesso sobre a eliminagao da obrigatoriedade do ensino
de Filosofia e Sociologia e a permissao para que pessoas sem formacao adequada possam

ministrar aulas:

Além das alteracdes acima, a MP 746 introduziu uma separagao no curriculo
dividindo-o em dois momentos: um, destinado a formacao basica comum, e
outro, subdivido em cinco itinerarios formativos (Linguagens, Matematica,
Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas ¢ Formacao Técnica e Profissional)
dos quais cada estudante faz apenas um. A principal critica a essa formulagao
diz respeito ao enfraquecimento do sentido do ensino médio como “educagao
basica”, consagrado na LDB de 1996 e que pressuporia uma formacao
comum. Além da retirada da obrigatoriedade da Filosofia e da Sociologia, os
conhecimentos em Artes e Educacdo Fisica, [...] foram negligenciados e
configuram perdas no que diz respeito ao acesso a uma ampla gama de
conhecimentos [...]. Outra ordem de mudancas diz respeito a presenca, na
Medida Provisoria, da inducao ao uso de recursos publicos para que o setor
privado oferte o itinerario de formagao técnica e profissional (Silva, 2018, p.
4).
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De acordo com Silva (2018), a “MP 746 foi convertida na Lei No. 13.415 apos 11
audiéncias publicas polémicas. Dentre as principais mudangas, foram incluidas a ampliagao da
carga horaria do Ensino Médio para 3.000 horas, com cinco horas didrias. Os itinerarios
formativos s3o oferecidos conforme as possibilidades dos sistemas de ensino, sem a
possibilidade de escolha dos estudantes. Além disso, as redes de ensino podem integrar
itinerarios formativos e firmar convénios com institui¢des de EaD para complementar a carga
horaria.

Silva (2018) defende que a reforma do Ensino Médio, regulamentada pela Lei No.

13.415, representa a mercantilizacdo da educagao:

Neste aspecto se faz presente também a mercantilizagdo da educacédo basica,
que passa a compor ndo apenas a defini¢do das finalidades e concepgdes que
orientam os processos formativos escolares, mas também o financiamento
publico para a oferta privada da educagdo por meio da Educagdo a Distancia
(EaD) e da oferta do itinerario de formagdo técnica e profissional. [...] Ignorar
a dimensao histérico-cultural da formagdo humana, pelo carater instrumental
das proposigdes, gera um processo formativo voltado para a adaptacdo dos
individuos em sacrificio da diferenciagdo e da autonomia (Silva, 2018, p. 5).

Portanto, a Lei No. 13.415, faz alteragdes no Ensino Médio, agora segmento integrante
da Educacao Basico e o “motivo apontado para as modificacdes € tornar o Ensino Médio mais
atrativo para o jovem” (Kleine, 2018, p. 189). Além disso, de acordo com Nascimento (2007,
p. 87), “historicamente, a linha central das politicas para o Ensino Médio tem sido organizada
em torno da relagdo capital e trabalho, atendendo em geral os interesses do capital”.

Neste breve historico acerca da trajetoria politica educacional referente ao Ensino
Médio, depreendemos que, desde seu inicio, essa etapa da Educagdo tem sido marcada por uma
divisao entre um curriculo voltado para o ensino propedéutico e outro focado na formagao
técnica. Esse modelo dual se perpetua ao longo dos anos, mantendo uma distingdo clara entre
o ensino académico e o ensino técnico. O ensino técnico, em particular, tem como objetivo
preparar os discentes de forma aligeirada para o mercado de trabalho, oferecendo uma formagao
pratica e tedrica que visa atender as demandas imediatas do setor produtivo.

Além disso, a influéncia do neoliberalismo, aliada ao uso das tecnologias na educagao,
tem reforgado essa tendéncia, j4 que o modelo econdmico busca uma mao de obra barata e
qualificada para sustentar sua estrutura. A educagdo, nesse contexto, passa a ser vista como um
instrumento de formagao técnica, muitas vezes priorizando habilidades praticas e imediatas em
detrimento de um ensino mais critico e reflexivo. As tecnologias, por sua vez, podem ser usadas

para desonerar os custos, facilitar o acesso ao contetido e acelerar o processo de aprendizagem,
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também podem contribuir para a padroniza¢do do ensino, limitando a criatividade e a
diversidade de pensamentos.

Além disso, a universaliza¢gdo do Ensino Médio no Brasil, mesmo sendo obrigatorio,
possui déficit histérico acumulado quanto a ampliacdo da oferta de vagas, isso forca o Estado a
criar politicas publicas voltadas para a universalizacdo de vagas. Nesse sentido, Lima (2009)

tece suas consideragoes:

Um dos grandes dilemas da educacdo no Brasil passa pela sua democratizacio,
no que tange a universalizacdo de vagas em seus niveis e modalidades, ¢
requer, além do acesso, permanéncia com qualidade. Tal problematica ndo esta
equacionada, seja pelo seu financiamento, que ndo prima por um padrdo de
qualidade social, seja pelo controle centralizado do planejamento educacional,
seja pelas dificuldades de implementacdo da gestdo colegiada, seja pela ndo
participacdo dos sujeitos envolvidos na educacdo nas decisdes quanto a esta,
seja pela cultura da descontinuidade de programas educacionais dos governos
que se sucedem (Lima, 2009, p. 475).

Isso nos faz crer que a democratizacdo da Educacao no Brasil enfrenta desafios de
acessibilidade e qualidade devido a falta de financiamento, controle centralizado, gestao
inadequada, falta de participacdo e a continuidade dos programas educacionais.

De acordo com Lima (2009), outro ponto a destacar, quanto a universalizagao do ensino,
¢ a reforma do Estado capitalista e do ajuste estrutural da economia globalizada. Dentro desse
contexto, a Educacdo passa a ser vista como uma questdo de interesse empresarial. Nessa
perspectiva, a Educagdo ¢ considerada um instrumento para a redug¢dao da pobreza e para
impulsionar niveis de vida mais altos, com base em um crescimento sustentavel. Nesse cenario,
o Banco Mundial exerce influéncia direcional, orientando o processo de globalizagao
econdmica por meio de projetos e programas voltados para os paises periféricos, definindo as
politicas de compromisso do Estado. Nesta conjuntura, surge uma nova configuragdo para os
servicos publicos no Brasil e nos demais paises do continente latino-americano. Como destaca

Lima (2009):

Uma nova configuragao ¢ estabelecia para os servigos publicos, e a partir disso
o Brasil e os paises da América Latina passam a seguir as orientagdes dos
organismos internacionais multilaterais, adequando-se a uma politica
fundamentada nas reformas estruturais, necessarias para um, entao, novo
modelo de Estado. Portanto, as reformas passam a ser o carro-chefe dos
discursos oficiais, conjuntamente com o discurso de ajustamento do Estado ao
mercado (Lima, 2009, p. 478-479).
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Segundo Lima (2009), a efetivagdo dessas reformas estruturais “cabe ao Estado, por
conseguinte, configurar-se minimamente no atendimento as demandas sociais e, no maximo,
em relacdo ao controle das politicas” (Lima, 2009, p. 479). As politicas dos orgdos
internacionais, como o Banco Mundial, t€m como objetivo enfraquecer o setor publico e
desmantelar a fungcdo do Estado na garantia de responsabilidades sociais, transferindo areas
essenciais para a iniciativa privada.

Silva e Oliveira (2021) destacam a paridade entre a Lei No. 13.415 e o discurso de

universalizacdo do Ensino Médio a distancia com uso de tecnologias:

Nesse sentido, existem movimentos que trazem em seus discursos a
necessidade de universalizar a oferta da educacdo, facilitar o acesso,
independentemente da localizagdo geografica e estes em suas narrativas
deixam evidente a necessidade de se solucionar os problemas enfrentados pela
educacdo no que tange a sua oferta (Silva; Oliveira, 2021, p. 145) .

Na argumentacao de Silva e Oliveira (2021), o Estado atende aos apelos das metas
neoliberais, o discurso de universalizacao do ensino para jovens em situacao de vulnerabilidade
social sem considerar as reais condi¢des de oferta, nem mesmo o debate sobre a viabilidade do
projeto nos locais participantes.

Em suma, a universalizacao do Ensino Médio ¢ um cumprimento de metas da Educagao
brasileira desde a Constituigdo Federal (Brasil, 2009), passando pela LDB (Brasil, 1996) e,
recentemente, pelo cumprimento da meta trés do Plano Nacional de Educacao (PNE) (Brasil,
2014a) e da meta nove do Plano de Educacdo do Estado de Goids (PEE-GO) (Goias, 2015).
Porém, segundo Silva e Oliveira (2021), o que os chama mais atencao € a universalizacao ser
feita a partir de principios de redug¢do de custos, com corte de gastos de recursos humanos e
investimentos em tecnologias na intengdo de suprir os recursos humanos, sem garantia de uma
formacao com qualidade e equidade.

Diante disso, ao refletirmos a respeito da implementacdo do projeto Goids Tec,
percebemos que sua criacdo tem intencdo de cumprir metas de universalizagdo previstas no
PNE e PEE-GO. Quanto ao uso das tecnologias nesse processo, compreendemos que elas foram
usadas para baratear custos, visto que as escolas atendidas pelo projeto estdo na zona rural e
que, em sua maioria, t€m numero reduzido de alunos. Nesse contexto, torna-se inviavel para
um Estado capitalista usar todos os recursos humanos empregados para o funcionamento de
uma unidade escolar para levar Ensino Médio a um pequeno nimero de alunos em diferentes

unidades escolares em diversas regides do estado de Goids. Assim, criam-se projetos nos quais
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as tecnologias substituem os recursos humanos e barateiam os custos, almejando cumprir as

metas estabelecidas por 0rgdos governamentais e pelas suas politicas publicas educacionais.

3.2.Legislacoes acerca do ensino presencial mediado por tecnologias

Para chegarmos a legislagdo que fundamenta o ensino presencial mediado por
tecnologias, € necessario percorrermos o caminho da EaD no Brasil, uma vez que o ensino
presencial mediado por tecnologias tem suas origens nessa modalidade. Dessa forma, por meio
de uma linha cronoldgica, apresentaremos as principais legislacdes que contribuiram para a
constru¢do e consolidacao do ensino presencial mediado por tecnologias no Brasil.

A legislacdo brasileira que regulamenta a EaD foi estabelecida por meio de diversas leis,
decretos, portarias e resolugdes, cujo objetivo foi definir todos os detalhes e regras para a
aplicacao dessa modalidade, ¢ o que destacamos a seguir.

Iniciamos com a LDB, que detalha as caracteristicas, o credenciamento, modalidades,
critérios de avaliacdo de instituicdes que oferecem EaD. O Art. 80 da LDB estabelece que o
poder publico deve promover e apoiar a criacao € a transmissdo de programas de ensino na
modalidade EaD em todos os niveis e modalidades de ensino, bem como de educacgado
continuada. A EaD recebera tratamento diferenciado, incluindo custos reduzidos de transmissao
em canais comerciais de radiodifusdo sonora e de sons e imagens, assim como em outros meios
de comunicacao explorados mediante autorizagdo, concessao ou permissao do poder publico.
Além disso, serao concedidos canais com finalidades exclusivamente educativas (Brasil, 1996).

O Art. 80 da LDB ¢ regulamentado pelo Decreto No. 5.622, de 19 de dezembro de 2005.
O texto apresenta os parametros para a realizacao da EaD, indicando o nivel de ensino em que
pode ser implementada, bem como orientagdes sobre a aplicacdao de avaliagdes e a realizagao
de cursos por meio de programas de pds-graduacdo na modalidade EaD (Brasil, 2005).

A EaD requer uma metodologia, gestao e avaliacdo especificas, que devem incluir a
obrigatoriedade de encontros presenciais. Ela pode ser oferecida em diferentes niveis e
modalidades educacionais, incluindo Educa¢do Basica, educacio de jovens e adultos, educacao
especial, educagdo profissional, como cursos técnicos de nivel médio, tecnologicos e de nivel
superior (Brasil, 1996; 2005).

Em 9 de maio de 2006, entra em vigor o Decreto No. 5.773, que regulamenta as
atribuicdes de regulagdo, supervisdo e avaliagdo das instituicdes de ensino superior e dos cursos

de graduacdo e sequenciais no ambito do sistema federal de educacao (Brasil, 2006). Por sua
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vez, em 12 de dezembro de 2007, entra em vigor o Decreto No. 6.303, que promove alteragdes
em dispositivos dos Decretos Nos. 5.622 e 5.773 anteriores (Brasil, 2007).

Além disso, ha portarias e resolugdes que amparam diretrizes para o desenvolvimento
da modalidade. Sobre elas, destacamos a Resolug¢ao No. 1, de 11 de margo de 2016, do Conselho
Nacional de Educag¢do (CNE), que estabelece diretrizes € normas nacionais para a oferta de
programas e cursos de educag@o superior na modalidade EaD (Brasil, 2016); e a Portaria No.
1.134, de 10 de outubro de 2016, que orienta o funcionamento e credenciamento das instituigoes
de ensino superior (Brasil, 2016a).

Finalmente, de acordo com Mello, Bleicher e Schuelter (2017), destacamos o Decreto
No. 9.057. Esse decreto traz uma alteragdo nas permissdes para a realizacdo de cursos na
modalidade de EaD e permite que instituigdes de ensino superior sejam credenciadas para
oferecer cursos a distancia sem a necessidade de credenciamento para cursos presenciais (Brasil
2017a). Isso significa que as instituicdes poderdo oferecer exclusivamente cursos a distancia,
tanto na graduagdo quanto na pos-graduacao /ato sensu ou atuar na modalidade presencial. Isso
ocorre em consonancia com a resolucao que oficializa o papel da tutoria nos sistemas de EaD.

Ainda, com relagao ao Decreto No. 9.057, evidenciamos os Art. 1 e 2, que normatizam
aproposta da EaD e as condigdes para a oferta dessa modalidade na Educagao Basica e Superior.
O Art. 1 define a EaD como a modalidade educacional que utiliza meios e tecnologias de
informagao e comunicagdo. Por sua vez, o Art. 2 estabelece que a Educagao Basica e superior
pode ser disponibilizada na modalidade EaD, se forem observadas as condigdes de
acessibilidade nos espacos e meios utilizados (Brasil 2017a).

Com relagao a oferta de Ensino Fundamental e Médio, segundo o Decreto No. 9.057,

ficam condicionados ao Art. 80 da LDB os itens:

I - ensino fundamental, nos termos do § 4° do art. 32 da Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996; (4° O ensino fundamental sera presencial, sendo o ensino a
distancia utilizado como complementacdo da aprendizagem ou em situagdes
emergenciais). II - ensino médio, nos termos do § 11 do art. 36 da Lei n° 9.394,
de 199 (Para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares do ensino
médio, os sistemas de ensino poderdo reconhecer competéncias e firmar
convénios com instituigdes de educacdo a distdncia com notorio
reconhecimento (Brasil, 2017a, p. 2).

Como posto na legislagdo, os Ensino Fundamental e Médio serdo ofertados a distancia
em casos excepcionais. Como mencionado no inicio dessa sessdo, a educacdo presencial

mediada por tecnologias ¢ derivada da EaD. Assim, durante o estudo dessas legislagdes, desde


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36%C2%A711
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36%C2%A711
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a LDB até o Decreto No. 9.057, vemos uma tendéncia progressiva a permissdo desse tipo de
ensino no Brasil (Brasil, 1996; 2017a).

De acordo com Barreto (2018, p. 30), “desde a segunda metade da década de 1990, leis,
decretos, portarias, resolugdes, pareceres, planos e programas tém sido estruturados a partir de
diagnoésticos dos problemas a serem enfrentados, e da identificacdo de solucdes representadas
por iniciativas centradas nas TICs”. Para exemplificarmos o argumento de Barreto (2018), em
novembro de 2018 o MEC cria o Centro Nacional de Midias da Educacdo (CNME), que utiliza
a metodologia do ensino presencial mediado por tecnologias para alunos do Ensino Médio e
com a inten¢ao de ampliar para o Ensino Fundamental.

A proposta se diferencia da EaD, na qual o aluno ndo tem acompanhamento presencial
do professor. O CNME ¢ resultado da experiéncia da Secretaria de Educacao e Qualidade do
Ensino do Amazonas, que em 2007 criou o Centro de Midias de Educacdo do Amazonas
(CEMEAM)?. Segundo 3 CEMEAN (c2025), essa iniciativa, foi uma forma de garantir
igualdade de oportunidades para os estudantes do Ensino Fundamental e Médio que residem
em areas de dificil acesso. Em diversas localidades, o transporte s6 ¢ vidvel por meio fluvial.

Segundo o MEC (2018), a educacao presencial mediada por tecnologia ¢ uma
abordagem pedagdgica que possibilita a realizacao de aulas a partir de um ponto de transmissao
para salas localizadas em qualquer parte do pais e do mundo. Essa pratica requer, ao realizar
aulas ao vivo, a presenga de professores tanto nas salas de aula quanto nos estiadios. O CNME
emprega a metodologia voltada para estudantes do Ensino Médio, porém planeja expandir para
o Ensino Fundamental. Anunciada em novembro de 2018, pelo MEC, a proposta se distingue
da EaD, na qual os alunos nao contam com a orientacao presencial dos professores. O CNME

foi inspirado na iniciativa da Secretaria de Educacdo do Amazonas em 2007.

Com objetivo de promover a formacdo de professores a Universidade do
Estado do Amazonas — concebe no ano de 2001 um modelo de educacio
denominado de Sistema Presencial Mediado por Recursos Tecnoldgicos -
SPMRT, que faz uso das Tecnologias Digitais de Informa¢ao e Comunicagdo.
[...] O Sistema Presencial Mediado por Recursos Tecnoloégicos € um modelo
educacional concebido com a finalidade principal de propiciar a superacao das
distancias e as dificuldades de acesso existentes na regido amazodnica,
buscando prover ensino publico de qualidade. O SPMRT ¢é um Sistema hibrido
de educacdo, reunindo caracteristicas tipicas do modelo convencional

2 0 Centro de Midias de Educagio do Amazonas (CEMEAN, ¢2025) é uma iniciativa pioneira do Governo do
Estado desde 2007, visa ampliar o atendimento aos alunos da rede publica, oferecendo educagio inovadora e de
qualidade via tecnologias de informag¢ao e comunicagao com énfase na interatividade. Sua metodologia pedagdgica
combina presencialidade com interatividade em tempo real, utilizando videoconferéncias via satélite. As aulas,
produzidas por professores especialistas, sdo transformadas em pegas televisivas e transmitidas ao vivo para todas
as salas de aula.
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presencial e a0 mesmo tempo incorpora muitas caracteristicas da EaD. No
SPMRT as aulas sdo ministradas a partir de um estudio de televisdo e
transmitidas em horarios determinados em tempo real para as salas de aula
remotas distribuidas em todo o Estado do Amazonas (Pereira, 2017, p. 18).

Conforme Pereira (2017), a Secretaria de Educacdo do Estado do Amazonas apresentou
em 2005 o projeto de um Centro de Midias, visando obter recursos federais para a implantagdo
do Ensino Médio Presencial com Media¢do Tecnoldgica. O projeto tinha como propdsito
atender as Diretrizes Curriculares Nacionais, aos Parametros Curriculares Nacionais e a
legislagdao educacional em vigor, garantindo assim o acesso dos alunos das comunidades rurais
dos municipios amazonenses a ultima etapa da educagdo basica. O Sistema Presencial Mediado
por Recursos Tecnologicos (SPMRT) ¢ um modelo educacional desenvolvido com o objetivo
principal de superar as barreiras geograficas e as dificuldades de acesso encontradas na regido
amazodnica. Esse modelo se baseia na combinagdo de recursos tecnologicos, recursos humanos
e métodos pedagdgicos especificos. Trata-se de um sistema educacional hibrido, que combina
elementos do ensino presencial convencional com caracteristicas da EaD. No SPMRT, as aulas
sdo ministradas a partir de um estidio de televisao e transmitidas em tempo real para salas de
aula remotas localizadas em todo o estado do Amazonas. Isso requer a presenga diaria dos
alunos nas salas de aula.

Em suma, a partir de 2018, observamos uma intensificacao significativa das agdes do
MEC em relagdao ao ensino presencial mediado por tecnologias. O 6rgao empenhou-se em
cumprir as metas estabelecidas no PNE (Brasil, 2014a), tendo como um de seus principais
objetivos cumprir a meta trés de universalizagao do atendimento escolar para a populagao de
15 a 17 anos e elevar a taxa de matriculas no Ensino Médio para 85%, em 2016. Com a criagdo
do CNME, o MEC almeja a promogao do ensino presencial mediado por tecnologias, em todos
os estados brasileiros.

Dessa forma, a partir de leis, resolugdes e portarias, ocorreu a criagdo do centro de
midias no estado do Amazonas e de um centro nacional de midias, com o apoio do MEC e que
visam expandir o ensino presencial mediado por tecnologias em todo o Brasil. Com isso, esse
tipo de ensino adquire legalidade. Nesse contexto, em Goids, a implementagao do projeto Goids
Tec surge como um caminho estratégico para alcangar as metas definidas pelo PNE.

Outro aspecto a ser considerado € o ensino presencial mediado por tecnologias no
Amazonas ser referéncia para o estado de Goids. Nesse contexto, foram desconsideradas as
condigdes distintas de cada estado, como a diferenca populacional, territorial e meios de

locomoc¢do. Enquanto o Amazonas enfrenta desafios Uinicos devido a sua vasta extensdo
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territorial e a presenca de areas remotas, Goids possui uma infraestrutura mais desenvolvida e

uma densidade populacional diferente.

3.3.Legislacoes e peculiaridades acerca das escolas do campo no Brasil

Esta se¢do aborda a educacgdo do campo, uma modalidade de ensino voltada para atender
as populacdes tradicionais, incluindo comunidades indigenas e quilombolas. Para Bicalho,
Macedo e Rodrigues (2021), a educagdo do campo ¢ uma conquista dos movimentos sociais,
fruto das demandas populares pelo direito a educag¢ao de qualidade e ao respeito a diversidade
rural. Essas demandas populares pressionaram o Estado a reconhecer sua responsabilidade
publica e divida historica com camponeses, quilombolas, indigenas, caigaras e ribeirinhos.
Nesse cenario, a acdo dos movimentos sociais populares ampliou a consciéncia dos
trabalhadores por seus direitos.

Dentre as conquistas dos movimentos sociais destacamos a Lei No. 12.960, de 27 de
marco de 2014, que em paragrafo Unico, regula o fechamento de escolas do campo, indigenas
e quilombolas. Para que uma escola desse padrdo seja fechada, terd que haver manifestacao do
orgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que considerard a justificativa apresentada
pela secretaria de educagdo, a analise do diagnostico do impacto da acdo e a manifestacdo da
comunidade escolar. Essa lei cria mecanismos que dificultam secretarias municipais e estaduais
de educacao de fecharem escolas situadas em areas rurais (Brasil, 2014).

O Art. 23 paragrafo 2° da LDB aborda a garantia do ensino nas escolas rurais e seus
respectivos calendarios. Nele, afirma-se que a Educacao Bésica aspira desenvolver o educando,
garantindo-lhe a formacdo comum necessaria para o exercicio da cidadania e proporcionando-
lhe meios para progredir no trabalho e nos estudos futuros. Também, acerca do calendério
escolar, argumenta-se que ele deve ser adaptado as particularidades locais, incluindo as
condicdes climaticas e econdmicas, conforme a decisao do sistema de ensino respectivo, o que
pode resultar na reducdo do numero de horas letivas estabelecidas pela lei (Brasil, 1996).

Além disso, os Artigos 26 ao 28 abordam a respeito do curriculo do Ensino Médio e
afirmam que os sistemas de ensino devem realizar as adaptagdes necessarias para adequar o
curriculo as peculiaridades da vida rural. Nesse sentido, ¢ exigido que os curriculos tenham
uma base nacional comum, complementada por uma parte diversificada, conforme as
caracteristicas regionais e locais da sociedade, cultura, economia e dos estudantes. Além disso,
¢ necessario oferecer conteudo curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades e

interesses dos alunos da zona rural, bem como organizar a escola conforme as fases do ciclo
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agricola e as condi¢des climdticas, e adequar o calendario escolar a natureza do trabalho na
zona rural (Brasil, 1996).

A meta nove do PEE (Goids, 2015), estabelece a consolidacdo da educacdo escolar do
campo, das populages tradicionais, das comunidades indigenas, quilombolas e itinerantes até
o final da vigéncia do plano. A consolidacdo deve respeitar a articulacdo entre os ambientes
escolares e comunitarios, garantindo o desenvolvimento sustentavel e a preservacdo da
identidade cultural. Para alcancar esse objetivo, é necessario consolidar a educacao escolar no
campo para as populagdes tradicionais, itinerantes e comunidades indigenas e quilombolas,
respeitando a integracdo entre os ambientes escolares e comunitarios, e assegurando o
desenvolvimento sustentavel e a preservacdo da identidade cultural. Além disso, é importante
garantir a participacdo da comunidade na definicdo do modelo de organizacao pedagdgica e de
gestdo das instituicdes, considerando as praticas socioculturais e as formas especificas de
organizagéo do tempo.

Ainda conforme a meta nove, é fundamental que o modelo de organizacdo e gestao das
escolas do campo, indigenas e quilombolas considere as praticas socioculturais e econdémicas
das respectivas comunidades, assim como suas formas de producéo de conhecimento, processos
proprios de ensino e aprendizagem e projetos societarios. Com isso, garante-se o direito a
educacdo escolar diferenciada para as comunidades campesinas, indigenas, quilombolas e
itinerantes, com qualidade social e pertinéncia pedagogica, cultural, linguistica, ambiental e
territorial, no respeito aos saberes e perspectivas dos proprios povos. Por fim, é importante
incentivar, apoiar e validar as iniciativas das escolas do campo, indigenas e quilombolas na
elaboracao de calendéario escolar, matriz curricular e Projetos Politicos Pedagdgicos proprios e
especificos.

Em relacdo ao nosso objeto de estudo, o projeto Goids Tec, em sua execucao
encontramos contradi¢6es entre o curriculo implementado e as legislacdes que regem as escolas
do campo, indigenas e quilombolas. As leis asseveram que se deve considerar o curriculo do
local, da cultura daquele estudante. Contrariamente, o projeto Goias Tec propde um curriculo
uniforme e rigido, que tende a desrespeitar as especificidades regionais e culturais dos
estudantes. Consideramos ser importante promover a flexibilidade curricular, permitindo que
os contetdos reflitam as necessidades e os contextos de cada comunidade, em detrimento de
impor um modelo Unico e padronizado que pode ndo atender as demandas de todos.

Diante disso, ¢ importante também que o projeto promova uma educagdo que inclua
esses povos. Assim, oferecer uma educacdo inclusiva requer, primeiramente, entender as

particularidades daqueles que foram marginalizados, como argumenta Martins (2009):
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Propor uma educagéo inclusiva é, antes de qualquer coisa, compreender as
especificidades desses excluidos, que, mesmo nessas condigdes, fornecem
elementos culturalmente ricos, de suma relevancia para a pratica pedagogica.
Em uma palavra: incluir as minorias privadas de direitos pressupde a
compreensdo de suas especificidades como componentes de uma totalidade na
qual eles estejam inseridos (Martins, 2009, p. 4).

Nesse sentido, a proposi¢do de uma educagdo inclusiva para as populacdes do campo
deve ser adequada as suas especificidades, compreendendo a adaptagdo dos curriculos,
metodologias e praticas pedagogicas para atender a todas as necessidades dos estudantes do
meio rural. E preciso também reconhecer e valorizar as particularidades de cada estudante,
promovendo praticas pedagogicas que estimulem suas potencialidades e respeitem seus ritmos
de aprendizado. Isso implica um esfor¢o conjunto para superar preconceitos e barreiras. Martins
(2009) argumenta: “pois, frente a caréncia de estruturas, possibilidades e agdes estatais no meio
rural, € possivel se identificar um rico alicerce de atividades culturais, tradi¢cdes, costumes e
envolvimento social local nas atividades localizadas no campo” (Martins, 2009, p. 4).

Quanto ao perfil de formagao do docente para as escolas no campo, ainda nao ha um

consenso, como argumenta Munarim (2006):

Nao ha, ainda, consenso sobre o perfil do profissional demandado pelas
escolas do campo, um perfil coerente com a nova perspectiva de Educagao do
Campo que vem sendo construida. Tem-se a certeza, apenas de que, tal
formacdo deve assentar-se em principios universais ja consagrados no setor
das ciéncias da educagdo, e que leve em conta que o campo ¢ constituido de
especificidades que ndo podem ser ignoradas nos processos educativos, mais
que isso, essas especificidades somente estardo presentes se o professor tiver
tido formagdo adequada (Munarim, 2006, p. 25).

Na argumenta¢do de Munarim (2006), a formacao de professores para escolas do campo
deve considerar ndo apenas os requisitos académicos, mas uma abordagem holistica que inclua
pratica pedagogica, conhecimento local e didlogo com a comunidade. Esse processo deve ser
continuo, promovendo uma educacdo que atenda as demandas locais e contribua para o
desenvolvimento sustentavel e a valorizagdo da vida no campo.

Em suma, ¢ dever do estado garantir o direito a educacdo escolar diferenciada em que
sdo assegurados recursos adequados, formagao de professores capacitados e materiais didaticos
especificos que atendam as necessidades dessas comunidades, respeitando suas praticas
culturais, linguisticas e territoriais. Além disso, ¢ fundamental que politicas publicas sejam

implementadas para apoiar as iniciativas dessas escolas na cria¢do de calendario escolar, matriz
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curricular e Projetos Politicos Pedagogicos proprios, conforme as diretrizes nacionais. Tais
diretrizes garantem a adaptagdo do projeto educacional as realidades locais, considerando
experiéncias dos estudantes e movimentos sociais que promovem a qualidade de vida coletiva.
Concomitante com as legislacdes, ¢ plausivel a proposicao de politicas publicas voltadas a uma

educacdo inclusiva a populagdes campesinas.

3.4.Projeto Goias Tec e a proposta de formaciao no Ensino Médio: estrutura e

funcionamento

A partir da vigéncia da Lei No. 20.802, o Estado de Goias concebe o projeto Goias Tec,
no ambito da Secretaria de Estado da Educagdo. O projeto visa implementar o Ensino Médio
presencial por mediacdo tecnoldogica em distritos, zonas rurais e regides de dificil acesso,
comunidades quilombolas, indigenas, bem como em areas carentes de professores habilitados
por area de conhecimento (Goias, 2020).

O projeto Goias Tec busca oferecer o Ensino Médio regular utilizando ferramentas
tecnologicas. A proposta ¢ que as aulas sejam ministradas em estudios por professores
especializados em suas areas de conhecimento e transmitidas via satélite, em tempo real, para
estudantes que estao em salas de aula distantes em suas comunidades.

O corpo docente do projeto ¢ constituido por duas equipes que operam
colaborativamente: uma equipe trabalha a distancia e a outra presencialmente em cada sala de
aula onde o projeto ¢ implementado. Segundo a SEDUC (Goids, 2024), a primeira equipe ¢
constituida por 17 professores formadores, sete especialistas e dez mestres. Esses professores,
seja por meio de contratos temporarios ou efetivos, sdo especialistas por 4rea de conhecimento:
matemadtica - 2 professores, filosofia - 1 professor, quimica - 1 professor, biologia - 2
professores, fisica - 2 professores, geografia - 2 professores, historia - 2 professores e letras - 5
professores. Todos os professores formadores, residem em Goiania, Sdo responsaveis por
grande parte do processo pedagdgico do projeto. Eles sdo responsaveis pela disciplina de sua
area de formacdo e, de forma individualizada, planejam e produzem as videoaulas, gravadas ou
ao Vvivo, transmitidas pela plataforma YouTube e, a cada bimestre, elaboram as avaliacdes.
Quinzenalmente, de acordo com sua area de formacéo, os professores formadores alimentam
um drive com planejamento de todas as aulas para o periodo, também alimentam o Classroom
com roteiros e metodologias das aulas e as atividades a serem realizadas.

Conforme a SEDUC (Goids, 2024), a segunda equipe € constituida por 411 professores,

mediadores ou professores presenciais. Esses professores sdo, atualmente, especialistas em
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qualquer area de formagdo na educacdo. Os professores que possuem contratos temporarios
ingressam no projeto por meio de processo seletivo. Os professores presenciais ou mediadores,
na sua grande maioria, fazem parte da comunidade local ou sdo oriundos de regides proximas
a unidade escolar.

E de responsabilidade do professor mediador ou professor presencial participar das
formagdes continuadas, oferecidas pelas Coordenacdes Regionais e pela Secretaria da
Educag¢do, e comunicar a Coordenacao Pedagodgica do projeto sobre dificuldades de
aprendizagem que exigem acompanhamento especializado, ou outras questdes que surjam
durante o processo de mediagao tecnoldgica. Se necessario, o professor presencial pode solicitar
apoio profissional para auxiliar os alunos com dificuldades. Esse professor deve familiarizar-
se previamente com os planos de ensino e o cronograma das aulas. Quando a videoaula ¢
gravada, ele € orientado a assisti-la para melhor compreensao do contetido ministrado. Além
disso, o professor presencial € responsavel por organizar a turma e conduzir todo o processo de
aprendizagem; apoiar os alunos durante a exibi¢do das videoaulas, enviando duvidas por chat,
aos professores formadores, e orientar os estudantes nas atividades em sala de aula, na aplicagao
e corregdo das avaliagdes, lancar notas no sistema da SEDUC e monitorar a frequéncia desses
alunos. Além disso, a intencdo da SEDUC, com a presenca do professor mediador ou professor
presencial, ¢ um esforgo para que haja interagdo comunicativa entre os participantes do processo
de ensino-aprendizagem e para que o projeto ndo seja caracterizado como ensino na modalidade
EaD.

Diante da proposi¢ao dos deveres do professor presencial, ¢ importante salientar que o
acimulo de tarefas desse professor, que no desenho do projeto ¢ um mediador, pode gerar
sobrecarga e impactar negativamente na qualidade do ensino. E essencial que a distribuigio das
responsabilidades seja feita de forma equilibrada, garantindo que o professor possa focar na
mediagao eficaz do aprendizado e no apoio aos alunos.

O Projeto Goids Tec visa também o retorno e permanéncia dos estudantes afastados ou
desestimulados. Atualmente, a transmissao das aulas € por meio de uma plataforma de YouTube,
onde existem os canais para todas as séries do projeto. As aulas sdo transmitidas ao vivo ou
gravadas.

No dia anterior as aulas, os /inks sdo compartilhados em um grupo especifico de
WhatsApp do projeto, permitindo que cada mediador saiba quais aulas serdo gravadas ou
transmitidas ao vivo. Apos a transmissdo das aulas ao vivo ou a disponibiliza¢do dos links das
aulas gravadas, essas aulas ficam acessiveis para todos os professores, estudantes e para

qualquer pessoa com acesso ao canal do projeto na plataforma YouTube.
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Diariamente, todas as turmas tém 5 aulas de 50 minutos, durante esses 50 minutos é
apresentada uma videoaula de aproximadamente 25 a 30 minutos. Normalmente, ao final da
apresentacao da aula ao vivo, os alunos, por meio do professor mediador, podem fazer perguntas
pelo chat ao professor formador, para sanar possiveis duvidas. Quando a aula é gravada, a
comunicagao entre professor formador e a sala de aula pode ser feita por WhatsApp, diretamente
com o professor mediador.

Apos a apresentagdo da aula, os alunos resolvem as atividades propostas pelo professor
formador, que no proximo encontro efetuard corre¢dao das atividades. Durante o processo de
execucdo das atividades, o professor mediador ou presencial conduz todo o processo até a
finalizacdo da aula. Normalmente, quando os alunos estdo resolvendo as atividades, a
comunicacao entre o professor formador e o professor mediador passa a ser feita via WhatsApp.
Isso pode resultar em uma sobrecarga de trabalho para o professor formador, na hipdtese de nao
responder as davidas, por falta de tempo ou por falha de comunicagao. Diante disso, a interagao
entre professor formador e discentes que pode ficar deficiente. Assim, o professor mediador
passa a ser o principal suporte do aluno. Porém, o professor presencial pode ser um pedagogo
que possui formagao para atuar na primeira fase do ensino fundamental ou um professor com
formacao em area especifica. Nesse contexto de formagdo, ambos podem enfrentar dificuldades
para mediar o conteudo de todas as areas do curriculo do Ensino Médio, devido a sua formagao
em areas especificas.

O material didatico usado pelo aluno ¢ um apostilado feito pelos professores
formadores. Cada professor formador fica responsavel pela construcdo da apostila de sua
disciplina. A apostila ¢ organizada por areas de conhecimento. O professor tem como base para
a construcao da apostila os conteudos descritos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(Brasil, 2018). Apdés a construgdo das apostilas por area de conhecimento, todas sdo
condensadas em um volume tUnico, reproduzidas em uma gréafica e distribuidas aos alunos
bimestralmente. Esse material ¢ a base de quase todas as aulas.

Quanto ao uso do material didatico ser apostilado, entende-se que o projeto pode
oferecer uma educacdo sem didlogos, em que professores depositam conhecimento em um local
vazio e os alunos sdo apenas receptores. Nesse sentido, o fluxo de informagdes ocorre em uma
unica dire¢do, na qual a reflexdo critica e o didlogo sdo deixados de lado.

Conforme SEDUC (Goias, 2019), a grade curricular e a quantidade de horas, o projeto
nao difere do Ensino Médio sem mediacgdo tecnolégica, com duragdo de trés anos e uma carga

horaria minima de 3.000 horas, divididas em 1.000 horas por ano. As competéncias e
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habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes neste projeto estdo alinhadas com o que ¢
previsto na BNCC.

Diante disso, compreende-se que o curriculo do Goids Tec apresenta uma estrutura
embasada nos principios da BNCC e prioriza o ensino técnico, visando preparar os estudantes
para o mercado de trabalho. Além disso, o uso de apostilado serve como principal recurso para
a transmissdo do conteudo programatico, em que a reflexdo e o debate ficam distantes. Outro
ponto a destacar nesse curriculo ¢ a falta de adequacgdo e consideracao das diversas realidades
e culturas dos povos do campo, cujas necessidades e especificidades ndo sdo devidamente
contempladas no curriculo proposto.

Conforme observado no documento norteador do projeto Goias Tec, no que diz respeito
ao processo avaliativo, sdo disponibilizadas aos estudantes avaliacdes elaboradas pelos
professores formadores, com aplicacdo do professor mediador. Se o estudante ndo atingir o
desempenho desejado, recebera orientagdes para revisar € aprofundar seus estudos e praticas e
fara outra avaliagdo substitutiva. A defini¢ao das formas, pesos e instrumentos de avaliagao sera
de responsabilidade do professor formador, seguindo as diretrizes da coordenagdo geral da
Seduc. Atualmente, os instrumentos avaliativos bimestrais sdo uma avaliacdo em bloco por
areas de conhecimento e um portfolio de atividades de todas as disciplinas. A quantidade de
atividades pode variar de duas a cinco dependendo da quantidade de aulas semanais.

Em 2023, foi firmado um convénio entre a UEG e a SEDUC de Goias, visando
promover cooperagdo técnica, académica, cientifica e financeira na Educacdo Basica. Este
acordo busca apoio técnico para desenvolver tecnologias e solugdes educacionais, envolvendo
o Laboratério de Pesquisas Criativas e Inovagao em Audiovisual (CriaLab) da Universidade
Estadual de Goias (UEQG), vinculado a Unidade Universitaria Goidnia-Laranjeiras, em Goidnia.
Entre os objetivos do convénio estd fornecer suporte técnico e pedagodgico na producdo de
teleaulas para o projeto Goias Tec.

Também em 2023, foi inaugurado o Centro de Midias do Projeto de Ensino Médio por
mediagdo tecnologica Goias Tec. Este centro ¢ direcionado ao Ensino Médio, onde o professor
entra no estidio para gravar ou ministrar aulas em tempo real para alunos em regides remotas
de Goias. Localizado na Agéncia Brasil Central, em Goiania, o Centro de Midias permite a
transmissao de aulas ao vivo para as 1%, 2 e 3* séries do Ensino Médio, tanto no turno matutino
como no vespertino.

O Centro Midias ¢ composto por oito estidios de gravagdo de teleaulas, seis diretores
de imagem, oito operadores de estidio, quatro assistentes gerais, um coordenador de producao,

um supervisor de operacdo, um coordenador de estidio e dezessete bolsistas por meio do
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convénio com CriaLab UEG, que oferecem suporte técnico e pedagogico na produgdo das
videoaulas.

A equipe pedagogica do projeto Goias Tec ¢ organizada por uma coordenacdo geral de
educacdo da SEDUC, em Goidnia. Essa coordenagdo é composta por seis servidores efetivos e
contratos temporarios, incluindo um gerente de mediagdo tecnologica, um coordenador
pedagdgico, um coordenador de apoio pedagdgico e logistico, um coordenador pedagdgico de
estadio, um coordenador técnico de estudio e um supervisor de producao e um assessor técnico
pedagogico.

Segundo a SEDUC (Goias, 2024), o projeto Goias Tec esta presente em 30
Coordenacdes Regionais sao elas: Aguas Lindas, Anapolis, Campos Belos, Catalao, Ceres,
Formosa, Goianésia, Itaberai, Itapaci, [tumbiara, Jatai, Jussara, Luzidnia, Mineiros, Morrinhos,
Palmeiras, Piracanjuba, Piranhas, Planaltina, Porangatu, Posse, Rio Verde, Rubiataba, Santa
Helena, Sao Luis dos Montes Belos, Sao Miguel do Araguaia, Trindade, Uruagu, Pires do Rio
e Quirindpolis. Em todas as Coordenacdes Regionais, existe uma coordenagdo técnico-
pedagogica que, em conjunto com a coordenacao geral em Goiania, tem a responsabilidade de
acompanhar todas as fases de execucdao do projeto. Além disso, a coordenagdo técnico-
pedagogica realiza visitas quinzenalmente nas escolas participantes do projeto. Cada unidade
escolar conta com uma coordenacdo pedagdgica que acompanha e supervisiona a
implementagao do projeto. No entanto, todas as decisdes pedagdgicas relacionadas ao projeto
sdo deliberadas pela coordenagao geral na SEDUC.

Com relagdo a quantidade de pessoas envolvidas com o projeto nessas escolas, € padrao
da SEDUC Goias oferecer um professor presencial modulado com 30 horas semanais para cada
turma. O acompanhamento pedagdgico ¢ feito pelo coordenador pedagdgico da escola, o diretor
e um técnico pedagodgico da Coordenagdo Regional de Educagdo a qual a escola esta
jurisdicionada.

Atualmente, as salas que oferecem o projeto devem ser equipadas com acesso a internet
e um kit tecnologico contendo: trés televisores de 58 polegadas, uma impressora multifuncional,
uma caixa de som e Chromebooks para os alunos. Nao existe quantidade minima de alunos para
a turma funcionar, a quantidade méxima de alunos segue a regra geral de um aluno por metro
quadrado.

Segundo o site Politizar da Universidade Federal de Goias (UFG, [20--]), sdo exemplos
de comunidades remotas no Estado de Goias: as comunidades quilombolas do Vao de Almas,
Engenho II, Vao do Moleque, Sao Domingos, Povoado Levantado e Bacu-Pari. Todas essas

comunidades ficam na regido nordeste do estado de Goias.
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De acordo com a SEDUC (2024) as escolas quilombolas na rede publica de ensino
estadual de Goids estdo localizadas em Aparecida de Goiania, Abadia de Goiés, Cavalcante,
Crominia, Divindpolis de Goias, Flores de Goias, Monte Alegre de Goias, Palmeiras de Goias,
Pilar de Goiés, Piracanjuba, Professor Jamil, Teresina de Goias e Uruagu.

Segundo a SEDUC (2024), além do Colégio Estadual Indigena Maurehi, em Aruana, a
rede estadual de educacdo de Goias conta com outras duas escolas indigenas: a Escola Estadual
Indigena Ava-Canoeiro, em Minagu; e a Escola Estadual Indigena Cacique José Borges, em
Rubiataba. Juntas, elas atendem 167 estudantes de origem indigena em todo o estado.

No entanto, em cumprimento a Lei No. 12.960, que protege escolas em regides rurais,
indigenas e quilombolas de fechamento e extin¢do (Brasil, 2014), antes da implantacdo do
projeto Goias Tec, na maioria das comunidades rurais, quilombolas e de dificil acesso, mesmo
em escola com baixo nimero de alunos, a SEDUC assegurava o funcionamento de unidades
escolares que tradicionalmente ofertavam o Ensino Medio. Além disso, nas comunidades onde
as escolas ndo ofertavam Ensino Médio, os alunos eram transportados para a unidade escolar

mais proxima.

3.4.1. Amostra e caracterizagao de cinco de localidades que integram o projeto

Goias Tec

De acordo com a SEDUC (2024), o projeto Goias Tec foi implantado em 86 municipios,
distribuidos em todas as regioes de Goias e 137 unidades escolares integram o projeto. Mesmo
apds quatro anos de execugdo do projeto, a SEDUC Goias disponibiliza poucos dados do
projeto em sites do governo.

Mesmo assim, com fundamento em pesquisas € em outros sites, apresentaremos uma
amostra de quatro escolas atendidas pelo projeto Goias Tec e suas respectivas localidades. Essa
amostra ¢ composta de uma comunidade rural, o Colégio Estadual de Educacdo do Campo
Edson Ayres Pereira; uma comunidade de dificil acesso e comunidade quilombola, o Colégio
Estadual de Educag¢do do Campo Kalunga I; uma comunidade indigena, a Escola Estadual de
Educagdo do Campo Indigena Cacique José Borges; e uma regido carente de professores nao
habilitados, o Colégio Estadual Baltazar Parreira.

O critério para a escolha dessas localidades corresponde a proximidade, entre os
pesquisadores e as escolas, e ao fato de serem consideradas indigenas e quilombolas.

Iniciamos pela comunidade rural Povoado de Novo Oriente, no municipio de Nova

Gloria. Essa comunidade estd a 220 quilometros de Goidnia. Nela, estd localizado o Colégio
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Estadual de Educag¢do do Campo Edson Ayres Pereira, que oferece Ensino Médio por meio do
projeto Goids Tec a oito alunos divididos nas trés séries do Ensino Médio. O principal meio de
subsisténcia da regido ¢ o trabalho nas lavouras de cana-de-acticar e em plantagdes de melancia;
outros meios sao €scassos.

Com relacao aos povos indigenas, destacamos o povo Tapuio. A respeito desse povo, o

site Povos Indigenas no Brasil (Almeida, 2018) apresenta:

No Estado de Goias, na regido compreendida pelos municipios de Rubiataba
e Nova América, precisamente entre o Ribeirdo Carretdo e a Serra Dourada,
vive um grupo de pessoas conhecidas pelo nome de tapuio. Sua origem
coincide com os primeiros séculos de formacdo de Goids, a descoberta do
ouro, a chegada de colonos ¢ seus escravos africanos, o surgimento de arraiais
garimpeiros e, naturalmente, a resisténcia dos indios a todo esse movimento.
Os tapuios sdo o resultado da mescla desses povos e trajetorias de vida.
Descendem de diversas etnias indigenas que fizeram hostilidades a
colonizagdo e foram aldeadas naquela regido, como igualmente procedem dos
demais outros agrupamentos humanos que para la afluiram, isto é, dos negros
fugidos da escraviddo nas minas de ouro e, mais tarde, ja no inicio do século
XX, das populagdes migrantes oriundas do proprio Goias e estados vizinhos.
Atualmente a aldeia conta com 197 habitantes (Almeida, 2018).

Segundo o site QEdu (c2025), o Colégio Estadual de Educagao do Campo Indigena
Cacique José Borges conta com dez alunos no Ensino Médio divididos nas trés séries dessa
etapa.

Caracterizamos também a comunidade quilombola Vao das Almas, considerada uma
comunidade de dificil acesso. Segundo o site Politizar (UFG), ela esté localizada em uma regiao
remota do Nordeste goiano, a Comunidade Kalunga do Vao de Almas fica a 370 km de Brasilia
e a 500 quildmetros de Goiania. E uma das 4reas de cerrado mais preservadas de Goias e conta
com aproximadamente 215 familias e 1.075 pessoas. Com isso, ela ¢ o maior quilombo do
Brasil em termos territoriais. A comunidade se sustenta principalmente da agricultura de
subsisténcia e da troca, cultivando sem maquinas ou insumos quimicos. Além da agricultura,
criam animais e praticam extrativismo de frutos do cerrado. A cultura Kalunga € rica em rezas,
festas e tradicdes orais, sendo a Romaria do Vao de Almas, realizada de 13 a 15 de agosto, a
celebracdo mais conhecida, com missas e dancas (UFG, [20--]). Segundo o site QEdu (c2025),
o Colégio Estadual de Educagdo do Campo Kalunga I atende 158 alunos no Ensino Médio,
divididos nas trés séries.

Finalmente, passamos a uma escola de area carente de professores ndo habilitados.
Segundo o site da prefeitura de Sao Patricio (c2025), o municipio registrou 2.143 pessoas em

2022 e foi criada pela Lei Estadual No. 12.803, em 27 de setembro de 1995; inicialmente era
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chamada de Vila Sao Patricio. O nome homenageia o vale de Sao Patricio, que inclui varias
cidades da regido. Desde sua emancipacdao em 1997, o municipio tem se desenvolvido
rapidamente, com melhorias como asfaltamento de ruas, abastecimento de agua via pogo
artesiano e a criacdo de loteamentos. Ela estd localizada a 166 quilometros de Goidnia e a
economia local depende principalmente da lavoura de cana-de-agucar e da criagdo de gado.
Conforme o site QEdu (c2025), o Municipio de Sao Patricio possui uma unica unidade escolar
estadual, o Colégio Estadual Baltazar Parreira, que atende 72 alunos no Ensino Médio divididos
nas trés séries.

Diante disso, faz-se necessario articular algumas consideracdes entre as descri¢des
tecidas nessa sec¢ao e o projeto Goias Tec.

O projeto Goias Tec ¢ implementado com trés protagonistas, o professor formador, o
professor presencial e o aluno. O professor formador esta distante, planeja as aulas e as ministra
ao vivo ou gravadas a distancia e, ao final da aula, ele se desconecta do aluno. Do outro lado
do cendrio, assume o professor presencial, que ndo tem formacao polivalente para sanar as
davidas sobre o contetido transmitido e faz o que esta ao seu alcance para auxiliar o aluno. Entre
o professor formador e o professor presencial estd o aluno, que recebe um apostilado, assiste as
aulas e resolve as atividades na companhia do professor presencial. No outro dia ou na proxima
aula, o professor formador aparece com outra videoaula para fazer a correcdo da atividade
proposta anteriormente € isso passa a ser a rotina desse tipo de ensino. Nesta perspectiva,
constata-se que, no formato no qual o projeto € executado, o aluno ¢ tratado como um recipiente
passivo, que somente recebe e memoriza informag¢des. Em vez de promover um processo de
didlogo e reflexao critica, esse modelo enfatiza a transmissdo unilateral de conhecimento,
desconsiderando a experiéncia e a percepcao do aluno.

Outra consideracdo € referente as legislacdes que regem as escolas do campo, indigenas
e quilombolas ¢ o curriculo ofertado no projeto Goias Tec. As legislagdes vigentes para o ensino
do campo preconizam que as peculiaridades das comunidades do campo devem ser respeitadas.
Contrariamente as legislagdes, o projeto Goias Tec reproduz um curriculo Gnico para todas as
escolas que participam do projeto, desconsiderando a cultura e costumes distintos. Nesse
sentido, o aluno pode se sentir desmotivado com aulas que ndo dialogam com sua realidade.
Além disso, as caracteristicas do projeto podem representar um desafio, considerando que o
estudante do Ensino Médio, muitas vezes, ainda ndo possui a maturidade necessaria para
acompanhar aulas por meio de uma tela. Essa dificuldade ¢ intensificada pela falta de recursos

metodologicos, pela limitada interagdo e mediagdo do professor da disciplina e pela presenca
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de um docente presencial que ndo ¢ da area especifica e, portanto, ndo consegue esclarecer todas
as duvidas relacionadas aos conteudos estudados pelos alunos.

Além disso, inicialmente, o professor presencial comegou atuando como um mediador,
facilitando a comunicacao entre o professor formador e os alunos, transmitindo as duvidas dos
estudantes por meio de um chat. No entanto, conforme o projeto avangou, sua implementagao
ocorreu sob condi¢des precarias, fazendo com que o professor presencial, que deveria atuar
como mediador, assumisse responsabilidades ndo previstas no documento orientador do
projeto. Como exemplo dessas responsabilidades e atribuicdes que lhe foram impostas, ¢
possivel citar: alimentar o Sistema Administrativo e Pedagdgico (SIAP) com planejamentos
quinzenais e produzir relatorios a respeito do desempenho de aprendizagem da turma em que
esta responsavel. Esse papel ativo do professor presencial pode fazer com que o governo
estadual transmita uma mensagem a essas comunidades de melhor eficiéncia do projeto. Porém,
ele pode também mascarar um professor presencial com sobrecarga de trabalho e que ndo tem
formacao para atender todas as demandas dos alunos.

Diante do exposto, consideramos que o professor tem tido uma sobrecarga de trabalho
e com um curriculo que tende a ndo atender as singularidades regionais, o aluno pode ser
considerado somente um receptor de conhecimento e o projeto Goids Tec pode estar propenso

a continuar a reproduzir uma educacao mecanica e desigual.
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4. ENSINO MEDIO PRESENCIAL MEDIADO POR TECNOLOGIAS E O
PROJETO GOIAS TEC

Este capitulo busca compreender o processo formativo e os impactos do projeto Goiés
Tec. Para tanto, considera a ampliagdo do acesso ao Ensino Médio e a discussao das condigdes
de trabalho dos professores, por influenciarem diretamente na qualidade do ensino e no bem-
estar dos educadores. Assim, as duas se¢des iniciais deste capitulo serdo destinadas as
discussoes acerca do impacto do projeto Goias Tec que se deu na ampliacao da precarizagao do
trabalho docente. Nas seguintes, apresentaremos os resultados encontrados na literatura do
ensino presencial mediado por tecnologias, nos estados do Amazonas, Rondonia, Bahia e Goias.
Seguimos com uma analise reflexiva a respeito do projeto Goias Tec, em que compreenderemos
os pontos de aten¢do elencados na pesquisa. Esta analise se realizou de maneira critica, com
foco nos aspectos qualitativos e embasada nas teorias abordadas ao longo do desenvolvimento
da investigacdao. Além disso, apresentamos alguns aspectos a serem considerados acerca da

formacao realizada pelo projeto Goids Tec.

4.1.Projeto Goias Tec e o impacto no trabalho docente

As discussoes nesta secdo sdo acerca do impacto do projeto Goias Tec em relagdao ao
trabalho do professor, da relagao entre o emprego de tecnologias na educacdo e a precarizagao
do trabalho docente. A literatura examinada aponta que o uso das tecnologias na educacao pode
tendenciar para uma estratégia de redugdo de custos e controle do trabalho docente. As TICs
podem estar presentes no ensino na modalidade EaD e no ensino presencial mediado por
tecnologias, como o caso do projeto Goids Tec. Além disso, ¢ importante considerar como essas
tecnologias impactam a autonomia e a carga de trabalho dos professores sem que haja uma
contrapartida em termos de valorizagdo profissional ou melhoria nas condi¢des de trabalho. No
contexto do Goids Tec, por exemplo, podem surgir desafios relacionados a qualidade do ensino
e ao bem-estar dos educadores.

Segundo Souza e Peixoto (2022), a precarizagdo do trabalho docente a luz da teoria
marxista, desenvolvida ha quase dois séculos, destaca as caracteristicas atuais do modo de
producdo capitalista, como exploracdo, aliena¢do, acumulagdo, expropriagdo, producdo de
mais-valia e dominio de classe. Apesar das mudancas nas formas de produgdo, a esséncia do

capitalismo permanece inalterada.



83

Souza e Peixoto (2022) destacam algumas estratégias amplamente utilizadas que visam
enfraquecer a formacao e atuagao dos professores, o que consequentemente fragiliza a educagao

dos filhos das classes trabalhadoras:

Para fragilizar a formacdo e atuacao docentes (consequentemente fragilizar a
formagdo dos filhos das classes trabalhadoras), algumas estratégias sao
amplamente utilizadas, tais como: implantagdo de mecanismos tecnoldgicos
que exercem controle e vigilancia do professor; divulgagdo de um discurso de
desvalorizagdo, desqualificacdo e até de criminalizagdo da carreira docente;
desacato as instituigdes formadoras, especialmente as publicas; ocultamento
intencional da esséncia do trabalho docente, viabilizando a ideia de professor
multiprofissional; validagdo de profissionais sem a formagdo cientifica
especifica para atuar na docéncia; ampliacdo de uma confusa e inescrupulosa
formac@o a distancia, aligeirada, superficial e oferecida prioritariamente por
institui¢Ges privadas; atribui¢do da responsabilidade pela crise na educacdo ao
professor, neste caso, reside a pretensa acusacdo de que ele é mal formado,
negligente e mal intencionado, desejando promover apenas a doutrinagdo
ideoldgica de seus alunos (Souza; Peixoto, 2022, p. 10-11).

As autoras argumentam que a formagdo e a pratica da profissdo docente sao moldadas
pelo pensamento hegemonico, que busca aumentar o controle ideologico nas escolas e submeter
a atividade docente a l6gica do capital. Nesse contexto, a tecnologia ¢ vista como um simbolo
de modernizacdo e democratizacdo do conhecimento, sustentada por politicas educacionais e
interesses empresariais. As autoras constatam que essas politicas tém como meta modernizar o
ensino, ampliar o acesso ao conhecimento e melhorar as condi¢des de trabalho dos professores:
“Compreender a tecnologia ligada aos principais condicionantes do modo de producao e das
relacdes sociais capitalistas ¢ imprescindivel para compreender o papel da tecnologia na
precarizagao do trabalho docente” (Souza; Peixoto, 2022, p. 16).

Freitas (2018) defende que a nova abordagem do tecnicismo no ensino traz impactos
significativos e imediatos no trabalho dos professores. Segundo o autor, essa metodologia tem
contribuido para uma redu¢ao da autonomia docente em relagao ao conteudo ensinado, uma
vez que as bases curriculares nacionais passam a exercer maior influéncia. Além disso, ele
ressalta que o controle sobre a formagao dos professores também ¢ intensificado por meio de
diretrizes nacionais que regulamentam o magistério, o que, embora vise a padronizagdo e
qualidade, pode limitar a liberdade pedagdgica.

O autor ressalta, ainda, que a revitalizacdo do tecnicismo, apoiada numa base
tecnologica diferente, ¢ vista como essencial pela reforma empresarial para redefinir o trabalho
dos professores e a profissao docente, contribuindo para a formagdo de uma nova visdo da

escola, inserida num mercado competitivo. Para o autor: “Com trabalhador desqualificado e
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mais dependente da tecnologia, o magistério ¢ mais descartdvel e torna-se um apéndice das
plataformas interativas em sala de aula, sendo mais facilmente adaptavel aos planos de gestao
de resultados e a flexibilizagdo da forca de trabalho” (Freitas, 2018, p. 108).

Diante dessa adaptacdo aos planos de gestdo de resultados, as tecnologias tém sido
priorizadas sobre individuos: “Esse paradigma ¢é constituido pela substitui¢ao tecnologica e pela
racionalidade instrumental, estd inscrito na ‘flexibilizagdo’, especialmente na precarizagdo do
trabalho docente, sendo coerente com a logica do mercado” (Barreto, 2004, p. 1189). Assim, o
pensamento esta mais para a tecnologia e menos para a necessidade de trabalho humano, em
que se “preve cada vez menos professores e mais alunos, sob a alegacao de que o desempenho
dos ultimos depende menos da formacdo dos primeiros e mais dos materiais utilizados”
(Barreto, 2004, p. 1189).

Para caracterizar esse processo, Freitas (2018) argumenta: “o auge dessa tendéncia pode
ser encontrado nas escolas online onde o docente chega a atender via chat trezentos alunos, |...]
sobre a atividade dessas escolas nos Estados Unidos mostram que a qualidade delas ¢ muito
baixa” (Freitas, 2018, p. 109). Isso sugere que, apesar do alcance que a educacdo online tem
proporcionado, ainda ha desafios a serem superados em relacao a qualidade do ensino oferecido
por essas instituicoes.

Outro problema a ser destacado ¢ o processo de esvaziamento e desvalorizacdo da

formacao de professores. A respeito desse esvaziamento, Barreto (2004) afirma:

As simplificagdes e os deslocamentos que tém caracterizado as propostas
oficiais de EAD expressam o esvaziamento da formacdo de professores,
progressivamente deslocada para ‘capacitagdo em servico’ ou até mesmo
‘reciclagem’, visto que a formagdo inicial ‘presencial’ ndo conta com o
financiamento internacional alocado nas TIC para a EAD, ndo garantindo
sequer o direito de acesso as tecnologias. J4 nos bracos virtuais das
universidades publicas, na atual formacao cindida, as TIC estdo no centro, as
consideragdes pedagogicas nas margens e as questdes de fundo obliteradas
(Barreto, 2004, p. 1191).

Acerca da desqualificagdo e desvalorizagdo, Freitas (2018) ressalta a falta de
reconhecimento, tanto na formagdo quanto no exercicio profissional, ¢ acompanhada pela
desvalorizagdo do magistério, apresentada como se fosse uma valorizagdao. Essa logica tem
fundamentos no capital. Para o capital, € preciso vincular saldrios aos resultados, avaliando o
desempenho estudantil por testes para ajustes salariais personalizados. Somente aumentos

salariais uniformes ndo bastam.
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Como consequéncia, observa-se uma diminui¢do na procura por licenciaturas, o que,
em ultima instancia, pode levar ao encerramento de diversos desses cursos, prejudicando a
formagao inicial de novos professores e agravando o cenario educacional.

Nesse sentido, a reforma da educagdo trata o magistério como parte do mercado
competitivo, em que salarios dependem de resultados e ndo ha estabilidade no emprego ou
sindicalizagdo. O quadro docente da educagdo brasileira estd exposto a tais condi¢cdes de

trabalho, como argumenta Freitas (2018):

A reforma empresarial da educagdo concebe o magistério da mesma forma que
concebe a escola, inserido no livre mercado competitivo, € neste cenario, os
salarios sdao tornados dependentes dos resultados esperados, sem direito a
estabilidade no emprego e tanto quanto possivel sem sindicalizacdo.
Estabilidade, salarios iguais, previdéncia e sindicalizagdo sdo condigdes que
impediriam o mercado de produzir ‘qualidade’ na escola. Em sua visdo, o
professor trabalhara, mas se estiver com sua cabega a prémio todo dia (Freitas,
2018, p. 109).

De acordo com Previtali e Fagiani (2018), embora a precarizagdao ndo seja um fenomeno
completamente novo, ela adquire novas caracteristicas no contexto da acumulagdo capitalista
do século XXI. Paradoxalmente, enquanto as relacdes e condigdes de trabalho se tornam mais
precarias, a nova fase da acumulagdo capitalista estd cada vez mais baseada em trabalhos que
demandam maior nivel de escolaridade e qualificagdo. Isso também ¢ impulsionado pela
disseminacdo de inovagdes tecnologicas flexiveis e informacionais no ambiente de trabalho e
pelas novas condi¢des de trabalho precarios.

Conforme Previtali e Fagiani (2018), no que diz respeito aos professores da Educagao
Basica, observa-se que eles vém enfrentando uma crescente diminui¢ao de influéncia sobre os
métodos de ensino e os objetivos do trabalho. Ou seja, a formacdo dos alunos e o controle no
ambiente de trabalho se manifesta nas relacdes laborais individualizadas e competitivas, com
praticas que incluem a desvalorizagao dos processos formativos, a perda de autonomia docente,
a imposicao de tarefas gerenciais, a precarizagdo da carreira, a intensificagdo do trabalho por
meio das tecnologias, a desvalorizagdo salarial e as mas condi¢des nas escolas, como a
sobrecarga de trabalho e a falta de recursos.

Outro ponto a destacar € a terceirizagdo do trabalho docente, acerca disso, Feitosa e
Montenegro (2015) argumentam que certas categorias profissionais enfrentam grandes desafios
devido aterceirizagdo. Um exemplo sdo as cooperativas as quais os docentes se associam. Esses
profissionais comecam a serem remunerados por hora trabalhada, tornando seu vinculo de

trabalho mais precario e dificultando a remuneragdo por outras atividades essenciais a sua
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profissdo, como o planejamento de aulas e a realiza¢do de pesquisas cientificas. Conforme Rosa
e Vieira (2023), a precarizagdo impactou de forma mais intensa as profissdes com menor
organizacdo sindical, mas nos ultimos anos também tem se espalhado para areas como a
docéncia.

Druck (2011) pondera que as “formas de mercantilizacdo da forga de trabalho
produziram um mercado de trabalho heterogéneo, segmentado, marcado por uma
vulnerabilidade estrutural e com formas de insercdo de contratos precarios, sem protecao
social” (Druck, 2011, p. 47). Além disso, conforme Feitosa ¢ Montenegro (2015, p. 77), “a
precarizacdo e a terceirizacao tém assumido contornos e alcances significativos no atual mundo
de intensas transformag¢des do trabalho e do emprego™.

A relagdo entre inovacao e transformacao no trabalho tem resultado na precarizagao das

relagdes laborais, como argumenta Druck (2011):

a mesma logica que incentiva a permanente inova¢do no campo da tecnologia
e dos novos produtos financeiros, atinge a forca de trabalho de forma
impiedosa, transformando rapidamente os homens que trabalham em
obsoletos e descartaveis, que devem ser ‘superados’ e substituidos por outros
‘novos’ e ‘modernos’, isto &, flexiveis. E o tempo de novos (des)empregados,
de homens empregaveis no curto prazo, através das (novas) e precarias formas
de contrato (Druck, 2011, p. 42-43).

A inovagdo constante no setor tecnoldogico e nos produtos financeiros afeta a forga de
trabalho, tornando os trabalhadores rapidamente obsoletos.

Feitosa e Montenegro (2015) afirmam que, no ambiente empresarial e académico, a
terceirizagdo do trabalho ¢ uma estratégia em que as empresas devem confiar fungdes menos
criticas a especialistas externos. Essa abordagem visa aumentar a eficiéncia operacional e

permitir que as empresas se concentrem em suas competéncias principais:

A intensifica¢do das praticas de terceirizagdo vem acompanhada de argumen-
tos presentes nos contextos empresarial e académico. O principal deles
repousa na ideia de que as empresas devem se concentrar em sua atividade
principal e estratégica e delegar atividades e processos operacionais ¢ de
menor importincia para o negdcio a outras empresas especializadas (Feitosa;
Montenegro, 2015, p. 80).

De acordo com Feitosa e Montenegro (2015), no contexto do discurso académico, a
terceirizagdo ¢ sustentada por argumentos que a elevam a uma pratica moderna de gestdo, sendo
considerada uma agdo estratégica por aqueles que gerenciam as organizagdes. Diante do cenario

atual, caracterizado por profundas mudangas no mundo do trabalho, ¢ evidente que a
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terceirizagdo vai além das atividades operacionais, englobando também funcgdes essenciais nas
organizacdes.

Diante disso, “pode-se deduzir, por meio das questdes discutidas, que a terceirizagdo
traz como principal consequéncia a precarizagdo do trabalho e do emprego” (Feitosa;
Montenegro, 2015, p. 80). Com o aumento das praticas de terceirizagdo e a precarizagdo do
trabalho, a demanda por profissionais com um perfil versatil, agil e capaz de desempenhar
multiplas fungdes tem crescido. Conforme os autores: “A terceirizagdo contribui de maneira
significativa para o processo de exclusdo social, aqui expressa tanto pela redugdo de postos de
trabalho e de salarios quanto pela perda de direitos e garantias trabalhistas fundamentais para o
trabalhador” (Feitosa; Montenegro, 2015, p. 80).

Em suma, segundo os argumentos apresentados acima, o trabalho docente no Brasil j&
esta precarizado no seu cotidiano. Isso tem se acentuado nas Ultimas décadas, principalmente
com o uso das tecnologias. Nesse cenario, no qual o projeto Goids Tec estd inserido, constata-
se que os usos das tecnologias na educag¢dao e no ensino presencial mediado por tecnologias
podem servir como mecanismos de reducao de custos e para controle docente. Quando as
tecnologias sdo usadas para reducdo de custos, os professores podem ter sua funcao
descaracterizada ou perder os seus postos de trabalho. Um exemplo disso € o projeto Goias Tec,
em que poucos professores se esforcam em levar ensino a muitos alunos, espalhados em todas
as regides do estado de Goias. Além disso, observa-se uma descaracterizagdo do papel do
professor presencial, que antes desempenhava uma fungdo crucial e hoje se limita a um papel
secundario, focado principalmente em questdes burocraticas da sala de aula.

A descaracterizacao da fungdo do professor ¢ mais um dos impactos do ensino presencial
mediado por tecnologias. Além disso, tem-se a auséncia de interlocugd@o entre os envolvidos no
processo, professor formador, professor presencial e discentes. Segundo as literaturas
consultadas, as condigdes dos professores presenciais € alunos nao sao consideradas pela equipe
a distancia. Os professores presenciais tendem a ter sobrecarga de trabalho, pelo grande nimero
de fun¢des e formacdo inadequada para ser um professor polivalente. Por sua vez, os alunos
assistem aulas que, muitas vezes, ndo condizem com suas expectativas, que podem estar
distantes do seu contexto cultural, linguistico e social. Além disso, eles podem conviver com a
caréncia de um professor que estd distante e um professor que estd presente, mas ndo tem
condic¢des de resolver grande parte de suas demandas de aprendizagem.

Outro ponto a ser considerado acerca do objeto em estudo sdo as condig¢des de trabalho
do professor mediador. Segundo os dados da SEDUC (Goias, 2024), sao 17 profissionais de

areas especificas que, individualmente, sdo responsaveis por planejar aulas, a partir de suas
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metodologias, preparar material didatico, avaliagdes e gravar aulas ou ministra-las ao vivo para
alunos com os quais eles nao tém contato fisico, tampouco conhecem suas realidades. Diante
disso, o trabalho do professor formador pode ser precarizado, tendo em vista que 17 professores
¢ pouco comparado a quantidade de incumbéncias desses profissionais. O excesso de trabalho
acumulado pelos professores pode impactar em um comprometimento significativo na
qualidade do ensino oferecido, afetando tanto o processo de aprendizagem dos alunos quanto o
desempenho educacional como um todo, ja que o professor precisa dividir seu tempo entre
diversas tarefas, como planejamento, gravacao, ministracdo de aulas e atendimento aos
professores presenciais.

Em suma, ¢ importante salientar que as bibliografias consultadas acerca do projeto
Goias Tec destacam os efeitos como a descaracterizacdo da fun¢do docente, sobrecarga de
trabalho do professor mediador e do professor presencial devido as inimeras tarefas
burocraticas que ambos desempenham. Isso se agrava quando os recursos tecnologicos
disponiveis sdo insuficientes, como o caso de internet de baixa qualidade para transmissao ao
vivo ou download das videoaulas. Além disso, existem falhas de comunicacdo entre os
envolvidos na implementacao diaria do projeto, haja vista que a qualidade da interacao entre
professor formador e discente pode ser fundamental na transmissao do conhecimento e a

necessidade de fazer com que o projeto nao seja caracterizado como uma modalidade de ensino.

4.2.0 Projeto Goias Tec e a literatura investigada

De acordo com uma pesquisa realizada no catalogo de teses e dissertagdes da CAPES,
ndo foram encontrados trabalhos que fizessem referéncia ao Goids Tec. No entanto, foram
encontradas trés dissertagdes de mestrado € uma tese de doutorado que abordavam o Ensino
M¢édio mediado por tecnologias no Amazonas; trés dissertagdes de mestrado que estudaram o
ensino presencial mediado por tecnologias na Bahia e trés dissertagcdes que pesquisaram o
ensino presencial mediado por tecnologias em Ronddnia. Todas as pesquisas foram produzidas
entre 2015 e 2021. Além disso, uma pesquisa realizada na plataforma Google Académico
revelou quatro artigos académicos que fazem referéncia ao ensino presencial mediado por
tecnologias, todas essas pesquisas foram produzidas entre 2015 e 2021; e cinco artigos que
fazem referéncia ao projeto Goias Tec, que foram produzidas entre 2021 e 2024. Assim,
apresentaremos abaixo algumas citagcdes diretas e indiretas das consideragdes finais de cada

tese, dissertacdo e artigo.
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O ensino presencial mediado por tecnologia no Brasil teve sua origem no estado do
Amazonas. Devido a esse pioneirismo, acreditamos ser pertinente trazermos essa experiéncia
para as nossas discussdes, objetivando tecer comparagdes de pontos convergentes e divergentes
desse tipo de ensino em diferentes regides do nosso pais. Além disso, o projeto Goias Tec tem
seus referenciais no SPMRT do Amazonas.

Conforme Pereira (2017), a transmissao de aulas ¢ realizada a partir de um estidio de
televisdo localizado na cidade de Manaus, permitindo que as aulas sejam transmitidas
simultaneamente e ao vivo para salas de aula geograficamente distantes. Isso € possivel gragas
a uma rede privada de internet conectada via satélite, que utiliza trés tipos de midias: texto,
video e imagem. Os recursos tecnologicos incluem um estudio de televisdo equipado com
dispositivos de filmagem, edi¢do e design, além de tecnologia de transmissao de aulas com
canal de satélite dedicado e largura de banda de 2 megabytes. Além disso, o autor descreve os

recursos humanos e os procedimentos didaticos:

Recursos humanos envolvidos: professores titulares, também conhecidos
como professores titulares, que sdo encarregados da elaboragdo e ministragdo
das aulas a partir do estudio de televisao; professores assistentes, que fazem a
mediacdo das aulas transmitidas e auxiliam nas praticas e didaticas locais
(tutor presencial); equipe técnica de TV, design ¢ diagramagdo, responsavel
pela adequagdo do material didatico (s/ides), em um padréo utilizado no meio
televisivo. [...] Procedimentos didaticos especificos: consistem na elaboracao
de livros técnicos produzidos especialmente para as disciplinas; elaboracao de
aulas, transformadas em textos roteirizados e slides que agregam, além da
descricao do conteudo, ilustragdes, fotografias, animagdes e outros recursos
audiovisuais (Pereira, 2017, p. 32, grifos no original).

De acordo com Pereira (2017), uma fase importante ¢ a producgdo do livro técnico, em
que os dois ou trés professores titulares selecionados para cada disciplina, produzem um livro
baseado no conteido programatico, carga horaria e ementa da disciplina. Este livro sera
utilizado como bibliografia principal durante a ministracdo da disciplina. A ultima fase do
processo de producao de aulas envolve a criagao do roteiro, a selegdo de recursos audiovisuais
e a apresentacdo da aula em estidio de televisdo, com o professor utilizando tecnologia de
transmissao via satélite e recursos como livro técnico, computadores e quadro branco.

Segundo Putton e Silva (2022), o papel do professor presencial ¢ atuar como mediador
facilitador, na coordenag¢do e organizacdo dos alunos em sala de aula, no esclarecimento
davidas, no acompanhamento do progresso do aprendizado, no monitoramento da frequéncia,
na coordenacdo de atividades em classe e projetos interdisciplinares, e na aplica¢do avaliagdes.

Tudo isso € realizado em um sistema de tutoria, em que o professor presencial tem acesso a
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ferramentas, como chat e e-mail, para se comunicar em tempo real com outros professores
especialistas, a fim de esclarecer duvidas, tanto suas quanto dos alunos. Além disso, o professor
pode se posicionar diante de uma webcam, microfone e outros equipamentos que permitem a
transmissao de voz e imagem.

Para esses autores acima, o ensino presencial mediado por tecnologia no Amazonas € o
pioneiro no Brasil e essa metodologia inspira o projeto Goias Tec. Contudo, ao analisar a
literatura sobre os dois tipos de ensino, percebe-se que o caso de Amazonas possui logistica e
infraestrutura superiores as do Goids Tec, especialmente no que diz respeito a comunicagdo €
transmissao de aulas. No modelo de Amazonas, ha uma rede de comunicagao via satélite entre
escolas e professores, minimizando falhas tecnologicas. Por outro lado, no projeto Goids Tec,
as aulas sao transmitidas pelo YouTube, tornando-se dependentes da internet, cujo acesso ¢
limitado em areas rurais. Em resumo, o ensino presencial mediado por tecnologias no
Amazonas tem melhor estrutura comparada ao modelo de Goids.

O professor no ensino presencial de mediagdo tecnoldgica tem uma fungdo importante
na constru¢do da identidade educacional, que envolve dominar diversos conhecimentos para
promover o processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Putton e Silva (2022) descrevem

dificuldades do professor presencial:

Muitos professores presenciais sentem dificuldade devido as disciplinas
especificas existentes na Grade Curricular do Ensino Médio, pois a sua
formacgdo ndo abrange especificamente todas as disciplinas, onde na maioria
das vezes o professor presencial aprende junto com os outros professores e
com seus alunos, adquirindo conhecimentos ¢ habilidades em determinadas
areas ao longo do caminho, ao mesmo tempo que deve orientar, fazer
mediagdes, apresentar modelos, explicar e redirecionar o foco das
aprendizagens e oferecer opcoes (Putton; Silva, 2022, p. 39).

Putton e Silva (2022) destacam a caréncia de formacao continua para os professores, a
fim de que possam estarem adequadamente preparados para orientar o processo de ensino-
aprendizagem. Isso ¢ evidenciado pelo fato de que 75% dos professores afirmaram que os
alunos buscam ajuda dos professores presenciais para esclarecer suas duvidas e, portanto,
diariamente enfrentam desafios e superam suas proprias limitagdes em prol da profissdo.

Ao comparar as bibliografias pesquisadas sobre o professor presencial no ensino
presencial mediado por tecnologias no Amazonas e no Goias Tec, observa-se que, embora o
Amazonas tenha uma estrutura melhor que o Estado de Goids, hd uma convergéncia nas

atribuicdes dos professores presenciais. Isso inclui qualificagdo limitada para a funcdo,
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sobrecarga de trabalho e o papel fundamental como principais responsaveis pelo esclarecimento
de duvidas dos alunos.

Passamos agora a apresentar os resultados da pesquisa de Fialho, Ferreira ¢ Torres
(2023), um estudo de campo desenvolvido em quatro unidades de ensino que ofertam o projeto
Goias Tec no municipio de Quirinopolis, durante o més de junho de 2022. A pesquisa contou
com a participacdo de 44 estudantes de 1° e 2° anos do Ensino Médio das quatro unidades
escolares.

De acordo com Fialho, Ferreira e Torres (2023), 46,3% dos alunos abordados
consideraram as videoaulas do projeto Goids Tec bem explicadas. 20% disseram ser dificil
acompanhar as explicagdes por videos, especialmente por falta de interagdo sincrona com o
professor. 8% nao gostaram do método. 97,7% indicaram que o professor mediador auxilia nas
aulas. 61,4% sentem-se seguros para avaliagcdes externas, enquanto 38,6% ndo. 65,9%
consideram os recursos tecnologicos adequados, mas 34,1% apontam falhas como queda de
conexao e atrasos no material impresso. 31,8% compreendem bem as aulas, mas 68,2% tém
dificuldades, principalmente em Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Fisica e Quimica.

Conforme as autoras da pesquisa, diividas nos contetidos, demora para sana-las ou falta
de resposta dos professores formadores prejudicam a aprendizagem. Elas relataram que
dificuldades com o método de ensino, internet ruim e falta de energia elétrica foram apontados
pontos negativos do projeto pelos alunos.

A investigagao de Fialho, Ferreira e Torres (2023) ainda constatou:

Quanto aos pontos negativos, os alunos mencionaram o fato de ficar com
duvidas em alguns conteudos, na demora em ter tal davida sanada e de até
mesmo nao ter estas indagacdes respondidas pelos professores, o que dificulta
a aprendizagem. Alguns relataram que nao se adaptaram ao método de ensino.
Ainda, uma internet de ma qualidade e as vezes falta de energia elétrica na
escola foram descritos como aspectos negativos. [...] Pela pesquisa em
questdo, constatamos que o método de ensino e suas peculiaridades propostas
pelo Programa “Goids Tec” ndo estdo sendo implementados em sala de aula
como preconiza o projeto. Existem falhas na telecomunicacdo, na rede de
internet, em suporte técnico, nas vias de comunicagdo entre docentes e
estudantes, o que prejudica o processo de ensino e aprendizagem (Fialho;
Ferreira; Torres, 2023, p. 16, 17).

Conforme o documento orientador do projeto, consta que a responsabilidade pedagogica
do ensino ao aluno ¢ do professor formador e ao professor presencial cabe somente ser o
mediador (Goids, 2019). No entanto, de acordo com Fialho, Ferreira e Torres, (2023, p. 17),

“existem falhas na telecomunicagdo, na rede de internet, em suporte técnico, nas vias de
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comunica¢do entre docentes e estudantes, o que prejudica o processo de ensino e
aprendizagem”. Dessa forma, para as autoras, a tendéncia ¢ que o professor presencial faca a
funcdo do professor formador. Algo que, dificilmente, consegue fazer satisfatorio, pois, embora
ele tenha formagdo superior, ¢ um especialista e ndo consegue dominar todas as areas das
quatorze disciplinas ofertadas no Ensino Médio.

Conforme Martins e Raimann (2023), um dos objetivos do projeto Goias Tec ¢ garantir
que os estudantes que vivem em 4reas rurais permanecam nas escolas. As aulas devem ser
interessantes, relevantes e adaptadas a realidade dos alunos, preparadas por professores
capacitados que dominem diferentes formas de ensino-aprendizagem para as populagdes do
campo. Além disso, € essencial que o curriculo seja adequado a realidade das comunidades nao
urbanas.

Martins e Raimann (2023) enfatizam o que est4 preconizado no documento orientador
do projeto em investigagao e, segundo os autores, na pratica, isso nao acontece. A admissao de
um unico professor para cada disciplina, que produz videoaulas, transmite para todos os alunos
do estado, assistidas pelos alunos e suas comunidades, e Unico professor presencial para fazer
a mediagdo. Para os autores, no “contexto de zona rural, [...] uma educagdao empreendida pelo
projeto supracitado dificulta o didlogo e os debates [...] entre professor e estudante” (Martins;
Raimann, 2023, p. 7).

A respeito do ensino presencial mediado por tecnologias no Amazonas, Nascimento

(2017) argumenta:

7

Universalizar a educagdo ¢ extremamente relevante, entretanto, o que
preocupa ¢ quanto ao formato de ensino que esta sendo viabilizado aos
estudantes da zona rural. A vida no meio rural ndo ¢ a mesma realidade da vida
urbana, € o que se tem proposto sdo metodologias para atender a todos os
sujeitos de igual modo, sem se atentarem para as particularidades dos grupos
sociais dos estudantes (Nascimento, 2017, p. 92).

Conforme Pereira (2017), o ensino presencial mediado por tecnologias apresenta uma
énfase na utilizacdo de recursos tecnoldgicos, porém isso ndo se traduz necessariamente em um
suporte académico efetivo aos professores assistentes.

De acordo com Nascimento (2018), o ensino presencial mediado por tecnologias oferece
oportunidades para estudantes de localidades isoladas concluirem seus estudos, mas enfrenta
dificuldades estruturais e tecnologicas, como falta de sinal de internet e equipamentos

adequados. A limitacdo a um Unico kit tecnoldgico para o professor impede a participacdo
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efetiva dos alunos, dificultando a interagdo, essencial na proposta pedagdgica do Centro de
Midias.

Segundo o argumento de Santos (2018), o professor mediador assume um papel
multifacetado, nao apenas realizando a mediacdo pedagogica, mas também se envolvendo em
atividades técnicas e burocraticas. Esse profissional faz a conexao entre professor, especialista
e aluno, visando garantir o ensino e a aprendizagem por meio de um processo interativo e
articulado. No entanto, a formacao desses professores mediadores nem sempre ¢ adequada para
suas atribuigdes, sendo um desafio a ser superado.

De acordo com Correia (2015), os desafios como a falta de internet, a desconexao entre
o curriculo e a realidade dos alunos e a auséncia de material didatico adequado persistem. E
crucial desenvolver um curriculo que aborde a diversidade local, visto que a formacao do
Ensino Médio por meio da tecnologia ndo atende as necessidades do campo, resultando em
egressos sem qualificagdo profissional adequada e falta de oportunidades no mercado de
trabalho.

Rolim (2021) argumenta que o Ensino Médio por intermediacao tecnologica:

[...] ¢ uma politica educacional que, [...], se separa das especificidades da
Educacgdo do Campo, uma vez que nao contempla a realidade cultural dos/das
jovens estudantes do campo ¢ atua dentro de uma dindmica generalista de
veiculacdo e transmissdo de conhecimentos. Assim, a linguagem e as
estratégias de ensino adotadas pelo Programa ndo alcangam os/as jovens
estudantes, promovendo a oferta de uma educacdo fragmentada e
descontextualizada da realidade do povo campesino (Rolim, 2021, p. 27).

Soares (2021) apresenta a pontos de atencao do Ensino Médio presencial mediado por

tecnologias em Rondodnia:

[...] os alunos ndo se concentram nas aulas; que a interagdo dos alunos com os
professores ministrantes ndo existe; que os professores presenciais sdo os
mediadores para a solu¢do das duvidas dos alunos por meio de WhatsApp ou
o que eles chamam de chatzap, entre outros graves problemas. A falta da
internet nas salas de aula, acarreta a auséncia de interagdo online com o0s
professores de estudio ministrantes das aulas, alunos e professores; falta de
equipamentos atendimento técnico para instalagdo, reparo e manutengdo e
notebook para os alunos. A proposta de metodologia ndo atende as
especificidades da comunidade pesquisada. Desta forma, nossas
consideragdes finais apontam para a necessidade de discutir o programa,
avalia-lo em seus objetivos, pois percebemos que efetivamente ndo vem
cumprindo com o papel de oferecer o Ensino Médio de qualidade a populacao
do Estado de Ronddnia, em especial a educagido dos povos do campo (Soares,
2021, p. 196, grifos no original).
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As literaturas investigadas sobre o ensino presencial mediado por tecnologias em
estados como Amazonas, Rondonia e Bahia convergem em duas posi¢des. Por um lado, os
estudos destacam a necessidade desse projeto devido as distancias e dificuldades de acesso,
como no caso das populagdes ribeirinhas no Amazonas. Por outro lado, ¢ unanime a constatacao
de que as condi¢des de implementacao do projeto sdo precarias e os impactos sdo basicamente
semelhantes nos diferentes locais, como problemas como falta de recursos estruturais, auséncia

de internet, falta de dialogo entre os professores.

4.3. Projeto Goias Tec e o sentido da formacao

Nesta secdo, faremos a andlise critica dos materiais encontrados, bem como a
interpretagdo e discussao dos resultados. Para isso, temos as diretrizes teoricas do projeto e as
literaturas pesquisadas a respeito do projeto no Estado de Goias. Assim, podemos fundamentar
nossas andlises com base em dados concretos e alinhados ao referencial tedrico adotado.

Para esta andlise, recorremos as cinco pesquisas com foco nesse projeto no Estado de
Goias (Silva; Oliveira, 2021; Martins; Raimann, 2023; Fialho; Torres; Ferreira, 2023; Peres;
Cantero, 2024; Lopes; Alvarenga, 2024), reportagens de jornais e em visitas ao canal do projeto
na plataforma de videos YouTube®. Nessa plataforma, ocorre todo o processo logistico de
transmissao das videoaulas ao vivo ou a disponibilizagdo de /inks de aulas gravadas.

Conforme documento orientador do projeto (Goias, 2019), o projeto Goids Tec se
assemelha a uma reprodu¢do do modelo de ensino regular, porém de forma hibrida. Ele esta
entre o ensino na modalidade EaD e o ensino presencial. Ele possui caracteristicas de ensino na
modalidade EaD, porque os professores formadores planejam praticamente todo o processo
pedagbgico e executam parte dele, produzindo o roteiro explicativo das aulas, desde seus
objetivos, aplicacdo de atividades e sugestdes de metodologias. Esses professores produzem
videoaulas ao vivo ou gravadas, que sdo transmitidas por meio da plataforma de videos
YouTube. Apesar desses aspectos, o contato fisico com o estudante ndo ocorre por estarem a
distancia. Por outro lado, esse ensino ¢ presencial para os alunos que frequentam as aulas
semanalmente na escola, assistem a cinco videoaulas por dia e sdo os participes de toda proposta
pedagogica apresentada pelo professor formador.

A universalizacdo da educagdo assegura que todos tenham acesso a escola. No entanto,

a qualidade do ensino pode ser influenciada por fatores como as condi¢des de aprendizagem,

3 Disponivel em: https://www.youtube.com/results?search_query=Rua+do+Goi%C3%A 1s+Tec
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os recursos disponiveis etc. De acordo com Lima (2009), um dos principais dilemas da
educacdo no Brasil reside na democratizacdo do sistema educacional. Isso envolve a
universalizacdo de vagas em todos os niveis e modalidades de ensino, garantindo ndo apenas o
acesso, mas também a permanéncia com qualidade. No entanto, para o autor, essa questdo ainda
ndo estd resolvida devido a diversos fatores, como o financiamento insuficiente e que nao
prioriza um padrdo de qualidade social e o controle centralizado do planejamento educacional,
as dificuldades na implementagdo da gestao colegiada, bem como a falta de participacdao dos
envolvidos na educacao nas decisoes.

Dentre os fatores destacados acima por Lima (2009), constatamos que o projeto Goias
Tec possui controle centralizado do planejamento educacional, como consta em SEDUC Goias
(2019). Para atendimento ao projeto Goias Tec, existe uma coordenacao geral na SEDUC, que
emite todas as deliberagdes a respeito do projeto. Outro fator a destacar € a falta de participagao
dos envolvidos nas decisdes, as comunidades em que esse projeto foi implantado nao foram
consultadas a respeito da viabilidade do projeto para essas localidades. Conforme Feifel (2025),
os moradores da comunidade Kalunga Vao das Almas afirmam que o projeto Goias Tec foi
implantado em sua comunidade sem que a populacdo local fosse consultada, em desacordo com
as normas: “‘Esse Goids Tec caiu em nossa comunidade de paraquedas, nos pais nao ficamos

sabendo e eu ndo estou satisfeita

Almas, em Cavalcante (GO)” (Feifel, 2025).

, apontou Maria Pereira, quilombola da comunidade Vao de

Outro ponto a destacar, a partir da literatura pesquisada, diz respeito ao déficit de
professores qualificados. Conforme SEDUC (Goias, 2019), um dos objetivos especificos do
projeto Goias Tec ¢ desenvolver estratégias de acesso ao Ensino Médio com utilizagao de
mediacdo tecnoldgica, para atender municipios e zonas rurais em localidades de dificil acesso,
e suprimir a demanda reprimida e a caréncia de profissionais qualificados. Contrariamente ao
documento orientador do projeto (Goias, 2019), conforme Feifel (2025): “o territdrio Kalunga
conta com diversos quilombolas graduados ou em processo de forma¢do em Licenciatura em
Educacdo no Campo, ofertada em instituicdes da regido, como a Universidade de Brasilia
(UnB) e a Universidade Federal de Goids (UFG)” (Feifel, 2025).

Além de atender as comunidades indigenas, quilombolas rurais de dificil acesso, o
projeto Goids Tec também propde atender algumas 4areas urbanas com as seguintes
caracteristicas: “a SEDUC propde, também, atender a algumas areas urbanas, haja vista o
consideravel déficit de professores habilitados em componentes curriculares do Ensino Médio,
considerados criticos, sobretudo nas areas de Ciéncias da Natureza e Matematica” (Goias, 2019,

p. 6). Esse discurso afirma implantar o projeto Goids Tec em escolas urbanas, onde ha déficits
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de professores formados em areas especificas, o que pode ser interpretado como um pretexto
para a implantacdo desse projeto em escolas urbanas, em municipios pequenos e que possuem
salas de aulas com um numero reduzido de alunos.

Nesse sentido, Laval (2019) argumenta:

A imitagdo do mundo da empresa privada tem por justificativa a pesquisa da
eficacia. Esse tema da ‘escola eficaz’ deve ser relacionado a redugéo ou, pelo
menos, ao controle dos custos educativos, tornados prioritarios com o
questionamento da intervengdo do Estado: ‘fazer mais com menos’, esta é a
linha (Laval, 2019, p.188).

Quanto ao estimulo pela procura pelos cursos de licenciatura e valorizacao da carreira

docente, Martins e Raimann (2023) argumentam:

em vez de estimular a procura pelos cursos de licenciatura e valorizar os
docentes proporcionando-lhes remuneragdo equivalente ao de outros
profissionais com o mesmo de nivel de escolaridade e planos de carreira,
demonstra que o setor publico esta seguindo o modelo de gestdo privada, o
qual, prioriza a eficiéncia e otimizagdo, ocasionando a reducdo de gastos e por
consequéncia, o enxugamento de quadro de profissionais (Martins; Raimann,
2023,p 7).

Além disso, de acordo com a SEDUC (Goias, 2019), a configuragao de atendimento do
projeto em estudo ‘“‘serda efetivada por meio de uma plataforma de telecomunicagdo, nos
periodos diurno e noturno, para oferecer a veiculagdo dos contetidos programaticos para cada
série. A tecnologia empregada contarad com transmissao das aulas via satélite” (Goias, 2019, p.
7).

Para esse ponto, no entanto, nossa investigacao traz como resultado algo bem distinto
do que acontece na realidade. A proposta no documento orientador do projeto ¢ a implantagdo
de uma plataforma de telecomunicag¢ao, em que as aulas seriam transmitidas ao vivo via satélite
(Goids, 2019). Presume-se que, durante o periodo de execucdo das aulas ao vivo, todas as
escolas em funcionamento naquele periodo estariam em uma rede de comunicagdo simultanea.
Todavia, conforme constatado, em visitas ao canal do projeto no YouTube, ndo encontramos
transmissao via satélite. O projeto disponibiliza transmissdes de aulas ao vivo ou por meio de
links na plataforma de videos YouTube. Em detrimento de uma rede de comunicagao simultanea,
existe uma transmissdo na qual o professor formador faz sua parte, com pouco tempo para

resolver as possiveis duvidas de seus alunos.
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Em 2023, a SEDUC criou o Centro de Midias que fica na capital do estado, Goiania,
porém esse Centro de Midias ¢ utilizado para producdo de videoaulas e transmissdo via
YouTube. Nesse sentido, cada escola assiste as videoaulas, ao vivo ou gravadas, e os professores
presenciais acompanham os alunos durante a realizacdo das atividades propostas. Com relagao
a esse processo, Fialho, Ferreira e Torres (2023, p. 8) expdem o resultado de sua pesquisa de
campo: “Constatamos que o processo de ensino e aprendizagem ndo ¢ eficaz para a totalidade
dos alunos. A distancia entre docente e discente ¢ um empecilho a este processo”.

Outro ponto a destacar ¢ a comunica¢do, que pode ser fragilizada entre professor
formador e alunos. Conforme a SEDUC, “o estudante podera interagir com o professor
formador por meio de chat, o que resultara em um didlogo efetivo, em tempo real, garantindo
a completa comunicacao entre os participantes do processo de ensino e aprendizagem” (Goias.
2019, p. 14). Nesse quesito, durante as observacdes das aulas ao vivo no canal do projeto, via
YouTube, percebemos a auséncia de tempo destinado e ndo abertura de espago para
questionamentos a respeito dos contetidos ministrados. Também constatamos auséncia de
questionamentos no chat da transmissao por parte dos professores presenciais, o que pode
significar uma semiformagdo. Segundo Fialho, Ferreira e Torres (2023), para resolver isso, o
projeto deve fomentar a relagdo professor e aluno, considerando o aluno um sujeito participe
no seu processo de aprendizagem. As aulas precisam promover um ambiente inclusivo, onde
todos os alunos se sintam acolhidos e motivados a participar, o que pode ser alcangado com
transmissdes via satélite em tempo real, permitindo interagdo sincrona entre docentes e
discentes.

Lopes e Alvarenga (2024) argumentam:

No caso especifico do Programa Goias TEC, embora busque proporcionar
acesso a educag@o em areas rurais por meio de tecnologia, reconhece-se que a
limitacdo da interagdo pode ser um desafio. A auséncia da presenga fisica e da
interacdo direta pode influenciar a qualidade da aprendizagem, requerendo
estratégias adicionais para garantir um ambiente educacional efetivo e
enriquecedor, que va além das barreiras das telas (Lopes; Alvarenga, 2024,

p-6).

Em complementacgdo a sua reportagem, Feifel (2025) argumenta:

O programa prevé que os estudantes, em salas de aula do territorio
quilombola, assistam a transmissdo ao vivo de aulas ministradas por
professores em estiidio. Os alunos sdo acompanhados por um monitor, que
deve garantir a interagdo entre os participantes, por meio de chat. No entanto,
a realidade ¢ outra: devido a precariedade de acesso a internet, quedas de
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energia e falta de equipamentos adequados, a participagdo em tempo real é
praticamente impossivel na maior parte das comunidades. Segundo um
professor e lideranga quilombola local, que preferiu ndo se identificar por
medo de represalias, em algumas escolas nunca houve interacao ao vivo. ‘Os
professores estdo sempre repassando os videos aulas gravadas com muito
atraso, chegando a atrasar semanas, at¢é mesmo um més de aulas, ¢ na
aplicagdo das avaliagdes, os estudantes ainda ndo viram os contetidos dos
videos’, afirmou (Feifel, 2025).

Diante disso, compreendemos que, nessa modalidade de ensino, uma comunicacao
fragilizada entre aluno e professor formador pode fazer com que o projeto ofereca ensino EaD
e fuja da proposta do ensino presencial mediado por tecnologias.

A adaptacao do ensino as peculiaridades dos povos do campo € outro aspecto a destacar.
Conforme a SEDUC (Goias, 2019) e segundo o Art. 28 da LDB, a Educagdo Basica,
especificamente o Ensino Médio, deve adaptar-se as caracteristicas da vida rural e de cada
regido. Isso inclui contetdos curriculares e metodologias apropriadas, calendéario escolar
ajustado ao ciclo agricola e as condigdes climaticas, e a natureza do trabalho rural (Brasil,
1996). As escolas do campo devem ter flexibilidade para atender a diversidade regional,
respeitando os principios constitucionais € a BNCC.

Esse aspecto esta em consonancia com as legislagdes que regem a escola do campo.
Porém, quando examinamos a proposta de matriz curricular, constatamos que o projeto possui
matriz idéntica a ofertada para Ensino Médio de escolas urbanas. Em contraposicao a isso, de
acordo a Resolucdo No. 1, de 3 de abril de 2002, do CNE e da Camara de Educacao Basica
(CEB), no Artigo 2°, afirmam que as Diretrizes da Educag¢dao Bésica visam estabelecer um
conjunto de principios e procedimentos para adequar o projeto educacional das escolas
localizadas em dareas rurais, indigenas e quilombolas na observancia das peculiaridades das
escolas ligadas as questdes especificas da realidade do campo (Brasil, 2002).

Diante do exposto, o documento orientador do projeto preconiza o respeito as
peculiaridades das escolas rurais, quilombolas e indigenas (Goias, 2019). Todavia, conforme
publicagdo feita na rede social Instagram da comunidade Kalunga Vao das Almas, o direito de
preservacdo das peculiaridades da comunidade estd sendo afetado: “[...] em nossas
comunidades quilombolas Kalunga, esse direito estd sendo gravemente ameacado. O programa
Goias Tec substituiu professores presenciais por aulas transmitidas pela televisao, prejudicando
o aprendizado e o vinculo com nossa cultura” (Goias [...], 2025).

Além disso, foi constatado, por meio de visitas ao canal do projeto na plataforma

YouTube, que as aulas sdo padronizadas para todas as escolas participantes. Assim, no caso do
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projeto Goias Tec, as particularidades dessas escolas permanecem apenas na teoria prevista pela
lei e no documento orientador (Goids, 2019).

Em vista disso, o curriculo Unico e a padronizagdo das aulas para comunidades com
culturas distintas sd3o problematicos, pois ignoram as especificidades culturais, sociais e
econdmicas de cada grupo. Embora possa ser visto como uma forma de redugdo de custos, essa
abordagem pode comprometer a qualidade da educa¢ao, desconsiderando as necessidades reais
dos alunos e limitando o potencial de aprendizado: “os conteudos dos diversos componentes
curriculares precisam estar em consonancia com a realidade dos estudantes, para que, assim,
eles ndo sejam apenas receptores de informacdes, mas sim agentes ativos das transformagdes™
(Fialho; Ferreira; Torres, 2023, p. 42). Além disso, ignorar a riqueza que a diversidade cultural
pode trazer para o ambiente escolar, limita a troca de conhecimentos e experi€éncias que
enriquecem a formagao dos estudantes.

Conforme Martins (2009), a escola do campo tem forma distinta da escola urbana,
devido as diferengas sociais ¢ culturais das comunidades rurais. Assim, a extensao do modelo
urbano para o campo ¢ insuficiente no atendimento as peculiaridades do campo, quilombola e
indigenas. A inclusdo da educagdo do campo na legislagdo educacional ¢ resultado das
reivindicagdes por uma abordagem mais especifica e adequada para essas comunidades.

Na sequéncia, faremos um comparativo entre os estados de Goias e Amazonas, onde
esse tipo de ensino € pioneiro no Brasil, conforme dito na secdo anterior, na intengdo de
estabelecermos viabilidade de implantagdo do ensino presencial mediado por tecnologias em

ambos os estados.

Quadro 2: Dados comparativos entre o estado de Goias e o0 estado do Amazonas

Goids Amazonas
Populagao 7.005, 228 4.207,714
Extensdo territorial 340.242,85 km2 1.559.148,89 km?2
Densidade demografica 17,2 2,23
Populagao rural 9,71% 29%
Quantidade de estudantes atendidos 9.561 18.000
Quantidade de turmas 600 9.000

Fonte: Elaborado pelo autor com base em IBGE ([20--]), Goias (2024) e Amazonas (c2021).

Quando analisamos os dados populacionais, territoriais € demograficos, concluimos que

o0 Amazonas ¢ o maior estado do Brasil em extensdo territorial. Com densidade demografica
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pequena, a populagdo rural € de 29%, enquanto a média da populacdo rural do Brasil € de 12%.
Além disso, o transporte fluvial é quase a unica op¢ao de locomogao nesse estado e, devido as
cheias dos rios, a locomogdo ¢ bastante prejudicada ou inexistente. Por esses motivos,
acreditamos que o ensino presencial mediado por tecnologias pode ser uma opgao vidvel para
levar Ensino Médio a todas as populagdes de dificil acesso naquele estado.

Porém, se compararmos esses dados com Goids, vemos que 0s nossos problemas de
acesso € locomogao sao menores. A nossa populacao rural € aproximadamente trés vezes menor
que a do Amazonas e a nossa densidade demografica faz com que consigamos nos locomover
com mais agilidade e rapidez por rodovias. Diante disso, constatamos que a justificativa de
atender as comunidades de dificil acesso ndo ¢ argumento plausivel para a implantacdo do
projeto Goias Tec. Desse modo, faz-se necessario que a SEDUC desenvolva um estudo para
definir quais sdo as comunidades de dificil acesso para a oferta dessa modalidade de ensino
somente nessas comunidades.

Conforme a SEDUC (Goias, 2019), serdo oferecidos cursos presenciais € online para
capacitar os profissionais envolvidos no projeto, abordando temas como ensino na modalidade
EaD, tecnologia midiatica, desenvolvimento de aulas online/teleaulas e uso do Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA).

Com relacao a formagao de professores para uso das tecnologias e para apropriacao da
funcao de professor presencial. De acordo com a pesquisa de campo, em escolas que oferecem
o projeto Goids Tec, de Fialho, Ferreira e Torres (2023), constatou-se a insuficiéncia no
processo de formacgao do professor presencial. Para as autoras, uma das fragilidades que podem
afetar a qualidade do projeto Goias Tec ¢ a formagao do professor presencial, geralmente um
pedagogo, que ndo possui formagao especifica nas areas do Ensino Médio.

No tocante a formacao de professores, de acordo com Bruzzi (2016), ¢ importante a
formagdo adequada dos professores, considerando a diversidade das formas de aprendizagem
dos estudantes. A simples presenca da tecnologia ndo ¢ suficiente; ¢ crucial capacitar os
profissionais do ambiente educacional. Por meio dessa capacitacdo, € possivel estabelecer uma
ligagdo direta com as necessidades atuais dos estudantes e a identificacdo de solugdes para
desafios reais que surgem com o novo conhecimento adquirido.

Por fim, a Lei No. 12.960, que estabelece regras para o fechamento de escolas rurais,
indigenas e quilombolas, indica que a decisdo deve ter a aprova¢do do 6rgdo normativo do
sistema de ensino, bem como deve considerar a justificativa da secretaria de educacdo, o
impacto da agdo e a opinido da comunidade escolar (Brasil, 2014). A vigéncia dessa lei pode

contrariar a racionalizagdo de recurso dos gastos publicos. Manter uma escola na zona rural
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com pequeno nimero de alunos ndo justificaria os gastos. O argumento da racionalizagdo de
recursos, segundo a reportagem de Feifel (2025), ¢ o que alerta a populacdo das comunidades
Kalungas: “a proposta do governo em relagdo ao Goias Tec esconde o real problema: a falta de
investimento nas escolas rurais. Impor o modelo de EaD sem a infraestrutura necessaria apenas

agrava as disparidades educacionais e sociais” (Feifel, 2025).

4.4.Aspectos a serem considerados acerca da formacao realizada pelo projeto Goias

Tec

Desde o inicio, o ensino brasileiro assegura educagdo propedé€utica e o ensino técnico
voltado a formagdo profissional. Na atualidade, essas duas categorias de ensino sao
influenciadas pelos organismos internacionais que visam a implementacao de politicas publicas
sobre a logica mercadologica e a redugdo de custo. De acordo com Silva (2017, p. 109): “Os
Organismos Internacionais, em suas prescricoes nas politicas educacionais, evidenciam
propostas feitas basicamente a partir de uma logica econdomica onde a relagdo custo-beneficio
norteia as prioridades de investimento no campo”. Por conseguinte, o ensino técnico tende a
preparar o individuo, ainda no Ensino Médio, com conhecimentos praticos e tedricos para o
mercado de trabalho; e o ensino propedéutico prepara o aluno para ingressar no ensino superior,
para que no futuro ele seja um especialista em determinada area no mercado de trabalho.

Desse modo, compreendemos que, apesar de o ensino brasileiro assegurar o ensino
técnico e o ensino propedéutico, ambos tendem a afastar-se do conceito de formagdo do homem
autonomo. Ao afastar-se concepcao de formagdo do homem para a autonomia, a escola e a
educacdo, formam seres humanos que, segundo Coé&lho (2009, p. 179), “tém se afastado do
cultivo dos valores, principios e praticas constitutivos de existéncia coletiva, ndo tem formado
os tipos antropoldgicos indispensaveis a vida em sociedade, as novas geracdes e todos os que a
integram o sentido da defesa do bem comum”.

Pucci (2022) nos convida a fazer uma reflexdo sobre a integracao das TICs na educacao,
considerando ndo apenas os beneficios tecnologicos, mas também suas implicagdes sociais e

ideologicas:

E preciso, pois, nas praticas pedagogicas, ao utilizar as TICs, ter em mente
que esses aparatos nao foram criados como instrumentos de emancipagao
pessoal e social; ao contrario, foram gerados em contextos fora da educagéo e
a servigo da dominacgao e da mais valia e quando ingressam nas salas da escola
levam consigo suas for¢as proprias, sua racionalidade instrumental e
ideologica (Pucci 2022, p. 103-4).
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Por sua vez, a respeito de racionalidade instrumental, Terra (2017) argumenta:

As evidéncias de que a racionalidade instrumental interfere na formagao
humana dos sujeitos, impedindo a autonomia, tornam-se cada vez mais
reincidentes desde o advento do modo de produgédo capitalista. A constatagido
dessa racionalidade, em ambito nacional e mundial, deve converter-se em
provocacdo, em um convite para se pensar sobre o sentido da formacao
humana que supere a raz8o instrumentalizada, construindo a possibilidade de
uma educagao estética do homem livre e autonomo (Terra, 2017, p. 533-4).

Nesse sentido, a predomindncia da racionalidade instrumental na forma¢do humana
destoa de uma educagio que valoriza a autonomia e a liberdade. E fundamental considerar uma
formacao que va além da mera preparagdo para o mercado de trabalho. Essa formacao deve
também fomentar a capacidade de pensar criticamente e contribuir para o desenvolvimento de
individuos mais completos e autdbnomos.

Segundo Pucci (2022), nas décadas de 1970 e 1980, paises europeus e o Brasil
incentivaram o uso de computadores nas escolas, gerando politicas publicas para a
implementagao de informatica. Nos anos 1990, os resultados foram decepcionantes devido a
verbas limitadas, avango tecnolégico superior ao das escolas, baixa formagao de professores e
receios sobre o uso de TICs. Esses fatores resultaram em cortes de verbas. A partir de 1995,
com a popularizagdo da internet, novos investimentos e programas de incentivo foram
retomados.

Nesse contexto, surgem 0rgaos internacionais que apoiam o Estado na implementagao

das TICs na escola e nas universidades, como Pucci (2022) argumenta:

O setor governamental, com apoio e incentivo da UNESCO, e, também, do
Banco Mundial, tem criado, a partir de entdo, politicas e acdes efetivas no
sentido de introduzir as TIC no interior das escolas e das universidades, como
um instrumento alternativo e, as vezes até prioritario, na formacdo de seus
alunos, no aprimoramento de seus docentes e, no caso especifico da educagao
a distancia, na forma¢do de docentes para o ensino basico (Pucci, 2022, p.
106).

Consoante aos organismos internacionais que supostamente exigem melhoria na
educagdo, o Estado propde metas no PNE com objetivos de universalizagdo de acesso e vagas
(Brasil, 2014a). Porém, os custos com o acesso e ampliagdo das vagas sdo elevados e, para
reducdo de custos, o Estado se serve dos aparatos tecnologicos, como as TICs. Nesse sentido,

por meio das TICs € possivel fazer adaptagdes e desenvolver formas de ensino, como € o caso
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do ensino presencial mediado por tecnologia. Com isso, um discurso de ensino com qualidade
e ao alcance de todos € construido. No entanto, com base nos teoricos consultados, entendemos
que a massificagdo do ensino por meio das TICs pode mascarar problemas mais graves, como
a qualidade da educac¢do e do ensino brasileiro.

Laval (2019) afirma que ¢ crucial ressaltar que os beneficios das tecnologias
supostamente oferecidos a educagdo nem sempre se materializam. Além disso, frequentemente,
esses beneficios ndo atendem as necessidades educacionais.

Outro problema ¢ a crenga de salvacionismo na educagdo por meio da tecnologia. A

respeito disso, Barreto (2011) argumenta:

neste imaginario salvacionista, as TIC tendem a ser vistas como solucéo para
todos os problemas, incluindo os que extrapolam os limites educacionais. Esta
inscrigdo, por sua vez, tende a ndo remeter as diferengas qualitativas que as
TIC podem trazer aos processos educacionais historicamente constituidos,
mas as propostas de desterritorializacdo da escola e de esvaziamento do
trabalho docente, centradas em estratégias de substituicdo tecnoldgica, sejam
elas totais, sejam parciais (Barreto, 2011, p. 47).

Nesse sentido, as discussoes sobre a implementacdo das TICs na educacao devem ser
cuidadosas, considerando as implicagdes sociais, pedagogicas e €ticas. Conforme Feenberg
(2015), a tecnologia ndo ¢ universalmente neutra, mas carregada de valores similares as
instituigdes que definem nosso quotidiano. Ele salienta que os projetos tecnologicos refletem
os interesses especificos dos atores envolvidos. Feenberg (2015) reflete sobre a automagao na

educagdo e a sua relagdo com o cddigo técnico industrial, que remonta ao século XIX:

A automacdo da educacdo responde ao codigo técnico industrial, desde os
principios do século XIX. A transferéncia de competéncias habeis dos artifices
para as maquinas € um padrdo antigo subjacente a revolug@o industrial e que
continuou ao longo dos desenvolvimentos do taylorismo e do fordismo, ja no
século XX. O cddigo técnico do industrialismo procura centralizar o controle
da forca de trabalho e reduzir os custos do trabalho, substituindo trabalhadores
sem competéncias por maquinas operadas por trabalhadores com
competéncias habeis (Feenberg, 2015, p. 44).

O autor argumenta que a principal motivagdo para a automagdo da escola ¢ a evidente
diminui¢do de despesas. Os administradores naturalmente se concentram nos custos e, para
muitos deles, as grandes transformagdes na educacdo online nao sdao de natureza educacional,
mas financeira. Eles buscam aproveitar as novas tecnologias para enfrentar a crise resultante

dos gastos com educacdo. Ele destaca que “a tecnologia pode ser desenhada para servir
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propdsitos temporarios € inconstantes, o que a adequa para o seu uso por organizagdes, outra
constante cultural da modernidade” (Feenberg 2015, p. 141).

Um ponto a destacar, a respeito da formagao promovida pelo projeto Goias Tec, € o que
podemos chamar de universalizagdo a qualquer custo, haja vista que o projeto oferece formagao
uniforme a povos culturalmente diferentes. Isso demonstra o desinteresse do Estado em cumprir
as legislagdes, que asseguram ensino diferenciado as populagdes do campo. Segundo Martins
(2009, p. 3): “Em nome de uma pretensa unidade, o que se observa € o descaso em relacdo a
populacdo camponesa; o estabelecimento de uma politica de ‘extensdo’ dos saberes ‘cultos’ da
‘vida urbana’ para o campo”.

Diante da possibilidade desse projeto em estudo incluir ou excluir os povos do campo,

corroboramos a argumentacao de Martins (2009):

Propor uma educagao inclusiva é, antes de qualquer coisa, compreender as
especificidades desses excluidos, que, mesmo nessas condigdes, fornecem
elementos culturalmente ricos, de suma relevancia para a pratica pedagogica.
Em uma palavra: incluir as minorias privadas de direitos pressupde a
compreensao de suas especificidades como componentes de uma totalidade na
qual eles estejam inseridos (Martins, 2009, p. 4).

Destacamos, ainda, a interacao fragilizada entre professor formador e aluno. Podemos
inferir que ha uma fragilidade na interacao entre eles. Conforme Fialho, Ferreira e Torres (2023,
p. 16), “quanto aos pontos negativos, os alunos mencionaram o fato de ficar com duvidas em
alguns contetidos, na demora em ter a divida sanada ou mesmo de nao ter estas indagacoes
respondidas pelos professores”.

A esse respeito, Pereira (2017, p. 172) argumenta que a “propria estrutura tecnoldgica
[...] e operacional ndo atende as necessidades dos varios sujeitos no quesito interacao,
prejudicando assim a constru¢do e manutencao das varias relagdes possiveis nessa ambiéncia”.
Para o autor, a falta de contato visual, o aglomerado de alunos por professor e a diversidade de
publico podem fazer com que o professor formador tenha informagdes rasas da realidade dos
seus alunos.

Em seu ensaio “Teoria da Semiformac¢ao”, Theodor Adorno critica os desafios culturais
que o sistema capitalista dispunha para a sociedade da época, que dificultavam a busca do
individuo por autonomia. Entre esses desafios, ele destaca o desprestigio que a filosofia
enfrentava na educagdo formal. Ele destaca que o predominio da visdo positivista e a
onipoténcia do espirito alienado contribuiram para a transformac¢do da formacao cultural em

uma semiformagao generalizada.



105

De acordo com Pucci (2021b), o processo semiformativo identificado por Adorno se
intensificou, pois, enquanto na sua época as condi¢cdes para experi€ncias ja eram limitadas,
atualmente a informagdo ¢ frequentemente confundida com conhecimento. Além disso, a
educacdo se transformou em uma mercadoria do sistema capitalista, sujeita a diversas
metodologias que sdo, muitas vezes, incompativeis e focadas em resultados imediatos,
deixando de lado o aspecto teorico.

Na crescente introdugdo de tecnologias em diversas areas, como a educacdo e a vida
pessoal, as pessoas tendem a adotar uma logica funcionalista que prejudica o desenvolvimento
emocional e a autonomia. A semiformacdo se intensifica com a influéncia do capitalismo
neoliberal na educacdo, o que dificulta a criagdo de projetos formativos que incentivem a

emancipagdo e o pensamento critico. Nesse sentido, Pucci (2021b) argumenta:

De fato, com a introducéo progressiva dos aparatos tecnoldgicos em esferas
outras que ndo s6 a industrial e a econdmica, tais como a educacional, a
cultural e a da vida privada, os homens tendem cada vez mais a se submeter a
logica que rege aquelas esferas e que acompanha tais aparatos, estabelecendo
relagdes de pura funcionalidade com as coisas € com os seus semelhantes, o
que mina tanto o desenvolvimento ¢ a possibilidade de expressdo das emogdes
quanto a geragdo da humanidade do homem, de sua capacidade de se tornar
um individuo auténomo (Pucci, 2021b, p. 252).

A tecnologia esta se integrando a diversas esferas da vida e, para além das areas
industrial e econdmica, ela esta nos campos educacional, cultural e na vida privada. Assim,
observamos uma tendéncia de as pessoas estabelecerem relagdes de funcionalidade, seja com a
tecnologia seja com outros, comprometendo a expressao emocional ¢ a construgdo da
individualidade.

Outro aspecto a ser considerado ¢ o conceito de formagdo, fundamentado nos gregos da
Antiguidade Classica. De acordo com Marrou (2017, p. 342), “a educacdo classica visa formar
um homem por inteiro; corpo ¢ alma, sensibilidade, razao, até o espirito”. Conforme Coélho e
Guimaraes (2012, p. 326), “ndo se trata de copiar nem de transpor supostos modelos de
sociedade, de democracia, de educacdo e de escola, mas de aprendermos com os gregos a pensar
o contemporineo, em sua rela¢do intrinseca com o futuro e com o passado”. Além disso,
segundo Jaeger (1994), o mundo grego ndo € apenas um espelho para a cultura e a histéria do
mundo moderno, mas um simbolo de sua autoconsciéncia racional, destacando a importancia
da razdo e da légica na formagao do pensamento humano.

Dessa forma, nosso retorno aos gregos ¢ um meio de contribuirmos com uma resposta

aos processos educativos fragmentados e lacunares, que temos presenciado na
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contemporaneidade. O retorno aos gregos nos possibilita uma reflexdo e ao debate acerca da
importancia da formagdo do homem autonomo e da formagao hora posta pelo projeto Goias
Tec.

No contexto atual, em que os aparatos tecnoldgicos oriundos do capitalismo invadem a
escola e a educacdo, o resultado tende a ser a formagdo de um cidaddo alienado ao poder da
industria cultural. Diante disso, a escola e a educagdo foram transformadas em mercadoria, “se
transmutando em érea de aplicacdo de uma miscelanea de metodologias, epistemologicamente
incompativeis, com vistas a resultados pragmaticos imediatistas” (Pucci, 2021b, p.251). Nesse
contexto, a teoria da semiformag¢dao de Adorno pode ser inferida da formacao que a escola e a
educagdo do século XXI oferecem. Assim, a formagao que o projeto Goias Tec tende a oferecer
¢ uma reproducao da formagao da atualidade, com acentuagdo dos pontos de atencao elencados

nessa investigacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta investigagao, buscamos respostas para a nossa interrogagao a respeito do sentido
da formagao humana no projeto Goids Tec e os seus impactos decorrentes principalmente de
uma semiformagdo para o estudante e da ampliagdo da precarizacao do trabalho docente. Nossa
pesquisa esteve fundamentada em produgdes académicas, sobre a formacdo humana e nos
estudos frankfurtianos de Theodor Adorno, com énfase na questao da semiformag¢do. Lancamos
mao dos estudos da teoria critica da tecnologia, de Andrew Feenberg, e da literatura sobre o
ensino presencial mediado por tecnologias no Brasil, através de pesquisas relacionadas ao
projeto Goids Tec. Além disso, utilizamos dados oficiais sobre a situa¢do do projeto em Goids
e nos documentos governamentais avaliados.

Os gregos do periodo classico concebiam uma formagao abrangente. Eles valorizavam
o desenvolvimento intelectual, fisico e moral dos individuos. Para eles, a formacao do ser
humano incluia: a pratica da virtude e o dominio do saber. Ainda almejavam construir uma
sociedade justa e virtuosa, na qual os cidadaos pudessem colaborar para o bem de todos.
Constamos que diferentemente da sociedade grega, na modernidade surgiu uma nova estrutura
de sociedade, tendo o capitalismo como sua base, com foco na acumulagdo de capital e
exploracdo de recursos naturais. Nesse cendrio, surge o homem moderno, que sobrepde o
individual ao coletivo e tem como ensejo a ciéncia, a técnica, os negocios e o poder.

Desse modo, para formar o homem moderno, a escola anda na contramio de uma
formacao que oferega autonomia e reflexao para o ser humano. Quando o aluno nao ¢ colocado
em evidéncia, a tendéncia ¢ que a escola se distancie de uma formagdo que desenvolva a
autonomia.

O conceito de qualidade na educagdo apresentado por Dourado e Oliveira (2009) nos
leva a refletir sobre a abrangéncia da educacdo na vida humana. Segundo os autores, para que
o processo educativo seja considerado de qualidade, ¢ indispensavel um investimento
significativo em infraestrutura e recursos humanos. Nesse contexto, a educacdo de qualidade
aparece como um dos pilares fundamentais destacados no documento orientador do projeto
Goias Tec. No entanto, ao contrario do conceito proposto pelos autores, o projeto em questdo
caracteriza a qualidade na educagdo por meio da utilizagdo de tecnologias da informagdo e
comunicacao, reduzindo a necessidade de elevados investimentos financeiros em bens materiais
e recursos humanos.

Para os criticos das tecnologias, elas ndo sdo neutras; possuem meios e fins interligados.

Podem ser direcionadas para fins capitalistas, refletindo uma légica de mercado, em que a



108

inovagdo frequentemente se ajusta as demandas econdmicas e ao consumo. Além disso, muitas
dessas inovagdes tecnologicas podem ser desenvolvidas para atender interesses econdmicos
especificos e utilizadas como forma de controle, através seus usos que podem ser condicionados
a objetivos de redugdo de custos.

No processo educativo, usar as tecnologias com o fim principal de reduc¢ao de custos
pode desconsiderar aspectos fundamentais desse processo, como a formacdo integral do
individuo e o desenvolvimento do pensamento critico. Além disso, o uso de tecnologias pode
estar atrelado a interesses econdmicos e politicos, que podem reforcar desigualdades existentes
e limitar a autonomia dos educadores e estudantes.

A educagdo contemporanea ¢ marcada por problemas estruturais, recursos humanos,
financeiros e politicos. Dentre esses, destacamos a precarizacdo do trabalho docente, a
priorizagdo de investimentos em empresas privadas em detrimento da formacao humana e o
recorrente descaso governamental com a valorizacao do ensino. A logica da semiformacao,
conforme discutida por Adorno, se manifesta na superficialidade de politicas educacionais que
negligenciam a formagao critica e emancipatdria dos sujeitos, reduzindo a escola a um espago
de instru¢ao técnica voltado ao mercado. Enquanto tecnologias sdo incorporadas sem critérios
pedagogicos claros, o professor, que ¢ o agente essencial desse processo, segue desvalorizado,
com salarios estagnados e formacao negligenciada. Para que os avangos tecnologicos sirvam
ao desenvolvimento humano, ¢ imprescindivel integrar inovagdo com investimento
significativo na formacao ética, intelectual e profissional dos educadores, reconhecendo seu
papel como mediadores do pensamento autonomo e da transformacao social.

Além disso, identificamos que as legislacdes brasileiras sobre a educacao preveem o uso
das TICs como opg¢ao para levar ensino a locais de dificil acesso. Todavia, ha ressalvas no
processo de implementacdo desse tipo de ensino, de modo que sejam respeitadas as condigdes
de acessibilidade nos espacos ¢ meios utilizados. Contrariamente a isso, evidenciamos que o
projeto Goias Tec impacta negativamente nos seguintes critérios das leis: das condi¢des de
acessibilidade e de meios utilizados.

Diante dos seus aspectos legais, pedagogicos e operacionais, o projeto Goids Tec tende
a atender as metas de universaliza¢do do PNE (Brasil, 2014a). No entanto, tendo seu processo
formativo uniforme, o curriculo e a metodologia se distanciam das particularidades dos povos
rurais, originarios e comunidades remanescentes de quilombolas. O uso das tecnologias como
o fio condutor do projeto Goias Tec demonstra que as questdes éticas ou sociais das populacdes

rurais, povos originarios e remanescentes quilombolas, estdo sendo ignoradas.
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Desse modo, o projeto pode ser considerado uma extensdo do Ensino Médio urbano,
com intensificagdo dos pontos de ateng@o mencionados na analise. Isso evidencia a necessidade
de adaptagoes no projeto Goias Tec para que ele considere as especificidades culturais, sociais
e economicas dessas comunidades. A implementacdo de um curriculo contextualizado, aliado a
metodologias que respeitam e valorizam os saberes locais, ¢ essencial para garantir uma
educagao inclusiva.

Além disso, a comunicagdo fragilizada entre professores e alunos demanda atencao
prioritaria, pois compromete a intera¢do necessaria para a constru¢do do conhecimento. Nesse
contexto, foi possivel evidenciar que a comunicagdo entre professor formador e alunos
apresenta fragilidades, atribuidas a dois fatores principais. O primeiro € o elevado numero de
alunos em relacdo a quantidade de professores formadores, dificultando interacdes mais
proximas e efetivas. O vasto nimero de alunos para professores em EaD pode gerar desafios
significativos, como a dificuldade de oferecer um acompanhamento individualizado e a
limitagdo na identifica¢do das necessidades especificas de cada estudante. O segundo ¢ a falta
de uma conexdo a internet de qualidade, comprometendo o fluxo de informacdes. Ao buscar
maneiras de suprir as lacunas do professor formador, o professor presencial também enfrenta
dificuldades na realizagdo de sua funcdo. Diante disso, o projeto Goids Tec impacta
negativamente em relacdo ao trabalho do docente e, muitas vezes, nao oferece suporte
tecnologico adequado ou capacitagdo suficiente. Além disso, a sobrecarga de tarefas
burocraticas pode comprometer a qualidade do ensino e aumentar o estresse entre os
professores.

Também ¢ fundamental promover a participacdo ativa dessas comunidades no
planejamento e execug¢do do projeto, assegurando que suas vozes sejam ouvidas e suas
demandas atendidas. Contudo, apenas resolver os pontos de aten¢do do projeto ndo implicam
em uma formacgdo que garanta equidade e qualidade, € preciso repensar o sentido do projeto
Goias Tec no estado de Goias.

Salientamos que, conforme previsto no documento orientador do projeto, as aulas
deveriam ser transmitidas via satélite, o que ndo foi implementado na pratica (Goias, 2019).
Diante disso, alunos e professores que estdo em suas escolas ficam a mercé de uma cobertura
de internet de baixa qualidade ou inexistente, tendo que recorrer a gravacdes de aulas. Essa
situagdo pode comprometer o processo de ensino-aprendizagem, uma vez que a interagdo em
tempo real entre professores, formadores e alunos pode ser limitada. Além disso, esse aspecto
dificulta o acesso imediato dos contetidos pelos estudantes. Dessa forma, ao invés de um ensino

presencial mediado por tecnologias, € oferecido o ensino EaD.
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O projeto Goias Tec tem como fundamento o ensino presencial mediado por tecnologias
implementado pelo estado do Amazonas. Uma das justificativas para a ado¢ao desse formato,
tanto em Goids quanto no Amazonas, ¢ oferecer acesso ao Ensino Médio a estudantes de
comunidades de dificil acesso. No entanto, essa justificativa ndo se aplica de forma consistente
ao contexto de Goias, devido as diferengas significativas em termos de territorio, mobilidade e
densidade populacional entre os dois estados. Enquanto o Amazonas enfrenta o desafio de
conectar comunidades isoladas por meio de tecnologias, Goias apresenta realidades territoriais
e logisticas que exigem uma abordagem distinta. Inferimos que a SEDUC deveria identificar as
comunidades de dificil acesso e apresentar argumentos solidos que justifiquem a necessidade
de implementar esse modelo de ensino nessas localidades e garantir que, nas escolas rurais de
Goias, que frequentemente possuem um numero reduzido de alunos, ndo sejam implementadas
politicas de redugdo de custos que substituam professores por televisores. Essas instituicdes
devem ser valorizadas, preservando seus saberes proprios e respeitando as especificidades
culturais, sociais e econdmicas das comunidades rurais.

Além disso, os impactos observados em diferentes estados brasileiros onde o ensino
mediado por tecnologias ¢ implementado sdo praticamente os mesmos. Isso evidencia a
necessidade de uma analise mais aprofundada da viabilidade desse tipo de ensino no Brasil.

Dessa forma, a oportunidade para os alunos estudarem perto de casa, a facilidade de
revisar aulas, videoaulas produzidas por professores qualificados e a possibilidade de retorno
para aqueles que abandonaram os estudos sdo alguns dos impactos positivos do projeto Goias
Tec. Porém, como impactos negativos destacamos: insuficiéncia de comunicacdo entre
estudantes e professor formador, a falta de flexibilidade para atender a diversidade regional,
sobrecarga de trabalho do professor presencial, internet de baixa qualidade em algumas
localidades, projeto implantado sem consulta a populacdes rurais e disparidade entre teoria e
pratica do projeto. Com foco nos desafios, ¢ crucial que a Seduc repense a implantagcdo desse
projeto no estado de Goids, porque os impactos negativos sdo maiores do que os impactos
positivos. Nesse contrapeso, cremos que devem ser considerados os receptores desse ensino.

Em 2007, o ensino presencial mediado por tecnologias foi implementado no Amazonas
com o objetivo de levar o Ensino Médio a comunidades de dificil acesso. Em 2018, o MEC
propds a expansdo desse método para dezessete estados, além do DF. J4 em 2019, a SEDUC
apresentou o projeto Goias Tec. Contudo, ao observar o processo gradual de implementagdo
desse formato de ensino no Brasil, torna-se evidente que ele reflete uma politica periférica, que
nao soluciona de fato os desafios na formagao dos estudantes da zona rural, mas foca em atender

indicadores quantitativos, priorizando o cumprimento de metas estatisticas.
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