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RESUMO

O presente estudo investiga as representagdes de mulheres em materiais didaticos do
ensino médio. Ele tem como foco a maneira como as mulheres sdo retratadas nos textos
selecionados para compor essas obras. Para tanto, o objetivo geral desta pesquisa €
analisar criticamente a representacao feminina no livro didatico Se Liga nas Linguagens
— Volume Unico e no material Revisa Goias. A metodologia empregada é qualitativa e
interpretativista, fundamentada na andlise do discurso e na revisdo bibliografica. A
analise, com base em Fairclough (2001), permite identificar padrdes discursivos que
orientam a constru¢do das representacdes de género nos materiais didaticos. Além do
exame textual, o estudo discute as consequéncias pedagogicas dessas representagdes, uma
vez que se entende que a escola ¢ um espaco de reproducdo de discursos, mas também
pode funcionar como um local de resisténcia (Louro, 2004). A abordagem adotada
considera a necessidade de selecionar conscientemente obras que promovam a
diversidade e questionem esteredtipos enraizados na cultura escolar. Além desses pontos,
utiliza-se, também, o constructo da corpolitica (Frank; Lima, 2024), isto é, a compreensao
de que existe uma relacdo entre corpo, discurso e poder na produ¢do do conhecimento.
Para alcangar seus objetivos, no primeiro capitulo, discorre-se sobre as nogdes de género
e de corpolitica, dando destaque para a representacdo do feminino na literatura; no
segundo, lanca um olhar para o livro didatico Se Liga nas Linguagens, de modo a
trabalhar as representagdes, o curriculo e o feminismo. No terceiro, analisa o Revisa
Goias, de maneira a trabalhar as representagdes acerca do feminino a partir de analise de
uma resenha do livro Quarto de despejo, de Carolina Maria de Jesus, bem como de textos
e atividades propostas nesse material. Os resultados apontam para que as representacdes
de género nos livros didaticos ndo sdo neutras; elas refletem e, ao mesmo tempo, moldam
valores sociais e culturais. Ademais, que héd idealizagdo da figura feminina,
frequentemente retratada como fragil, pura e destinada ao casamento e a maternidade.
Compreendeu-se que a figura da mulher ¢ alvo dos mais diversos tipos de estereotipos,
especialmente quando se coloca em pauta seu comportamento perante os homens e suas
habilidades domésticas. Além disso, percebeu-se a desconsideracdo das mulheridades,
principalmente em um dos materiais apresentados no Revisa Goids. Por fim, por meio da
analise e de diferentes estudos, foi possivel inferir que os esteredtipos de género

continuam prevalentes nos materiais didaticos, o que pode afetar profundamente a



autoimagem e as aspiracdes das estudantes, especialmente aquelas que pertencem a
grupos minoritarios racialmente marginalizados, de modo a gerar expectativas. Dessa
forma, o estudo busca ndo apenas identificar padrdes de representacdo, mas contribuir
para o debate sobre equidade de género na educagdo, tensionando o papel dos materiais

didaticos na formacao de sujeitos criticos

Palavras-chave: Ensino Médio. Esteredtipos de género. Livro didatico. Representacdes

de mulheres.



ABSTRACT

This study investigates the representations of women in high school teaching materials.
It focuses on how women are portrayed in the texts selected to compose these works. To
this end, the overall objective of this research is to critically analyze the representation of
women in the textbook “Se Liga nas Linguagens — Volume Unico” (Se Liga nas
Linguagens — Single Volume) and in the material "Revisa Goids." The methodology
employed is qualitative and interpretive, based on discourse analysis and a literature
review. The analysis, based on Fairclough (2001), allows us to identify discursive patterns
that guide the construction of gender representations in teaching materials. In addition to
textual examination, the study discusses the pedagogical consequences of these
representations, given that schools are spaces for the reproduction of discourses but can
also function as sites of resistance (Louro, 2004). The approach adopted considers the
need to consciously select works that promote diversity and challenge stereotypes rooted
in school culture. Furthermore, the construct of corpolitics (Frank; Lima, 2024) is also
used, that is, the understanding that there is a relationship between body, discourse, and
power in the production of knowledge. To achieve its objectives, the first chapter
discusses the notions of gender and body politics, highlighting the representation of the
feminine in literature; the second examines the textbook “Se Liga nas Linguagens” to
explore representations, curriculum, and feminism. The third chapter analyzes the Revisa
Goids, exploring representations of the feminine based on a review of Carolina Maria de
Jesus’s book “Quarto de Despejo,” as well as texts and activities proposed in this material.
The results indicate that gender representations in textbooks are not neutral; they
simultaneously reflect and shape social and cultural values. Furthermore, there is an
idealization of the female figure, often portrayed as fragile, pure, and destined for
marriage and motherhood. It was understood that women are the target of a wide variety
of stereotypes, especially when considering their behavior toward men and domestic
skills. Furthermore, a disregard for womanhood was noted, particularly in one of the
materials presented at Revisa Goiés. Finally, through analysis and numerous studies, it
was possible to infer that gender stereotypes remain prevalent in teaching materials,
which can profoundly affect the self-image and aspirations of students, especially those

belonging to racially marginalized minority groups, thereby generating expectations.
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10
INTRODUCAO

Ao longo de minha trajetoria profissional, a educacdo sempre desempenhou um
papel central na construcdo do meu lugar de fala como docente. Com mais de 30 anos de
experiéncia na area, minha formagao e minha pratica pedagogica foram, por muito tempo,
moldadas por valores que refletiam o contexto sociopolitico em que fui criada. Nascida e
educada sob a vigéncia da Ditadura Militar no Brasil, cresci em uma familia de orientacao
extremamente conservadora, com forte influéncia religiosa. Nesse ambiente, internalizei
um conjunto de normas que definiam rigidamente o papel da mulher na sociedade:
subserviéncia, recato, obediéncia, além da defesa intransigente de valores éticos, morais
e religiosos considerados inquestionaveis.

Tais concepgdes estavam tao profundamente arraigadas em minha identidade que,
ao longo da maior parte da minha vida, ndo apenas as reproduzi, mas também as reforcei
em minha pratica docente, sustentando discursos legitimados pelo poder publico e
naturalizados no espaco educacional. Nesse sentido, como aponta Silva (2000, p. 15), “o
curriculo ¢é sempre o resultado de relagdes de poder e de lutas sociais; ¢ sempre expressao
de conflitos de interesses e embates politicos”. Assim, minha propria trajetoria
educacional esteve inserida em um curriculo que ndo apenas reproduzia, mas também
consolidava discursos dominantes sobre identidade, género e papel social da mulher.

Entretanto, esse quadro comegou a se transformar hé dois anos, quando ingressei
como aluna especial no Mestrado em Linguagens da Universidade Estadual de Goias
(UEG). Em uma das primeiras aulas do curso, ministrada pelo professor que viria a ser
meu orientador, fui confrontada com uma ruptura paradigmatica sem precedentes em
minha formagdo. A partir da perspectiva da Analise Critica do Discurso, proposta por
Norman Fairclough (2001), percebi como o discurso atua ndo apenas na manuteng¢ao, mas
também na transformagdo das relagdes sociais. Como afirma o autor, “os discursos nao
sdo apenas representagdes do mundo, mas também formas de agdo no mundo”
(Fairclough, 2001, p. 91). Foi nesse momento que passei a compreender como as
representacdes sociais que por tanto tempo internalizei eram, na verdade, construcdes
discursivas que sustentavam relagdes de poder e desigualdade.

Essa experiéncia académica ndo apenas ressignificou minha compreensao sobre
os discursos que sustentam as relagdes de poder na sociedade, mas também desencadeou
um processo de revisdo critica de minha propria trajetoria e do papel que exerci enquanto

educadora na reproducdo desses discursos. A partir dessa nova perspectiva, minha
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pesquisa passou a se concentrar na analise das representacdes das mulheres nos livros
didaticos, especialmente na forma como sdo retratadas nos textos destinados ao ensino
médio. Ao investigar esses materiais, busco compreender de que maneira essas
representacdes reforcam ou subvertem estereotipos historicamente construidos, de modo
a contribuir para a manutengao ou para a desconstrucao de papéis sociais tradicionalmente
atribuidos as mulheres.

Essa mudanca de perspectiva ndo apenas impactou minha trajetoria como docente,
mas também despertou a necessidade de investigar de que maneira discursos
historicamente legitimados sdo reproduzidos e naturalizados no ambiente educacional.
Desse modo, os materiais didaticos emergem como ferramentas centrais nesse processo,
pois, ao articularem conhecimentos e valores culturais, desempenham um papel
fundamental na construgdo das representagdes sociais. Se, por um lado, essas obras sdo
frequentemente percebidas como instrumentos neutros de ensino, por outro, carregam
concepgoes ideologicas que reforgcam ou questionam determinados modos de ver o
mundo. A partir dessa compreensdo, esta pesquisa busca analisar criticamente as
representacdes sobre as mulheres no livro didatico “Se liga nas linguagens”, volume
unico, e em uma edi¢do do Revisa Goids, especialmente no que concerne a construgdo da
imagem das mulheres presentes nessas publicagdes.

No Brasil, um pais historicamente marcado pelo patriarcado, a misoginia e o
sexismo ainda permeiam diversas esferas da sociedade, manifestando-se na desigualdade
de oportunidades, na sub-representacdo das mulheres em espagos de poder e na
naturalizagdo de papéis de género rigidos e hierarquicos. Nesse contexto, na sociedade
ocidental, da qual faz parte esse pais, tem-se culturalmente a representagao do masculino
e do feminino como géneros. Assim, apesar de que essa dicotomia (e limitagdo) aparecga
neste trabalho, busca-se ampliar esse conceito, principalmente a partir da nogdo de
mulheridade.

Os livros didaticos, os quais sdo produzidos a partir de um conjunto de decisdes
editoriais e institucionais que determinam os conteudos a serem abordados, ndo estdo
dissociados do contexto social em que sdo elaborados e distribuidos; pelo contrario,
refletem e, muitas vezes, reforcam as estruturas de poder existentes, de modo a reproduzir
essa dicotomia ou de produzir o apagamento das representagdes femininas.

Segundo Silva (2004), a educagdo ¢ um espago de disputa discursiva em que
determinadas perspectivas sao legitimadas enquanto outras sdo marginalizadas. Os livros

didaticos, ao se constituirem como instrumentos fundamentais na mediacdo do
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conhecimento escolar, desempenham um papel central nesse processo. Quando essas
obras ndo tensionam criticamente as desigualdades de género, acabam por reproduzir
padrdes discursivos que perpetuam a subalternizacdo da mulher e refor¢gam narrativas
hegemonicas que sustentam a ordem patriarcal. Dessa maneira, compreender a forma
como a mulher ¢ representada nesses materiais torna-se essencial para questionar e
reformular discursos enraizados na sociedade, promovendo uma abordagem mais
equitativa e plural das identidades de género.

Diante dessa discussdo, a pergunta que norteou a realizagdo dessa pesquisa foi:
como sao construidas as representacdes acerca de mulheres e do feminino no livro Se liga
nas linguagens e no Revisa Goias?

Para alcancar as respostas, o objetivo geral desta pesquisa consistiu em analisar
criticamente a representacdo feminina no livro didatico Se Liga nas Linguagens — Volume
Unico, publicado pela Editora Moderna e indicado pelo Plano Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD) de 2021, adotado por algumas escolas publicas goianas para o
ensino de Lingua Portuguesa na 1%, 2* e 3* séries do ensino médio, € no material didatico
Revisa Goias, o qual ¢ organizado e distribuido bimestralmente pela Secretaria de Estado
da Educag¢do de Goids, adotado em todas as escolas publicas da rede estadual goiana no
ensino de Lingua Portuguesa do ensino médio como um recurso pedagogico
complementar para a recomposi¢do da aprendizagem e para o desenvolvimento de
habilidades essenciais.

Quanto ao recorte aqui apresentado, diversos estudos, como os mencionados a
seguir, ja problematizaram a presenga de discursos de género nos livros didaticos. Autoras
como Louro (1997, 2003) destacam que esses materiais, longe de serem neutros,
desempenham um papel na constru¢do de subjetividades e na naturalizagdo de normas de
género. Pesquisas sobre curriculo e identidade, como a de Silva (2004), também ressaltam
o carater ideoldgico dos materiais didaticos, que podem tanto reforgar esteredtipos quanto
promover novas possibilidades discursivas. Assim, como destaca o autor os livros
didaticos ndo sdo apenas repositorios de conhecimento, mas agentes ativos na formacgao
das subjetividades, influenciando a forma como os alunos percebem o mundo e a si
mesmos (Silva, 2004).

A esse respeito, bell hooks (2015) enfatiza que a educagdo feminista deve ser uma
pratica de liberdade, incentivando a ruptura com paradigmas opressores € a valorizagao

de perspectivas historicamente silenciadas. Portanto, torna-se essencial que os materiais
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didaticos problematizem as construgdes de género e oferegam representagdes mais plurais
e diversas das identidades femininas, em vez de refor¢car modelos limitados e excludentes.

A relagdo entre curriculo e identidade, conforme problematizada por Silva (2004),
¢ fundamental para compreender os impactos das escolhas educacionais na constru¢ao
das subjetividades. O curriculo, longe de ser neutro, ¢ um espago de disputa em que
determinados discursos sdo legitimados enquanto outros sdo marginalizados. Como
destaca Candau (2016), a educagdo precisa ser pensada a partir da perspectiva da
diversidade e da justiga curricular, reconhecendo que a escola tem um papel ativo na
formacao de sujeitos criticos diante das desigualdades estruturais. No entanto, na pratica,
os materiais didaticos muitas vezes refletem uma visdo hegemonica de conhecimento,
excluindo narrativas que desafiam as normatividades sociais.

Ao considerar os autores supracitados, afirmo que poucos estudos t€ém se
debrugado sobre a analise de representagdes de género em colegdes especificas adotadas
recentemente no ensino médio brasileiro, especialmente em um recorte regional como o
de Goias. Dessa forma, o diferencial desta pesquisa reside na andlise detalhada do Se Liga
nas Linguagens — Volume Unico e do Revisa Goias, contextualizando-os dentro do
cendrio educacional goiano e investigando sua influéncia na construgdo das
representacdes femininas no espaco escolar.

Para tanto, os objetivos especificos incluem mapear os textos selecionados pelos
materiais didaticos; identificar a predominancia de géneros de autoria, a partir da
corpolitica; discutir as representagdes acerca de mulheres construidas nos textos presentes
nos materiais didaticos.

A escolha desse corpus se justifica pela relevancia desses materiais no cenario
educacional goiano e pela possibilidade de, a partir da pratica docente, influenciar a
percepcdo dos estudantes sobre os textos, sobre a autoria desses textos e sobre a
construcdo das representagdes das mulheres nesses materiais. Além disso, busca
contribuir para os estudos sobre livro didatico e género, ao evidenciar como tais materiais
podem funcionar tanto como refor¢o quanto como resisténcia as normatividades de
género ainda presentes na sociedade.

Sobre a justificativa para a realizacao deste trabalho, a partir do estudo de Gil
(2002), trés pontos podem ser destacados. Primeiro, a questdo do interesse pela tematica,
0 que vem a partir de estudos realizados durante as disciplinas que cursei no mestrado,
especialmente a lecionada por meu orientador. Ela forneceu subsidios tedricos para a

compreensdo do assunto e despertou o interesse pelo tema. Além disso, destaco a
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viabilidade de desenvolver a pesquisa, haja visto que os materiais analisados se encontram
disponiveis na internet, o que nao gera custos para sua execucao. Por fim, ressalto,
também, a importancia da pesquisa, porquanto ela pode contribuir para o debate sobre
equidade de género na educagdo, fornecendo subsidios tedricos e praticos para um ensino
mais democratico e alinhado aos principios da justiga social.

Diante desses pontos, a presente pesquisa se classifica como qualitativa
interpretativista, pois, ao contrario da quantitativa, que visa seguir com rigor um percurso
previamente estipulado, baseado em hipdteses e varidveis, o estudo qualitativo se
direciona ao longo de seu proprio desenvolvimento, sem buscar medir ou enumerar fatos
e eventos, mas atuando com foco de interesse amplo e visualizando diferentes
perspectivas, o que exige o emprego de investigagdao e interpretagdo dos fendmenos
sociais analisados. Nesse contexto, Neves (1996) destaca que a pesquisa qualitativa busca
compreender fendmenos a partir da perspectiva dos participantes da situacao estudada,
permitindo uma analise mais aprofundada das representagdes sociais nos materiais
didaticos.

Para alcancar seus objetivos, a dissertacdo se desenvolve em trés partes. Primeiro,
tem-se a discussdo acerca das representagdes de género nos livros didaticos ao longo do
tempo. Nela, alguns conceitos sdo abordados, como ¢ o caso do de representacdo
feminina. Assim, sdo apresentados autores como Silva (2004), Frank e Lima (2024),
Diehl e Senna (2016), Crenshaw (1989), dentre outros.

Apos essa secdo, parte-se para a andlise critica do livro Se liga nas linguagens, de
modo a focar nas representacdes presentes nele, bem como nas diferentes perspectivas
femininas, nos processos pos-identitarios, no esteredtipo feminino e na escolha das
profissoes. Para tanto, sdo apresentados autores como Laqueur (2001), Rossini (2018),
Monteiro (2022) e Landulfo e Matos (2024), dentre outros.

Por fim, o Revisa Goidas ¢ analisado, de modo a discutir a representacdo feminina
em trés textos. Nesse sentido, sdo apresentados autores como Gontijo (2024) e Assis e
Santos (2022).

Apos essa secdo, as consideracdes finais sdo apresentadas e, em seguida, as
referéncias utilizadas no trabalho sdo elencadas, bem como os excertos das obras

analisadas sao colocados na secdo dos anexos.
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CAPITULO 1- REPRESENTACOES DE GENERO NOS LIVROS DIDATICOS
AO LONGO DO TEMPO

As representagdes de género nos livros didaticos ndo sdo neutras; elas refletem e,
ao mesmo tempo, moldam valores sociais e culturais. Nesta secao, discutimos o conceito
de representacao e sua relagdo com o curriculo escolar, analisando como as mulheres tém
sido retratadas nesses materiais ao longo do tempo. Além disso, exploramos como essas
representacdes podem reforcar esteredtipos ou contribuir para a construgao de identidades

mais equitativas no ambiente educacional.

1.1 O CONCEITO DE REPRESENTACAO E O DE CORPOLITICA

O conceito de representacdo leva em consideracao diferentes aspectos. Para Hall
(2016), o sentido dessas representagdes ¢ construido por meio das praticas de
significacdo. Ademais, para o autor, existiriam trés abordagens, a saber: a abordagem
reflexiva, a intencional e a construtivista. Nessa ultima, a qual importa para este trabalho,
os seres humanos dao significado as coisas usando sistemas de conceitos € imagens que
existem em suas mentes, 0s quais sdo socialmente compartilhados.

De acordo com o autor, as representagdes t€ém a ver com poder, identidade e
cultura. Nessa perspectiva, por exemplo, quem tem mais poder tem suas representagdes
aceitas como verdadeiras ou naturais, bem como pode moldar a realidade e as identidades.

Além de Hall (2016), outros autores também discorrem sobre as representagdes
sociais. De modo geral, tedricos como Moscovici (2003), Van Dijk (2005), Jodelet (2011)
e Woodward (2012), por meio de seus estudos, permitem compreender que elas sdo
formas de interpretar, de categorizar, de entender, de dar significado e de se familiarizar
com experiéncias, identidades e eventos, que sdo compartilhadas por grupos sociais e
(re)produzidas através do discurso. Ademais, elas sdo entendidas como construgdes
historicas que organizam desigualdades e legitimam hierarquias sociais, o que € balizado
pelos discursos e pelas praticas sociais perpetradas pelas instituicdes (Scott, 1995).

Sobre género e representagao, Scott (1995) afirma que sdo quatro os elementos
que se interrelacionam nas relagdes sociais que se baseiam nas diferengas: primeiro, os
simbolos culturalmente disponiveis que evocam representagdes simbolicas; segundo, os
conceitos normativos que expressam interpretacoes dos significados dos simbolos, os

quais agem por meio da binaridade; terceiro, a descoberta da natureza do debate ou da
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repressao que leva a aparéncia de uma permanéncia intemporal na representacdo binaria
do género; quarto, a identidade subjetiva. Esses elementos permitem questionar as nogoes
que se tém tanto sobre o género quanto sobre suas representagoes.

Ademais, de acordo com Beauvoir (1949), as representagdes de género sao
instrumentos de dominagdo que relegam a mulher um papel secundario. Ademais, essa
autora ainda ressalta que o género ¢ construido socialmente e que a sociedade define a
mulher como o “outro” em relagao ao homem.

Chartier defende que as representacdes sdo “esquemas intelectuais incorporados
que criam as figuras gragas as quais o presente pode adquirir sentido, o outro tornar-se
inteligivel e o espaco ser decifrado” (Chartier, 1990, p. 17). Ademais, de acordo com o
autor, “o conceito de representacdo foi e ¢ um precioso apoio para que se pudessem
assinalar e articular [...] as diversas relagdes que os individuos ou grupos mantém com o
mundo social” (Chartier, 2011, p. 20).

Além disso, Bourdieu (1998) contribui para essa discussao ao destacar que os
sistemas educacionais reproduzem habitus sociais, ou seja, padroes de pensamento e
comportamento que se naturalizam dentro da estrutura escolar. Por conseguinte, quando
os livros didaticos reiteram representacdes femininas subalternizadas, limitadas a papéis
domésticos ou passivos, eles reforcam desigualdades estruturais, perpetuando um
imaginario social que restringe a atuagao da mulher em diferentes esferas.

Essas representagdes, que sdo observadas em toda a sociedade e em diferentes
ambientes, estdo presentes também em livros didaticos. A esse respeito, Silva (2004,
2010) enfatiza que os discursos presentes nesses materiais nao sao neutros, pois carregam
intencionalidades politicas e educacionais que legitimam ou marginalizam determinadas
identidades. Logo, elas sdo mais do que simples descri¢des ou ilustragdes, ja que operam
como ferramentas ideologicas que moldam subjetividades e constroem narrativas sociais.

A respeito dos critérios para a escolha e para a aprovacdo de um livro didatico,

Ferrassoli (2021) afirma que

¢ possivel observar que cumprir os aspectos legais e curriculares ¢ fundamental
para a aprovacdo do material didatico. No entanto, a forma como alguns
critérios sdo cumpridos ndo garante a promogao de representacdes igualitarias
e/ou positivas de raga, género, classe social etc.
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Nesse sentido, muitas representagdes nao condizem com o que ¢ observado na
sociedade, uma vez que reproduzem preconceitos e/ou diminuem a importancia de grupos
sociais.

Ainda sobre os materiais didaticos, Siqueira (2010, p. 225-249) aponta que os
usados nas aulas de lingua estrangeira, por exemplo, apesar de ajudarem o professor,
acabam nao abordando alguns pontos importantes. Dentre eles, encontram-se a auséncia
de representacdo da realidade dos(as) alunos(as); a auséncia de abordagem de temas
problematizadores; a falta de representatividade de diversas culturas; o reforco de
esteredtipos, além de representacdes conservadoras, estereotipadas e preconceituosas da
sociedade, como expressoes machistas, racistas e homofobicas.

Dessa maneira, compreender as representacdes de género nos livros didaticos nao
significa apenas analisar a presenga ou a auséncia de personagens femininas, mas
investigar quais discursos sdo mobilizados, que valores sdo reforcados e de que forma
essas representacoes impactam a formacao dos estudantes. Essa analise critica permite
vislumbrar caminhos para a constru¢do de um curriculo mais inclusivo, no qual a
diversidade feminina seja contemplada de maneira equitativa e transformadora. Assim,
ao analisarmos as representagdes de género nos livros didaticos, ¢ fundamental considerar
ndo apenas o que ¢ representado, mas também quem produz essas representagoes.

A esse respeito, como apontam Frank e Lima (2024), o conceito de corpolitica
permite compreender que a autoria dos textos presentes nos materiais didaticos ndo ¢
neutra, mas carrega marcas sociais de raga, género e sexualidade. Dessa forma, a analise
da presenga (ou auséncia) de autorias femininas na literatura escolar revela dindmicas de
poder que estruturam quais vozes sdo legitimadas e quais sdo silenciadas.

A corpolitica, conforme proposta por Frank (no prelo), refere-se a relagdo entre
corpo, discurso ¢ poder na produ¢do do conhecimento. Nos livros didaticos, essa
perspectiva permite questionar quais corpos escrevem os textos que compdem o canone
literario escolar ¢ como essa escolha influencia a construcao das identidades dos leitores.
Nesse sentido, o estudo de Frank e Lima (2024) aponta que o livro didatico Se liga nas
linguagens, também analisado nesta pesquisa, apresenta uma predominancia significativa
de autores homens brancos, com pouca representatividade de mulheres e, ainda menos,
de autoras negras. Essa exclusdo corrobora a ideia de que a literatura ensinada na escola
nao apenas reflete desigualdades historicas, mas também contribui para sua manutengao.

Portanto, ao investigarmos a construgdo historica das representacdes femininas

nos livros didaticos, ndo podemos ignorar a corpolitica dessas produgdes textuais.
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Compreender quem escreve, a partir de qual posi¢do social e quais discursos sdo
autorizados, torna-se essencial para avaliar criticamente o impacto dessas obras na

formagao dos estudantes.

12 A CONSTRUCAO HISTORICA DA REPRESENTACAO FEMININA

As disparidades de género, marcantes na sociedade contemporanea, t€ém raizes em
um longo processo histérico que moldou os ideais de masculinidade e de feminilidade.
Desde a antiguidade, as diferengas percebidas nos corpos de mulheres ¢ de homens
serviram como justificativa para a formulacdo de desigualdades sociais, restri¢coes de
direitos civis e hierarquizagdes no campo do trabalho. Por isso ¢ importante pensar acerca
das mulheridades.

Sobre esse termo, Spaziani, Imbrizi ¢ Domingues (2024) enfatizam que ele se

evidencia

na jornada continua e extenuante de trabalho, na precarizagdo das relacdes
sociais e profissionais no emprego, na vivéncia e na exposicao a situagdes de
violéncia desde a infancia, nas imagens de controle (Collins, 2019 ) para seguir
padrdes inatingiveis de beleza, na impossibilidade de expressar desejo e prazer
sexual livremente, na marginalidade das experiéncias transgéneras e travestis,
na invisibilidade da bissexualidade e lesbianidade, na hipersexualizagdo dos
corpos das mulheres negras e no etnocidio das mulheres indigenas. Sua
pluralidade também se manifesta nas contraposi¢des as normas de género
enrijecidas, como por meio do riso entre mulheres (Cixous, 2022), da escrita
insubmissa (Anzaldta, 2000) e da palhagaria (Pimenta, 2021).

Por conseguinte, a partir do termo mulheridades, compreende-se a pluralidade das
experiéncias, das identidades e das representagdes atribuidas ao feminino, reconhecendo
que ser mulher ndo ¢ uma condi¢cdo homogénea, mas uma construc¢ao social e historica
multifacetada, a qual ¢ atravessada por diversos marcadores como classe, raga e cultura.
Trata-se, portanto, de algo mais geral, enquanto a feminilidade, por exemplo, ¢ algo que
depende das construcdes estabelecidas socialmente, conforme pode ser visto a seguir.

Partindo do entendimento de que a sociedade ocidental historicamente construiu
uma percep¢do bindria e normativa de género — que reconhece apenas as categorias
“masculino” e “feminino” —, a divisao sexual do trabalho passou a ser naturalizada sob
essa logica excludente. Dentro dessa visao, consolidada ao longo do tempo, os homens
foram associados as atividades produtivas, a caca, ao sustento material e a atuagdo na

esfera publica, enquanto as mulheres foram atribuidas fungdes no espago doméstico,
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geralmente desvalorizadas, vinculadas ao cuidado da familia e marcadas pela privagio de
autonomia. Esse ordenamento social ndo apenas restringiu sua presenga nos e€spagos
politicos e econdmicos, como também fortaleceu uma estrutura de dominagdo que
conferiu ao masculino uma posi¢cdo hegemonica, associada ao poder e a tomada de
decisdes.

Por séculos, a mulher e o proprio conceito de feminilidade foram inferiorizados
em relacdo a0 homem e a masculinidade, o qual detinha dominio sobre a politica, sobre
a economia e sobre as estruturas sociais. Entretanto, ao longo da histéria, diversas figuras
femininas resistiram a essa ordem e desafiaram as normas vigentes, abrindo caminho para
reivindicagdes de direitos e para a redefini¢ao dos papéis sociais que lhes eram atribuidos.

A construcao social da identidade feminina frequentemente associa a mulher a
uma multiplicidade de papéis e de exigéncias, o que consolida um imaginario que reforga
sua capacidade de conciliar diferentes responsabilidades. Desse modo, segundo Diehl e
Senna (2016), a mulher ¢ representada como alguém que deve ser forte, resiliente e ao
mesmo tempo afetuosa, dedicada a familia e ao trabalho, desempenhando fun¢des como
mae, esposa, avo e profissional. Além disso, essa imagem idealizada a coloca como
responsavel pelos cuidados domésticos e pela educagdo dos filhos, enquanto busca
reconhecimento e ocupa novos espagos na sociedade. Essa visdo, apesar de destacar
atributos positivos como for¢a e dedicagdo, também impde um fardo sobre as mulheres,
naturalizando a sobrecarga e perpetuando expectativas que podem limitar sua autonomia.

Diante desse contexto, surgiram movimentos de mulheres, como o feminismo,
que, por meio da luta e da resisténcia, conquistaram uma série de avangos na sociedade.
Esses movimentos garantiram melhorias significativas na condicdo feminina,
promovendo maior acesso a educagdo, ao mercado de trabalho e a direitos politicos.
Contudo, apesar das transformacgdes alcangadas, a equidade de género ainda ndo foi
plenamente atingida, e as desigualdades persistem em diferentes niveis — social, politico,
econdmico e cultural. Assim, a andlise das representagdes femininas nos materiais
didaticos torna-se fundamental para compreender como essas estruturas simbolicas
continuam a influenciar as percepgdes € os papéis de género na contemporaneidade.

O movimento feminista ¢ plural, pois possui diferentes vertentes. Apesar disso, 0s
esforcos empreendidos por suas diferentes facetas desempenham um papel central na
situagdo das mulheres no mundo atual, o que, por conseguinte, influenciou diferentes

percepgoes sobre sua imagem na sociedade.
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Quanto ao seu desenvolvimento histdrico, ele se divide em quatro momentos
principais, conforme podera ser visto a seguir, a partir dos estudos de autores como
Crenshaw (1989), Cochrane (2013), Matos (2014) e Drummond (2020), dentre outros.

A primeira onda feminista (final do século XIX até as primeiras décadas do XX)
teve como foco central a conquista de direitos basicos de cidadania para as mulheres, em
especial a isonomia juridica e o sufragio feminino. Nesse periodo, movimentos liderados
por sufragistas emergiram em diversos paises ocidentais. Eles reivindicavam o direito ao
voto, o acesso a educagdo e as reformas legais que garantissem igualdade perante a lei.

Embora majoritariamente articulada por mulheres brancas de classe média nos
Estados Unidos e na Europa, a primeira onda também contou com a participagao do
publico feminino de outras classes e etnias — contribui¢des estas muitas vezes ocultadas
pelas narrativas historicas tradicionais. Ainda assim, essa fase inicial do feminismo
estabeleceu as bases para as lutas posteriores ao desafiar a exclusdo feminina da esfera
publica e politica.

A segunda onda, que se deu a partir da década de 1960, ampliou as pautas para
além dos direitos legais basicos e passou a questionar as desigualdades nas esferas social,
cultural e familiar. O slogan “o pessoal € politico” sintetiza essa fase, em que temas como
sexualidade, papéis domésticos, direitos reprodutivos e mercado de trabalho ganharam
centralidade. Essa onda enfatizou a libertagao feminina dos papéis tradicionais impostos
pela sociedade patriarcal. Nesse contexto, Simone de Beauvoir, precursora desse debate
com a publicac¢do de “O Segundo Sexo”, langado em 1949, ja havia evidenciado como a
sociedade definia “a mulher” como o Outro em relagcdo ao homem, atribuindo-lhe uma
suposta esséncia feminina para justificar sua subordinacdo — esséncia que Beauvoir
denunciou ser um produto da dominagdo masculina. Ademais, obras influentes do
periodo, como “The Feminine Mystique”, de Betty Friedan, denunciaram o “mal-estar
sem nome” — a insatisfacdo difusa de donas de casa submetidas a uma vida restrita ao lar
— expondo a dimensdo privada da opressdo de género. A segunda onda, portanto, ndo
apenas lutou por igualdade juridica, mas também por mudangas culturais,
comportamentais ¢ de valores, o que impulsionou debates sobre patriarcado, sexualidade
e emancipa¢do no ambito privado.

A terceira onda, iniciada no final dos anos 1980 ¢ no comeco dos 1990,
caracterizou-se por uma perspectiva mais plural e interseccional, porquanto incorporou
as diversidades de raca, de classe, de sexualidade e de identidade de género as agendas

feministas. Essa fase surgiu em parte como resposta as limitagdes da segunda onda, ja
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que enfatizou que ndo existe uma experiéncia feminina universal, uma vez que as
vivéncias das mulheres diferem conforme seus contextos sociais, étnico-raciais e
culturais. Nesse sentido, feministas negras, latino-americanas, indigenas, lésbicas e de
outras vertentes ganharam proeminéncia ao denunciar que o feminismo hegemonico até
entdo privilegiava as vozes de mulheres brancas de classe média, invisibilizando as
demais, como apontou bell hooks ao criticar a énfase midiatica nas experiéncias daquelas
em detrimento destas.

No final do século XX, conceitos como género e interseccionalidade tornaram-se
ferramentas centrais de andlise feminista dessa fase. Nesse contexto, a jurista Kimberlé
Crenshaw cunhou o termo interseccionalidade (1989) para explicar como multiplas
formas de opressao (sexismo, racismo, classismo etc.) podem entrelagar-se e incidir
simultaneamente sobre a vida de mulheres ndo brancas. Com essa visdo interseccional, a
terceira onda passou a articular lutas antirracistas, anti-homofébicas, anticapitalistas e
decoloniais junto a luta antissexista.

Além disso, houve, também, maior reconhecimento das pautas das mulheres
LGBTQIA+, o que incluiu a visibilidade de mulheres trans e os debates sobre identidade
de género. Desse modo, o feminismo da terceira onda buscou abarcar a pluralidade das
identidades e das experiéncias das mulheres, de maneira a reforcar a ideia de que a
categoria “mulher” ndo ¢ monolitica, mas internamente diversa e atravessada por
multiplos eixos de poder.

A quarta onda feminista se desenvolve a partir de 2010. Quanto aos temas
abordados, tem-se a cultura do estupro, o feminismo on-line, o humor, a
interseccionalidade e a inclusdao (Cochrane, 2013).

Matos (2014), ao falar mais especificamente sobre o contexto brasileiro e latino-
americano, acrescenta como temas o alargamento da concepcao de direitos humanos, de
modo a abarcar sexo, género, cor, raca, sexualidade, idade, geracdo, classe social, dentre
outros, bem como a ampliagdo e diversificacdo da base das mobilizagcdes sociais e
politicas, assim como o foco no sidestreaming feminista, isto €, com foco na disseminacao
horizontal de ideias e praticas de um movimento para outros grupos € contextos, sem,
todavia, haver a necessidade de existir uma lideranga centralizada ou uma estrutura de
hierarquia estabelecida. Desse modo, trata-se de algo que vai além dessa concepgao,
porquanto ultrapassa a nova relagdo com o Estado e com suas instituicdes, bem como
supera uma nova forma transversal e interseccional, e, por fim, prevé uma retomada entre

0 pensamento, a teoria ¢ os movimentos feministas. Esses pontos dialogam com os ja
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inseridos pelas demais ondas, porém alargam as concepgdes ao considerar outros campos
de atuacao das mulheres, como, por exemplo, a internet. Sobre o ponto de convergéncia

dessa nova onda, Drummond (2021) ressalta que

0 que une todas as tendéncias do novo feminismo ¢é a questdo da violéncia
contra a mulher, trazida em diversas formas de abordagens e desdobramentos.
A quarta onda ganha maior amplitude a partir de 2015, mas desde o inicio dos
anos 2010 ja vem mostrando sua forg¢a, como nas marchas da SlutWalk, ou
Marcha das Vadias. Essas marchas tiveram inicio em 2011 em Toronto no
Canad4, quando as mulheres se autointitularam vadias e sairam as ruas para
protestarem contra uma série de estupros ocorridos na Universidade de York.
Na ocasido o policial Michael Sanguinetti afirmou que as mocgas foram
estupradas por se vestirem como sluts (vadias), responsabilizando as vitimas
pela violéncia que sofreram. H4 uma maior internacionalizagdo do movimento
[...] (Drummond, 2020, p. 61).

Diante desses pontos, entende-se que a quarta onda feminista trouxe discussoes
importantes, o que permitiu um alargamento das problematiza¢des acerca dos campos de
atuacdo das mulheres na sociedade.

Por conseguinte, paralelamente a essas ondas histdricas, o pensamento feminista
aprofundou a reflexdo sobre a propria “mulheridade”, ou seja, sobre o que define e
constitui o ser mulher. Por conseguinte, desde meados do século XX, teoéricas vém
mostrando que a mulheridade ndo € uma esséncia natural, mas sim uma construcao social
e historica.

Nesse sentido, Simone de Beauvoir sintetizou essa ideia em sua famosa afirmagao
de que “ndo se nasce mulher, torna-se mulher” (Beauvoir, 1978, p. 9) Assim, Beauvoir
indicou que as caracteristicas associadas ao feminino resultam de condicionamentos e
expectativas sociais, em vez de derivarem de determinagdes bioldgicas imutaveis. Essa
nog¢ao inaugura a distingdo conceitual entre sexo (biologico) e género (sociocultural), ao
evidenciar que muito do que se entendia como “esséncia feminina” era, na verdade,
produto de uma educacdo e de papéis impostos as mulheres.

Butler, ja em 1990, assim como outras autoras pos-estruturalistas, expandiram
esse debate ao propor que género ¢ performativo — ou seja, uma repeticao de atos,
comportamentos e discursos que dao a aparéncia de uma identidade de género coerente.
Segundo Butler, ser mulher nao decorre de uma identidade fixa, mas de performances
socialmente aprendidas e reiteradas que acabam por naturalizar um determinado papel de
género. Em consonancia com essa visao, a categoria “mulher” passou a ser compreendida
como plural e em constante constru¢dao, em vez de algo essencial ou universal. Além

disso, a perspectiva interseccional trouxe novas camadas a essa discussdo: como
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destacado por Crenshaw (1989), a mulheridade ¢ vivenciada de formas diversas conforme
fatores como raca, classe e sexualidade, de modo que, por exemplo, as experiéncias de
opressdo de uma mulher negra diferem das de uma mulher branca ou de outras
identidades.

Essa compreensdo foi enfatizada por tedricas como bell hooks, que embora nio
utilizasse o termo “interseccionalidade”, analisou de forma combinada as dinamicas de
raga, género e classe — nomeando o sistema opressivo como “‘patriarcado imperialista da
supremacia capitalista branca”.

Na mesma direcdo, o transfeminismo tem repercutido o questionamento do
filosofo argentino Radi (2014, p. 2, traducao nossa) a respeito de “sobre quais pessoas
falamos quando falamos de género?”. Assim, a praxis transfeminista tem inquirido o
conceito e os estudos de género a ir além do cisgénero. Em outras palavras, busca superar
as limitagdes teoricas e politicas restritas a genitalizacdo da vida como referéncia para
pensar as relagdes sociais e, por consequéncia, as identidades de género (De Jesus, 2014).

De igual modo, a partir dos registros de Melo (2008) e Coacci (2014), ¢ possivel
também afirmar que o debate realizado em 2005 na plendria final do 10° Encontro
Feminista Latino-Americano e do Caribe (X EFLAC), no Brasil, ndo apenas negociou a
participagdo de travestis e mulheres transexuais, mas, principalmente, interpelou a fixidez
da categoria “mulher” ao reivindicar sua inclusao nessa condigao.

Em sintese, o conceito contemporaneo de mulheridade, a partir dos constructos
advindos da quarta onda do feminismo, engloba uma multiplicidade de experiéncias e
identidades: ser mulher ndo ¢ definido por um conjunto unico de atributos, mas sim por
um leque diverso de vivéncias marcadas pelas interse¢des de género com outras
dimensodes sociais. Logo, essa abordagem permite reconhecer, por exemplo, as mulheres
trans como parte legitima da categoria “mulher”, assim como considerar as diferengas de
contexto cultural, racial e economico entre as mulheres — refor¢ando que a identidade
feminina ¢ construida e negociada no cruzamento de diversos fatores sociais, historicos e
individuais.

Apesar dos avangos tedricos propostos pelos movimentos feministas, na
sociedade, contudo, em muitos momentos, o espago de sociabilidade da mulher fica
restrito as relacdes familiares do mundo doméstico. Dessa forma, para muitos, o ser
mulher esta relacionado ao cuidado da casa e dos filhos, enquanto o homem fica

responsavel por sustentar e alimentar a familia. Desse modo,
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a separagdao dos espagos de atuacdo entre publico e privado trouxe
consequéncias que sdo experienciadas até os dias de hoje. Aos homens
cabe o espago publico, com seus desafios, poderes e produgdo e, do
outro lado, encontra-se o espaco privado, proprio das mulheres. A elas,
cabe a reproducdo, o cuidado com a casa, filhos(as) e esposo. Como o
papel de dona-de-casa nao é compreendido como um trabalho, mas sim
como uma obriga¢do feminina, advinda da sua natureza de mulher, ndo
goza dos direitos civis que a sociedade capitalista, em crescimento,
passa a elaborar para seus trabalhadores. (Caixeta; Barbato, 2004, p.
215)

Essas representagdes das mulheres permeiam diversos espacos, como € o caso da
educacgao, porquanto podem ser vistos, por exemplo, em livros didaticos. A esse respeito,
de acordo com Negrao (1989), foi somente a partir da década de 1970 que mulheres
feministas e pesquisadoras voltaram sua aten¢do para o sexismo presente nesses
materiais, sobretudo na literatura estrangeira a respeito. Posteriormente, a difusdo de
metodologias de andlise de conteudo e o foco dado a escola enquanto aparelho ideologico
possibilitaram o surgimento de trabalhos que abordavam tal tematica, os quais nao se
limitavam ao sexismo, porquanto também incluiam a discriminagdo da mulher entre os
temas a serem denunciados na sociedade.

Como aponta Negrao (1989), ndo obstante, ¢ somente na virada para a década de
1980 que comegam a surgir, com maior frequéncia € como escopo teorico, estudos que
passam a focar mais especificamente a imagem da mulher e a forma como ela ¢ veiculada
nos livros didaticos. Inicialmente, esses estudos parecem ter adotado predominantemente
uma perspectiva feminista branca.

A autora afirma que, nesse contexto, no quadro de preocupagdes voltadas a
imagem da mulher nos livros didaticos, o Conselho Nacional dos Direitos da Mulher
(CNDM) incluiu o desenvolvimento de programas voltados ao livro didatico, desde sua
simples andlise até discussdes para sua reformulacdo no que se refere a representacdo da
figura da mulher inserida na familia e na sociedade em seu Plano Nacional de Politicas
para as Mulheres -2013-2015, no capitulo 2, a educacao para igualdade e cidadania. A
acdo propoe “Aprimorar a avaliagdo do livro didatico em relagdo a género, raga, etnia,
orientacao sexual, identidade de género e direitos humanos” (Brasil, 2013).

Uma pesquisa intitulada Um ferritorio contestado: literatura brasileira
contemporanea e as novas vozes sociais, realizada por Dalcastagne, em 2012, avaliou
todos os romances publicados por editoras brasileiras entre os anos de 1990 e 2004 e

mostrou que, dentre as 165 obras em questdo, 120 sdo de autores homens, o que
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corresponde a 72,7%. Esse dado ja evidencia a desigualdade de género no campo literario,
porém, se considerarmos também recortes de raga, a discrepancia se torna ainda mais
acentuada, uma vez que a maioria das publicacdes analisadas sdo de autoria de homens
brancos, revelando um cendrio de exclusdo ainda mais profundo para escritoras ndo
brancas.

Essa desigualdade na representacdo das autoras na literatura brasileira
contemporanea ¢ uma questdo preocupante, que aponta para possiveis barreiras e
obstaculos enfrentados pelas mulheres no campo literdrio. A falta de prestigio e
reconhecimento para as escritoras pode estar associada a preconceitos de género,
esteredtipos sociais e a dificuldades de acesso a oportunidades de publicagdao e
divulgacao.

Ao compreender que a corpolitica leva em consideragdo a relagdo entre corpo,
discurso e poder na producdo do conhecimento (Frank; Lima, no prelo), langamos um
olhar ao portal eletronico da Academia Brasileira de Letras (ABL), o qual disponibiliza
os nomes dos ocupantes de suas cadeiras, tanto atuais quanto patronos e antigos
ocupantes.

Uma anadlise feita por nds mostrou que a quase totalidade das primeiras cadeiras ¢
ocupada por homens, conforme pode ser visto no quadro abaixo. A opgao por apresentar
apenas os ocupantes das 20 primeiras cadeiras da Academia Brasileira de Letras em 2022
deve-se a limitacdo de espago, visando evitar que o quadro se tornasse excessivamente
extenso. Esse recorte permite uma organizacdo mais clara das informagdes, sem

comprometer a compreensdo do contetido.

Quadro 1- Ocupantes das 20 primeiras cadeiras da Academia Brasileira de Letras

em 2022

Cadeira Ocupante
1 Ana Maria Machado
2 Eduardo Giannetti
3 Joaquim Falcao
4 Carlos Nejar
5 José Murilo de Carvalho
6 Cicero Sandroni
7 Carlos Diegues
8 Cleonice Berardinelli
9 Alberto da Costa e Silva
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10 Rosiska Darcy de Oliveira
11 Ignacio de Loyola

12 Paulo Niemeyer Filho
13 Ruy Castro

14 Celso Lafer

15 Marco Lucchesi

16 Jorge Caldeira

17 Fernanda Montenegro
18 Arnaldo Niskier

19 Antonio Carlos Secchin
20 Gilberto Gil

Fonte: Autoria propria, 2022. Elaborado a partir de informagdes obtidas no portal eletronico da Academia
Brasileira de Letras.

Das 20 cadeiras analisadas, apenas quatro sdo ocupadas por mulheres, o que
representa 20% do total. Esse nimero, embora reflita avangos, ainda evidencia a sub-
representacdo feminina em espacos de prestigio intelectual e cultural. Além disso, essa
desigualdade nao se restringe apenas ao numero absoluto de mulheres na ABL, mas
também a diversidade de perfis dessas escritoras. A predominancia de mulheres brancas
e pertencentes a camadas sociais privilegiadas sugere que, mesmo dentro do espago
restrito da representatividade feminina, as experiéncias de mulheres negras, indigenas,
periféricas e LGBTQIA+ ainda encontram maiores barreiras para serem reconhecidas
como parte do canone literario nacional.

Caso o ocupante da cadeira 13 fosse uma mulher, o que tinha a possibilidade de
ocorrer na eleicdo de 2022, a taxa de representatividade feminina subiria para 25%, um
avanco numérico, mas que ainda ndo necessariamente significaria inclusdo efetiva da
pluralidade de vozes femininas na literatura. Por conseguinte, a presenga de mulheres
nesses espacos nao deve ser analisada apenas em termos quantitativos, mas considerando
quais narrativas e experiéncias estdo sendo legitimadas e quais continuam invisibilizadas
dentro da estrutura de poder da literatura brasileira.

No presente trabalho, consideramos que essa analise sobre o nimero de mulheres
que ocupam cadeiras na Academia Brasileira de Letras contribui com o debate aqui
apresentado porque ¢ reflexo de um contexto historico e social que privilegia vozes
masculinas. Os dados mostrados no Quadro 1 ilustram a persisténcia da desigualdade de
género que se manifesta ndo somente no campo literdrio, mas também no material

educativo utilizado nas escolas.
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A desigualdade de género, evidenciada pela predominancia de homens na ABL,
pode se refletir nos livros didaticos, que, conforme serd analisado nos capitulos
posteriores, tendem a reproduzir estereotipos de género e a limitar as representagdes
femininas a papéis secundarios ou tradicionais. Nesse sentido, a presenca da mulher em
espagos que influenciam diretamente a produgdo de conhecimento e a formacdo de
identidades pode ser impactada por diferentes barreiras. Assim, ha indicios de que
multiplos mecanismos contribuam para sua invisibilidade e marginalizacdo na literatura
e na educacgdo, o que abre espago para reflexdes sobre a necessidade de reformulacio dos
materiais didaticos a fim de representar com maior diversidade as experiéncias e vozes
femininas.

Nesta discussao, considera-se que a Academia Brasileira de Letras (ABL), como
uma das institui¢des literarias mais prestigiadas do pais, desempenha um papel central na
legitimagdo e valorizacdo das vozes literarias. No entanto, a histérica predominancia
masculina em sua composi¢do reflete a continuidade de um sistema que privilegia
determinadas narrativas e experiéncias, marginalizando outras, especialmente aquelas
produzidas por mulheres, pessoas negras, indigenas e de outras identidades
historicamente excluidas do canone literario. Essa assimetria de representagdo nao apenas
molda a concepgdo de literatura consagrada no pais, mas também impacta diretamente os
materiais didaticos utilizados nas escolas, reforcando uma visdo restrita da produgdo
literaria e, consequentemente, das referéncias culturais acessiveis aos estudantes.

Diante disso, torna-se imprescindivel ampliar esse debate ndo apenas no meio
académico, mas também no ensino médio, incentivando uma reflexdo critica sobre as
escolhas que determinam quais vozes sdo legitimadas na literatura brasileira. Mais do que
questionar o porqué da manutencao desse padrao excludente — muitas vezes imposto de
forma velada —, é necessario desafiar as barreiras que ainda restringem a presenca de
autoras e suas multiplas perspectivas. Isso significa reivindicar ndo apenas mais mulheres
na literatura, mas também uma maior diversidade de vozes femininas, reconhecendo
diferentes contextos sociais, étnico-raciais e culturais. Afinal, mais do que ocupar espagos
tradicionalmente negados, € essencial que elas tenham suas narrativas valorizadas e
ressignificadas dentro dos circuitos de poder que definem o que é ou nao literatura

canOnica.
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1.3 REPRESENTACOES FEMININAS NO CONTEXTO LITERARIO
BRASILEIRO

Durante um longo tempo da histéria humana, o sistema patriarcal prevaleceu (e
suas bases sociais ainda persistem), caracterizando-se pelo pleno dominio do homem
sobre a mulher e sobre os filhos, em diferentes niveis. E um sistema estruturado na
sociedade, marcado pela autoridade, imposta institucional e socialmente, do homem sobre
todo o ambiente familiar, que pode ser remontado a construgdo da familia burguesa a
partir das necessidades econdmicas da civilizagdo moderna, em contraste as precarias
estruturas feudais. Em outras palavras, apesar de ocorrer em diferentes niveis, acontece
com maior for¢a e veeméncia no campo econdomico.

De acordo com Caixeta e Barbato (2004), a mudanga das fungdes sociais de
mulheres e homens se inicia no século XVIII, em virtude de importantes transformacgoes
politicas, econdmicas e sociais, como a ascensdo da burguesia e a formacao da sociedade
capitalista, a criagdo dos Estados nacionais, o inicio da industrializa¢ao e o fim do Antigo
Regime (feudalismo). Contudo, essas mudangas ndo alteram sistematicamente a distingdo
entre homem e mulher, incorporando a estrutura patriarcal e a divisdo sexual do trabalho
até entdo vigente, porém trazendo-a para suas necessidades de producdo e de formagado
de mao-de-obra.

Nesse periodo, apontam Caixeta e Barbato (2004), a extensa familia feudal
desaparece para dar lugar a familia burguesa: pai, mae e filhos. Nasce, entdo, a nivel
social e familiar, a ideia de identidade individual, de privado, que se soma a ascensao da
propriedade privada como uma das caracteristicas do capitalismo. Nesta nova familia
construida surge a figura da crianga como um membro que precisa de cuidados especiais
para se desenvolver bem, pois ele representa o futuro da familia e dos estados nacionais
em construgao.

Mais uma vez, enfatiza-se que a construcao da identidade feminina ao longo da
histdéria nao se deu apenas no ambito das relagdes sociais € econdmicas, mas também foi
reforgada e ressignificada pela literatura. No Brasil, um exemplo emblematico dessa
constru¢do pode ser observado nos romances do Romantismo, movimento que ajudou a
consolidar uma imagem idealizada da mulher.

Conforme discutido no material didatico “Se liga nas linguagens”’, o Romantismo
brasileiro foi marcado pela idealizacdo da figura feminina, frequentemente retratada

como fragil, pura e destinada ao casamento e a maternidade. Nesse contexto, José de
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Alencar, principal nome da prosa romantica nacional, construiu personagens femininas
que se tornaram arquétipos dessa feminilidade ideal. Em Iracema, por exemplo, a
protagonista indigena € representada como uma figura de pureza extrema, cujo destino
estd atrelado a0 amor por um homem branco e a sua renuncia pessoal. A historia reflete
um ideal patriarcal, em que a mulher ¢ vista como guardido da moralidade e do lar,
submissa as vontades do protagonista masculino. No entanto, a andlise critica dessa
narrativa permite problematizar essa representacao, destacando como as vozes femininas
eram frequentemente silenciadas ou moldadas para servir a um projeto de identidade
nacional que refor¢ava o dominio masculino.

Essa construcao literaria refor¢a os padrdes tradicionais que limitaram a
representacao das mulheres, especialmente em materiais educacionais. Ao analisar como
o livro didatico “Se liga nas linguagens” apresenta a literatura romantica, percebe-se que
ha uma énfase na grandiosidade dessas obras, mas sem uma discussao aprofundada sobre
os papéis impostos as mulheres nesses textos.

Essa auséncia critica na abordagem escolar contribui para a continuidade da
invisibilizagdo de autoras e para a perpetuacao de um modelo de feminilidade que ndo
contempla a diversidade das experiéncias das mulheres. Portanto, a reflexdo sobre as
identidades femininas deve ir além da repeticdo de modelos pré-estabelecidos, de modo
a considerar a pluralidade das experiéncias das mulheres, questionando quais vozes foram
historicamente silenciadas e quais continuam a ser marginalizadas nos materiais
didaticos. O resgate e a valorizagao da produgdo de mulheres escritoras sdo fundamentais
para romper com essa estrutura excludente e oferecer uma formagao literaria mais diversa
e representativa.

Sob o controle exercido sobre as mulheres, para Lerner (2019), desde o Codigo
de Hamurabi, no século XVIII a.C., seu corpo ja aparecia como objeto a ser controlado,
reforgando a institucionalizag¢do da familia patriarcal, que vai se reproduzir também sobre
o poder do Estado. Segundo a autora, “o Estado arcaico, desde o principio, reconheceu
sua dependéncia da familia patriarcal e igualou o funcionamento obediente da familia a
ordem do dominio publico” (Lerner, 2019, p. 161).

Para além dessa imagem construida — e reforcada — certamente, ainda podem ser
citadas narrativas histdricas, literarias e culturais que perpetuaram o silenciamento e a
marginalizacao de mulheres ao longo do tempo. A seguir estao alguns exemplos.

Os contos de fadas tradicionais, por exemplo, construiram, ao longo do tempo, um

imaginario no qual as mulheres eram frequentemente retratadas como personagens
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passivas, cuja trajetdria se resolvia por meio da intervengdo masculina. Em Cinderela,
por exemplo, a protagonista sofre com os maus-tratos da madrasta e das irmas, mas sua
transformagao e felicidade ocorrem apenas quando um principe a escolhe como esposa.
A presenca da fada madrinha reforga a ideia de que a mudanga na vida da personagem
ndo vem de sua propria a¢do, mas de figuras externas que decidem seu destino.

De maneira semelhante, em 4 Bela Adormecida, a princesa Aurora ¢ amaldigoada
a0 nascimento e passa anos em um sono profundo até ser despertada pelo beijo de um
principe. Sem qualquer controle sobre sua propria historia, sua existéncia € interrompida
e retomada apenas quando o herdi masculino entra em cena. Esse padrdo também se
repete em Branca de Neve, historia em que a protagonista foge da madrasta, mas acaba
envenenada e s6 desperta com o beijo de um principe, reforcando a narrativa de que a
mulher deve ser protegida e resgatada por um homem. Por conseguinte, de acordo com
Zanello (2018), as mulheres sdo representadas a partir de um esteredtipo de princesa, as
quais sonham em ser escolhidas, bem como por meio da raca e da classe (brancas, muitas
vezes loiras, magras e jovens), de modo que, para elas, a soliddao e a violéncia sempre
estardo presentes na busca pelo amor romantico.

Essas historias, amplamente difundidas e reproduzidas, consolidaram um modelo
de representa¢do feminina baseado na dependéncia e na submissdo. Com o tempo, tais
enredos passaram a ser questionados e reinterpretados. Versdes contemporaneas dos
contos de fadas tém buscado ressignificar o papel da mulher, apresentando personagens
femininas mais auténomas e capazes de conduzir suas proprias jornadas, sem a
necessidade de um salvador.

Na literatura classica, as representagdes femininas também refletem as normas e
valores de suas respectivas épocas. Muitas personagens femininas foram construidas em
torno da ideia de que seu maior objetivo de vida deveria ser o casamento e a dedicagdo a
familia. Mesmo em narrativas que questionam tais padrdes, como as de Jane Austen, as
protagonistas ainda precisam lidar com as imposi¢des sociais que limitam sua liberdade
e escolhas. Obras como Razdo e Sensibilidade (1811) e Orgulho e Preconceito (1813)
expoem as dificuldades enfrentadas pelas mulheres em uma sociedade que restringia sua
autonomia e as avaliava principalmente com base em sua capacidade de casar-se bem.

Embora essas representagdes tenham sido dominantes por muito tempo, a
literatura contemporanea tem buscado reconfigurar o papel da mulher nas narrativas. O
questionamento de modelos antigos tem permitido a construgdo de personagens femininas

mais complexas, multifacetadas e ativas na condugdo de suas proprias historias, o que
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reflete em mudangas na percep¢do dos papéis de género ao longo do tempo. No entanto,
essa transformacdo nao ocorre de maneira linear nem homogénea. Como apontam
teoricas feministas como Simone de Beauvoir (1949) e bell hooks (2000), a identidade
feminina ndo € um conceito fixo, porém ¢ um campo de disputas histéricas e sociais, onde
diferentes mulheres constroem suas trajetorias a partir de experiéncias marcadas por raga,
classe, sexualidade e outros fatores estruturais.

Na literatura brasileira, escritoras como Maria Firmina dos Reis, no século XIX,
e Gilka Machado, no século XX, desafiaram os padrdes de género impostos a mulher na
literatura. Maria Firmina dos Reis, em Ursula (1859), inovou ao criar personagens
femininas que ndo se encaixavam no ideal de passividade e submissao, além de ter sido
pioneira na critica a escraviddo a partir de uma perspectiva humanizada. Gilka Machado,
por sua vez, foi uma poeta que reivindicou a autonomia do corpo feminino e o direito ao
desejo e ao prazer, sendo muitas vezes censurada por desafiar a moralidade vigente. Dessa
forma, analisar as representa¢des femininas no livro didatico “Se liga nas linguagens”
exige nao apenas um olhar para a predominancia de autores homens, mas também para
como as mulheres s3o retratadas e quais experiéncias femininas sdo consideradas
legitimas dentro desse material. Se ha um viés na sele¢do de conteudos, ele ndo se
expressa apenas na auséncia de autoras, mas também na forma como a identidade das
mulheres ¢ construida nos textos selecionados.

Portanto, faz-se necessario compreender se as narrativas presentes no livro
reproduzem modelos de feminilidade idealizada ou se ha espago para outras formas de
ser mulher — formas que rompem com os padrdes patriarcais € que incorporam as lutas
das mulheres por autonomia, liberdade e reconhecimento.

A andlise das representacdes femininas nos textos selecionados nos livros
didaticos deve considerar ndo apenas a presenca ou auséncia de autoras mulheres, assim
como de que maneira as personagens femininas sdo construidas e se ha espago para
questionamento dessas narrativas. No livro didatico “Se liga nas linguagens”, um dos
textos que exemplificam a idealizagdo do feminino é ‘E ela! E ela! E ela! E ela!’, de

Alvares de Azevedo e de Castro Alves. Ele se encontra na figura 1, a seguir.

Figura 1- ‘E ela! E ela! E ela! E ela!’
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E ela! é ela! — murmurei tremendo,
E 0 eco ao longe murmurou — é elal
Eu a vi minha fada aérea e pura —
A minha lavadeira na janela!

Dessas aguas-furtadas onde eu moro
Eu a vejo estendendo no telhado

Os veslidos de chita, as saias brancas;
Eu a vejo e suspiro enamorado!

Esta noite eu ousei mais atrevido

Nas telhas que estalavam nos meus passos
[r espiar seu venturoso sono,

Vé-la mais bela de Morfeu nos bracos!

Como dormia! que profundo sono!...
Tinha na mio o ferro do engomado...
Como roncava maviosa e pural...
(uase cal na rua desmaiado!

Afastei a janela, entrei medroso:
Palpitava-lhe o seio adormecido...
Fui beija-la... roubei do seio dela
Um bilhete que estava ali metido...

Fonte: Ormundo, W; Siniscalchi, C. Se liga nas linguagens, 2020, p. 154.

Nesse texto, que faz parte do Romantismo brasileiro, publicado originalmente em
1853, a mulher ¢ retratada como angelical, destinada ao amor romantico. Esse padrao,
amplamente presente na literatura romantica e reafirmado no material didatico, reforca
esteredtipos de género que vinculam a mulher a dependéncia emocional, ao sacrificio e a
auséncia de autonomia.

Além da narrativa em si, as atividades propostas no livro didatico ndo incentivam
uma leitura critica dessa constru¢do. Ao contrario, questdes como aparecem na figura 2
sugerem uma interpretacdo que mantém essa representacdo feminina idealizada e sem
agéncia. Isso refor¢ga um modelo de mulher que, em vez de incentivar o questionamento,

cristaliza uma visdo normativa sobre o seu papel na sociedade.

Figura 2- Atividade sobre o poema
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a) Que concepcao romantica da mulher apresentam os trés primeiros versos do texto 17
Por que o quarto verso quebra a expectativa do leitor?

b) Na terceira quadra, o eu lirico realiza outra acao tipica nos poemas romanticos. Em seguida,
rompe novamente a convencao. Explique essas afirmacées.

Fonte: Ormundo, W; Siniscalchi, C. Se liga nas linguagens, 2020, p. 155

Nessa atividade, € possivel ver o reforco dado a concepgao romantica da mulher,
sem, contudo, propor uma reflexao que va além dessa visdo. Além disso, ndo se explora,
por exemplo, as diferencas de representacdes feita entre os géneros, ja que a mulher ¢é
colocada como a “fada” ou ainda como a “minha lavadeira”, o que refor¢a sua posi¢ao
passiva na sociedade da época. Desse modo, ao ndo trazer para uma problematizagao, a
atividade tdo somente permite a reproducdes dos padroes ja observados.

Essa tendéncia na escolha dos textos literarios e na abordagem didatica ndo ocorre
de forma isolada. Ao longo da histéria, os livros escolares foram instrumentos de
reproducao de valores culturais dominantes, nos quais a mulher era frequentemente
apresentada como objeto da narrativa e ndo como sujeito de sua propria historia. Diante
disso, torna-se fundamental examinar ndo apenas as representagdes femininas nos textos
do material didatico, mas também quem sdo os autores dessas narrativas € como essa

selecdo reflete uma tradicao historica que privilegia determinadas vozes e silencia outras.

1.4  DADOS QUANTITATIVOS SOBRE A PRESENCA FEMININA EM
MATERIAIS LITERARIOS E EDUCACIONAIS

A analise dos textos literarios no livro “Se liga nas linguagens”’ demonstra que as
mulheres, além de frequentemente retratadas sob modelos idealizados ou secundérios,
também sdo sub-representadas enquanto autoras. A sele¢do de obras no material didatico
reflete um padrdo ja identificado em diversas pesquisas sobre literatura escolar: a énfase
em autores homens e na manuten¢ao de um canone literario tradicional, com poucas vozes
femininas ou dissidentes.

Para compreender a dimensao desse desequilibrio, este estudo apresenta a seguir
um levantamento quantitativo da presenga de mulheres e homens entre os autores cujas
obras foram selecionadas para compor o material didatico. O objetivo ¢ verificar se ha
uma despropor¢do significativa entre autorias masculinas e femininas e quais sdo os

impactos dessa selecdo na construcdo das representagdes femininas nos livros escolares.
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De antemdo, observa-se que a esmagadora maioria dos autores inseridos no

material didatico sdo homens, o que determina diretamente a visdo construida do livro

acerca da imagem da mulher, como pode ser visualizado no quadro sintese a seguir:

Quadro 2- Textos literarios selecionados do livro ‘Se liga nas linguagens’ — Wilton

Ormundo e Cristiane Siniscalchi

TEXTOS LITERARIOS E PAGINA AUTORIA SEXO
FRAGMENTOS
Elogio da memoéria 10 José Paulo Paes M
A Moreninha 11 Joaquim Manuel de Macedo M
Pista de danga 11 Eucanad Ferraz M
A incapacidade de ser verdadeiro 13 Carlos Drummond de Andrade M
Mapas de asfalto 14 Michel Yakini M
Odisseia 15 Homero M
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A predominancia de autores homens na literatura tem impactos estruturais na
maneira como as mulheres sdo representadas — e, sobretudo, na forma como sdo
reconhecidas enquanto produtoras de conhecimento. Como analisa Bourdieu (1998), em
“A dominag¢do masculina”, as estruturas sociais perpetuam a supremacia masculina,
influenciando o que ¢ considerado legitimo na producdo cultural e intelectual. Esse
processo ocorre por meio de mecanismos que naturalizam desigualdades e reforgam
hierarquias entre os saberes. No contexto académico, por exemplo, Bourdieu evidencia a
hierarquizagdo das disciplinas, em que areas tradicionalmente ocupadas por homens,
como Direito e Medicina, sdo mais valorizadas do que campos historicamente
feminilizados, como as Ciéncias Humanas e Letras.

Nesse sentido, o proprio campo literario ndo escapa dessa logica, visto que a
constituicdo do canone literario reflete a manutencdo de determinadas vozes e a
marginalizacdo de outras. Como explica Bourdieu (1998),

¢, por exemplo, na area universitdria, a oposi¢do entre as disciplinas
temporalmente dominantes, Direito e Medicina, e as disciplinas
temporalmente dominadas, Ciéncias e Letras, e, dentro destas, entre as
ciéncias, com tudo que esta do lado do hard, e as letras, isto €, o soft, ou ainda,
sempre em descida, entre a Sociologia, situada do lado da agora e da politica,
e a Psicologia, voltada a interioridade, tal como a Literatura (Bourdieu, 1998,
p. 29).

Se essa logica se reproduz na academia, ela também se manifesta na selegao dos
textos que compdem os materiais didaticos, nos quais a presenga da mulher ¢ reduzida e
muitas vezes limitada a figuras que reiteram estereo6tipos de género.

Além disso, quando meninas ndo encontram modelos femininos diversos como

escritoras ou intelectuais nas leituras escolares, a mensagem transmitida ¢ de que suas
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vozes ndo pertencem a esse espago — ou que o ato de escrever e narrar o mundo nao lhes
diz respeito. Essa auséncia impacta ndo apenas suas aspiragdoes, mas também a maneira
como percebem seu lugar na sociedade, o que limita as perspectivas sobre quais espagos
podem ocupar.

Os dados quantitativos apresentados na tabela evidenciam essa desigualdade: a
esmagadora maioria dos autores inseridos no livro didatico Se liga nas linguagens ¢ de
homens, o que implica uma visao predominantemente masculina sobre a literatura e seus
valores. Essa disparidade nao pode ser vista como um mero acaso ou uma questao neutra,
porém deve ser vista como um reflexo das estruturas sociais que historicamente mantém
a literatura como um espaco de privilégio masculino.

Se pensarmos na escola como uma institui¢do de formag¢do ndo somente de
individuos, assim como de mentalidades e saberes, todo o material empregado
didaticamente contribui para essa formacao. Portanto, a escolha de autores e textos nesse
material ndo € um ato inocente ou desprovido de intencionalidade. Por conseguinte, a
manutengdo de um canone predominantemente masculino nos materiais escolares nao
apenas reforca a exclusdo das mulheres da producao literaria, mas também perpetua um
discurso de silenciamento e apagamento histdrico de suas contribuigdes.

Dessa forma, a andlise dos dados apresentados ndo se restringe a constatagdo de
um desequilibrio numérico, mas busca compreender quais valores, ideologias e
representacdes estdo sendo reforcados nas escolas e como a exclusdo sistematica das
mulheres da literatura pode impactar a percep¢ao das novas geragdes sobre quem sao os

sujeitos legitimos do conhecimento e da criacdo artistica.

CAPITULO 2- ANALISE CRITICA DO LIVRO SE LIGA NAS LINGUAGENS

A selecdo dos textos analisados nesta pesquisa foi orientada por critérios
qualitativos, com base no livro didatico Se liga nas Linguagens — Volume Unico,
publicado pela Editora Moderna, e no material complementar Revisa Goias, produzido
pela Secretaria Estadual de Educagdo de Goids. Ambos os materiais sdo amplamente
utilizados nas escolas da rede publica estadual para o ensino médio, compondo o
repertorio didatico das aulas de Lingua Portuguesa nas trés séries.

O corpus contempla textos de diferentes géneros, épocas e estilos, o que possibilita
uma analise mais abrangente sobre as representacdes atribuidas as mulheres. A escolha

desse recorte se justifica nao apenas pela centralidade desses materiais no processo de
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ensino-aprendizagem, mas também pela constatacdo empirica, ao longo de minha pratica
docente, da escassez de vozes femininas presentes nas selecoes literarias disponibilizadas
aos estudantes.

A organizagdo da andlise foi estruturada em dois momentos principais. No
primeiro, concentro-me no exame do livro didatico Se liga nas Linguagens, identificando
padrdes discursivos, recorréncias e silenciamentos a respeito das personagens e das
autoras mulheres. Em seguida, passo a analise do material Revisa Goids, com especial
atencdo ao texto Quarto de Despejo, de Carolina Maria de Jesus, Gnico exemplo de autoria
feminina negra presente nos materiais selecionados, bem como andlise de outros dois
textos em que as mulheres sdao representadas. Essa abordagem sequencial visa observar
ndo apenas as representacoes isoladas, mas também possiveis tensdes, repeticdes ou
auséncias que se mantém entre os dois materiais didaticos.

A origem desta pesquisa estd profundamente vinculada a minha trajetéria como
professora e coordenadora pedagdgica. A inquietacdo inicial surgiu em momentos de
estudo coletivo com docentes da area de Linguagens, nos quais se discutia a coeréncia e
a diversidade dos textos literarios presentes nos materiais didaticos utilizados em sala de
aula. Em meio a essas discussdes, a auséncia de textos de autoria feminina chamou
atencdo e passou a despertar, em mim, uma curiosidade investigativa que ultrapassava o

incomodo pedagogico e se transformava em objeto de estudo.

Neste capitulo, serdo analisadas questoes relacionadas ao livro didatico como um
instrumento a ser problematizado, bem como serd discutido sobre escola, curriculo e
perspectivas femininas, além de que sera abordado sobre as representagdes sobre as
mulheres em livros didaticos.

A escassez de narrativas produzidas por mulheres, especialmente mulheres

negras, indigenas ou pertencentes a outros grupos historicamente marginalizados

provocou reflexdes sobre os impactos simbolicos dessa auséncia na formacgao dos alunos.

2.1 O LIVRO DIDATICO COMO UM INSTRUMENTO A SER
PROBLEMATIZADO

O livro didatico, para muitos docentes, € visto como um manual a ser seguido sem
que haja um questionamento acerca daquilo que estd sendo veiculado por parte dele. A
esse respeito, Marco Antdnio Silva (2012) afirma que, principalmente apo6s a década de

1960, esse material tem sido utilizado como um mecanismo de (in)formagdo dos
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docentes, de modo que, também, em muitos contextos, constituem o Unico recurso
disponivel para o desenvolvimento das aulas. Dessa forma, existe uma reproducao do que
estd no material didatico, o que, muitas vezes, incorre na exclusdo das diferentes
experiéncias de vida presentes na sociedade.

Ademais, de acordo com Rovai (2024), esses livros sdo um dos primeiros

instrumentos de divulgacao histérica. Por conta disso,

se nao desconsiderarmos quem 0s escreve, oS consome € vive a histdria -
ajudam a compor praticas de uma cultura escolar que pode reafirmar ou
transformar uma estrutura mais ampla, definidora, mas ndo determinista, de
carater patriarcal, cisnormativa e racista, que envolve todas as esferas de nossa
vida individual e coletiva (Rovai, 2024, p. 231),

Logo, ainda de acordo com a autora, a aceitacdo de livros didaticos sem que haja
uma problematizagdo acerca de sua producao, o que deve levar em consideracdo aspectos
histéricos, de género, de editorial e até mercadologicos, possibilita o refor¢o de uma
forma naturalizada e linear da compreensao da Historia (Rovai, 2024).

Nao obstante, de acordo com a autora supracitada,

¢ importante lembrar que o livro didatico pode ser questionado e ressignificado
pela dindmica viva da sala de aula, pois as mentes e 0s corpos, na escola, ndo
sdo mero repositorios de praticas discursivas e tecnologias que determinam e
fixam seus modos de aprendizagem e seus destinos e nem se pretende, aqui,
considerar essa instituicdo como a unica responsavel pela (des)constru¢do ou
(re)produgdo de identidades, performances e expressoes de género, pois ela é
apenas parte de um sistema bem mais complexo de relagdes sociais e se
constitui também como territorio de questionamentos, dissidéncias,
reinvencdes e resisténcias no qual o livro circula (Rovai, 2024, p. 234).

Nesse contexto, o livro Se liga nas linguagens mostra-se como um material que
exige do docente que o estiver utilizando a capacidade de promover a problematizacao
necessaria acerca das representacoes das mulheres presentes nele. Isso porque, uma vez
que as mulheridades sao excluidas nesse exemplar, ha uma necessidade da discussao e do
questionamento acerca de tudo aquilo que constitui a mulher.

Para que isso aconteca, deve-se, primeiro, pensar na formagdo docente. Isso
porque cabe ao docente adotar diferentes estratégias para abordar criticamente as
representacoes de género nos textos, o que incluir a desconstrugdo de esteredtipos, a
discussao aberta em sala de aula e a promog¢ao de uma andlise critica.

Sobre o processo formativo, para Barros (2010, p. 204),
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todo curriculo de Licenciatura deveria ter como prioridade a formagdo de
professores e colocar como linha mestra a busca pela formagdo de um
profissional capacitado para exercer seu oficio, assim como a formagéo dos
médicos, advogados, engenheiros. A universidade ndo deveria ser apenas um
l6cus de teorizagdo para o professor, mas também a “oficina” que ensinasse
uma profissao.

Contudo, a formagdo de professores ndo pode ser reduzida a um simples
treinamento técnico, semelhante ao de outras profissdes, pois a docéncia exige um olhar
critico e reflexivo sobre os processos de ensino e aprendizagem. Se a universidade fosse
apenas um espaco de capacitagdo pratica, correriamos o risco de negligenciar a construgao
tedrica que embasa as praticas pedagogicas e possibilita a adaptacdo a diferentes
contextos educacionais.

E preciso ter em mente também que tratar a formagdo docente como um processo
exclusivamente profissionalizante ignora a dimensao social e politica da educagao, que
demanda do professor ndo apenas dominio de contetido, mas também consciéncia critica
e capacidade de mediacdo. A preparacao de educadores deve equilibrar teoria e pratica,
garantindo que eles ndo apenas saibam ensinar, mas compreendam os fundamentos do
conhecimento que transmitem e o impacto que suas agdes tém na formagao dos alunos.

Trata-se de um processo complexo, no qual é fundamental superar a visao
dicotomica entre teoria e pratica e adotar uma perspectiva de praxis, em que ambas se
integram de forma dialdgica e indissocidvel. Em vez de enxergar a formagdo docente
como uma escolha entre a énfase tedrica ou a capacitagdo pratica, ¢ necessario
compreender que o desenvolvimento do senso critico dos discentes ocorre justamente na
articulagdo entre reflexdo e a¢do. Dessa forma, a formagao de professores deve permitir
ndo apenas o dominio das teorias, mas também sua aplicagdo consciente e
contextualizada, favorecendo uma abordagem praxiologica! que valorize a experiéncia e

a constru¢ao do conhecimento em sua totalidade.

2.2 ESCOLA, CURRICULO E AS PERSPECTIVAS FEMININAS

Para se pensar em livro didatico, antes, contudo, deve-se pensar no lugar em que
ele € principalmente utilizado: a escola. Nessa instituicdo, esse material cumpre com uma

fun¢do, mas também serve como um instrumento de reproducdo de desigualdades.

1 A abordagem praxiolégica parte de uma pratica reflexiva sobre a realidade e de uma critica tedrica sobre
a atividade humana em sociedade (Santos; Noleto, 2024).
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Nesse contexto, a escola, antes de ser um lugar de discussdo de politicas publicas
ou de narrativas, € um espaco real, ocupado e vivenciado por muitas pessoas em diferentes
posicdes: alunos, pais, professores, diretores, coordenadores, profissionais de limpeza,
enfim, pessoas que produzem e reproduzem esse espago cotidianamente, € o modificam
de acordo com suas demandas e com os documentos politico-educacionais. Nesse espago,
sdao experienciadas multiplas relacdes interpessoais, pautadas por questdes politicas e
sociais, e que nem sempre resultam em igualdade de direitos. E o caso, por exemplo, do
binarismo homem/mulher, que sera explorado nos paragrafos a seguir.

Antes de adentrar a reproducdo desse binarismo na escola e nos materiais
didaticos, faremos uma explicagdo a respeito de sua construcao historica, tomando por
base autores como Laqueur (2001), Rossini (2018), Monteiro (2022) e Landulfo e Matos
(2024), dentre outros. Sera feito um resgate sobre o binarismo ao longo dos séculos, até
chegar a atualidade, momento em que a discussdo adentrara as paredes da escola e as
paginas dos livros didaticos.

De acordo com Rossini (2018), até o século XVIII, tanto o corpo masculino
quanto o corpo feminino eram centrados num modelo de representacdo unico para ambos,
o qual era chamado de isomorfismo. Considerava-se uma classificagdo que levava em
conta o grau de perfei¢cdo metafisica, sendo que o corpo feminino possuia os mesmos
membros que o masculino, porém voltados para dentro, e a diferenga estava na gestagao,
momento em que o corpo masculino recebia mais calor e, por isso, era considerado
perfeito. Nesse contexto, a mulher era vista como a versao imperfeita do homem, e seus
orgdos sexuais eram equivalentes aos masculinos: a vagina, ao pénis; os labios, ao
prepucio; o utero, ao escroto; € os ovarios, aos testiculos (Rossini, 2018).

Assim, o isomorfismo concebe o feminino como uma continua¢cdo do masculino
(Laqueur, 2001), mas uma continuacdo imperfeita, disforme, falha. O fato de ser homem
ou de ser mulher estava ligado ndo ao sexo, mas ao género. Os papéis de género foram
sendo estipulados a partir da binaridade embasada no “homem/macho/masculino e
mulher/fémea/feminino” (Prandini; Pacheco, 2022, p. 03).

Com isso, as funcdes sociais foram sendo socialmente estabelecidas: as mulheres,
os trabalhos mais “leves”, ou seja, aqueles que ndo exigiam tanta forga fisica, e aos
homens, os servigos mais “pesados”. Essa divisdo determinava a posi¢do que o individuo
exercia na sociedade, com homens dominantes e mulheres subalternas.

Ja no final do século XVIII, o desenvolvimento de estudos anatomicos e

fisioloégicos construiram um saber biologico que justificava a diferenga sexual pelo
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critério de espécies, com vistas a explicar fisiologicamente que mulheres eram mais

passivas que os homens, apoiando, assim, a ordem social vigente. Dessa forma,

0s organismos microscopicos que rolaram no limo primordial determinaram as
irredutiveis distingdes entre os sexos e o lugar de cada um na sociedade. Essas
formulagdes sugerem um terceiro aspecto, ¢ ainda mais geral, da mudanga no
significado da diferenga sexual. A visdo dominante desde o século XVIII,
embora de forma alguma universal, era que ha dois sexos estaveis,
incomensuraveis e opostos, € que a vida politica, econdomica e cultural dos
homens e das mulheres, seus papéis no género, sdo de certa forma baseados
nesses ‘fatos’. A biologia - o corpo estavel, ndo-historico e sexuado - ¢
compreendida como o fundamento epistémico das afirmag¢des consagradas
sobre a ordem social (Laqueur, 2001, p. 18)

A partir dessas constatagdes biologicas, a ordem social ganhou mais for¢a, uma
Vez que passou a ser vista ndo mais a partir de um ponto metafisico, abstrato, de ideias
filosoficas e inconcretas, mas de constatacdes irredutiveis pautadas nas caracteristicas do
organismo. Isso ocorreu, sobretudo, para apoiar uma questio politica, pois dialogava com

os contratos de casamento e a divisao sexual do trabalho no ramo das fabricas. Nessa area,

a politica, entendida como competi¢do de poder, deixou de criar realidades e
sujeitos regidos por uma sexualidade cosmica. A ordem social, ligada
intimamente a sexualidade humana, passou a ser interpretada pela diferenga
dos sexos. O orgasmo feminino deixou de ser valorizado, pois se acreditava
que para engravidar, era preciso que a mulher tivesse orgasmo também. A
partir do momento em que o prazer sexual feminino ndo era mais necessario
para a concep¢do, passou até mesmo a duvidar que o prazer sexual nas
mulheres era possivel. Justificando a realidade no organismo, passou-se a
duvidar da capacidade das mulheres sentirem prazer ou justificar o fato de ndo
sentirem. O género, j& existente como forma de regulagdo social, apenas passa
a ser justificado pela biologia, pelo organismo. O sexo, ganha legitimidade
enquanto espécie, justificando os atos culturais em fatos irredutiveis por serem
entendidos como parte da natureza ¢ ndo mais da cultura. A cisdo natureza e
cultura, sexo e género se consolidam em fatos inquestionaveis baseados em
verdades ditadas pela ciéncia biologica (Rossini, 2018, p. 15).

Nao obstante a essas discussdes e embora os discursos sobre preconceito de
género tenham evoluido na sociedade brasileira, o pais, todavia, ainda enfrenta desafios
significativos nesse ambito. A violéncia doméstica, por exemplo, ndo pode ser reduzida
apenas a vulnerabilidade financeira feminina, pois envolve uma complexa rede de fatores
sociais, culturais e estruturais que perpetuam a desigualdade de género. Além disso, as
dificuldades enfrentadas pelas mulheres no cotidiano evidenciam ndo apenas a fragilidade
imposta por um meio conservador e machista, mas também a interseccionalidade de
questdes como raga, classe social e acesso a direitos, que agravam ainda mais esse

cenario.
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Nesse contexto, a situa¢do de vulnerabilidade das familias esta intrinsecamente
ligada a fatores como pobreza, exploragdo e abuso, os quais impactam diretamente a
condi¢ao feminina. Como apontam Pinto et al. (2011), a pobreza ndo se configura apenas
pela auséncia de renda, porém também pelas discriminagdes e pelos sofrimentos que se
sobrepdem, o que cria um ciclo de exclusdo e precariza¢do das condi¢des de vida. Dessa
forma, a desigualdade de género se cruza com aspectos socioecondmicos € culturais,
tornando-se um problema estrutural que exige agdes abrangentes para garantir maior
equidade e prote¢ao as mulheres.

Sdo muitas situagdes que levam a mulher a vulnerabilidade e que envolvem os
problemas sociais mais profundos aos quais grande parcela da populacao brasileira sao
submetidos. Muitos deles ndao afetam exclusivamente as mulheres, todavia elas estdo
entre as principais vitimas devido aos papéis sociais que lhes sdo historicamente
atribuidos e a posicdo que ocupam nas relagdes de poder dominantes na sociedade. Logo,
embora a vulnerabilidade social seja um fenomeno amplo, ¢ fundamental reconhecer que
as mulheres sao desproporcionalmente impactadas por essas questdes, o que justifica o
foco deste estudo na analise de suas experiéncias e desafios especificos.

E nos mitos de criagio que se encontra a génese da representacio da mulher, tida
tanto como o ‘mal’ quanto como ‘inferior’, assim como desempenhando um papel de
subserviéncia em relagdo ao homem. O mito de Pandora, da mitologia grega, representa
a mulher como a disseminadora do mal no mundo, como pode ser visto nos escritos de

Hesiodo, um dos maiores poetas gregos:

“... Antes [da chegada de Pandora] a raga humana

Tinha vivido da terra sem problema, sem trabalho

Sem doenga e sem dor...

Mas a mulher tirou a tampa da jarra com suas proprias maos

E espalhou todas as misérias que significam tristeza para os homens.
Apenas a Esperanca foi deixada no jarro inquebravel,

Grudada embaixo da tampa, ¢ ndo pode voar.

A mulher fechou a tampa do jarro,

E pelo plano do dono de tudo, o que pastoreia nuvens, Zeus,

Ja naquele momento milhares ou mais de outros horrores se espalhavam
entre os homens,

A terra esta cheia de coisas mas, € 0 mesmo acontece com o mar”
(Hesiodo, p. 90-101).

Como se v€ nos antigos relatos gregos, a mulher era atribuida toda a
responsabilidade dos males do mundo. Mesmo a mitologia grega sendo composta por

inimeras deusas, e ter a inteligéncia simbolizada pela deusa Minerva, ndo se pode deixar
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de notar que ela “veio ao mundo ndo através do corpo de sua mae e sim da cabega de seu
pai, Zeus, o que evidencia desde o inicio que a mulher ja ndo tinha nenhum valor”
(Santana, s/d).

Desta forma, a civilizagdo romana absorveu a cultura grega, € o cristianismo
absorveu da cultura greco-romana (dai a alegoria da expulsdo do casal Addo e Eva do
paraiso), bem como da crenca judaica. Michel Foucault em Historia da Sexualidade 2: o

uso dos prazeres (1998), conta que a crenca catélica foi baseada

na moral aristotélica que afirmava caber ao homem o papel de mandar e a
mulher, o de obedecer. Esta maxima valia também no campo sexual: quem
deveria dominar era a figura masculina e também era de sua responsabilidade
a saude do 6rgdo sexual feminino, pois era a penetragao e absor¢ao do esperma
que garantiria 8 mulher o orgasmo e um corpo saudavel (Coelho, 2019, n.p).

No judaismo, essa crenga ndo se diferencia, pois os judeus integravam uma
sociedade patriarcal e a figura de um deus representa a insignia da dominacao para
justificar a hegemonia masculina sobre a feminina. O projeto de instauracdo do
patriarcalismo por meio do cristianismo vai além de ideologias: ele ¢ politico e
representou o massacre de varias comunidades pagds muito antigas, matriarcais e,
portanto, as quais destoavam completamente do patriarcalismo dominante que se
pretendia.

A mulher, divina nas sociedades pagas, segue caminho oposto no cristianismo.

Nessa crenca,

qualquer mulher s6 pode se identificar com o Deus-Pai hebraico através da
negacdo de sua propria identidade. Ser mulher passou a significar estar mais
propensa ao mal, mais suscetivel as ciladas do deménio. E neste contexto de
sociedade patriarcal que se insere, portanto, a narrativa judaica da cria¢do da
mulher depois do homem e a partir dele (da costela), e o mito judaico do pecado
original, no qual a mulher se torna responsavel pelo pecado e sofrimento da
humanidade (Lima, 2010, p. 3).

Na época medieval, a mulher era totalmente submissa ao homem e tinha seus
direitos suspendidos pelo clero. Essa era foi uma heranca do direito romano e da
democracia ateniense, em que as mulheres ndo eram consideradas cidadas, porquanto
eram invisiveis tanto na Grécia quanto em Roma.

Na era moderna, o papel da mulher ou era da esposa ideal, religiosa e submissa ao
marido, ou era da subversiva, associada ao pecado e ao mal, chegando a

contemporaneidade ainda muito marcada por esses preconceitos fincados na religido.
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Passando pelas épocas historicas (antiga, medieval, moderna, contemporanea), e
pela propria historia do Brasil, ¢ suprimida a informagao de tantos feitos por mulheres,
quantos papéis de representatividade que elas assumiram, tantas lutas que participaram.

Seus nomes aparecem ainda muito pouco nos livros didaticos, por exemplo, como
protagonistas da historia. Essa bagagem cultural tem sido esvaziada ao longo dos anos,
mas o Brasil ainda sente nas costas o peso, pois ainda falta muito para ser retirado.

Essa rapida explanacdo sobre a génese da visdo injusti¢ada sobre as mulheres tem
por objetivo apenas demonstrar como a figura feminina foi representada desde os
primordios da histéria do mundo. Ela serviu como uma linha de tempo, sendo utilizada
para citar alguns fatos que contribuiram para a difusao da misoginia.

Contudo, de acordo com Bandeira e Batista (2002), de maneira generalizada, o

preconceito € caracterizado como

uma forma arbitraria de pensar e de agir, no sentido de que é exercido como
uma forma racionalizada de controle social que serve para manter as distancias
e as diferengas sociais entre um sujeito € outro ou o/ um grupo. Tal forma de
pensar acarreta praticas e atribuigcdes arbitrarias, destacando os tragos de
inferioridade, baseados em argumentos que pouco tém a ver com O
comportamento real das pessoas que sdo objetos da discriminagdo (Bandeira;
Batista, 2002, p. 130).

Diante dessa afirmagdo, se faz necessaria a presenca de politicas publicas que
visem desarraigar da sociedade esse pensamento de inferioridade e exclusdo voltados a
mulher. O caminho ¢ longo para se atingir esse objetivo e, sem dividas, ele comeca na
educacgao, para que mulheres possam ter dignidade e equivaléncia de direitos.

No contexto de acdes em prol da mudanga de mentalidade acerca da visdo de
inferioridade e de exclusdo langada as mulheres, um exemplo de politica publica ¢ o
Programa Governamental Empreende Mais Mulher. Sobre tal politica, aqui ¢ apresentada
somente uma prévia, uma vez que a discussdo retornara em outra secdo. A priori, O
Empreende Mais Mulher, segundo a Agéncia Brasilia,

¢ um programa voltado para o empreendedorismo feminino, que objetiva
ampliar as oportunidades de geracdo de renda e inser¢cdo no mercado de
trabalho, por meio de estimulo & a¢do empreendedora ¢ o desenvolvimento

profissional de mulheres em situacdo de violéncia e vulnerabilidade financeira
(Ageéncia Brasilia, 2019, s.p).

Para tal, o programa formou parcerias entre a Secretaria da Mulher e entidades
empresariais € governamentais integrantes da Rede Sou Mais Mulher, que ¢ uma

iniciativa do Governo do Distrito Federal, instituida pelo Decreto n® 39.705, de 8 de
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marco de 2019, com o objetivo de articular parcerias entre organizacdes publicas e
privadas para promover agdes voltadas ao enfrentamento da violéncia contra as mulheres,
a promocao da igualdade de género, ao empreendedorismo feminino e a autonomia
economica das mulheres. Através dessas parcerias, as demandas e as ofertas identificadas
no mercado sdo conectadas, fornecendo um suporte para as agdes do projeto, como 0s
cursos de capacitagdo que abordam temas de lideranga, comunicagdo, vendas,
networking, marca pessoal, negociagdo, finangas e ferramentas digitais (Agéncia Brasilia,
2019). Em outras palavras, trata-se de um arcabouco de informagdes voltadas ao
empreendedorismo.

Diante dos desafios encontrados por mulheres na integracdo de um espago no
mercado de trabalho, o crescimento do trabalho informal tem sido consideravel, mas de
uma forma ndo profissional e sem orientagdo de gestdo, o que possibilita sua
descontinuidade. Assim, o programa vai ao encontro dos anseios dessas mulheres,
respeitando a diversidade regional e atrelando o desenvolvimento econdmico a
participagdo feminina empreendedora.

Face a toda essa realidade a qual concerne a presenca da mulher no meio social,
insta também averiguar de que maneira a escola, como palco de diversidade de classes,
religides, etnias, sexualidades e géneros, tem se colocado. Nesse interim, tendo em vista
que a questao de género ¢ intrinsicamente ligada a relagcdes de poder e que isso se reproduz
na sala de aula, ¢ preciso considerar a maneira como as figuras femininas sio
representadas nos livros didaticos. Essa discussdo, por sua vez, recai sobre o letramento
feminista, tema sobre o qual versam os paragrafos seguintes.

A figura da mulher ¢ alvo dos mais diversos tipos de estereotipos, especialmente
quando se coloca em pauta seu comportamento perante os homens e suas habilidades
domésticas. E comum encontrar mulheres que, por serem questionadoras e por
reivindicarem seus espacos de falas, sdo tidas como pessoas de génio dificil, de maneira
que, quase sempre, sua presenca nao ¢ bem-vinda. Nesse mesmo sentido, hd uma ideia
geral de que, para que uma mulher esteja “pronta para se casar”, ela precisa ter habilidades
domésticas como saber cozinhar, limpar a casa, passar as roupas, costurar, bordar... caso

contrario, ndo sera boa esposa e nem boa mae. Diante disso, Tiburi (2018) explica que

todas as vezes que as mulheres se tornaram indesejaveis ou inuteis, perigosas
ou desobedientes, elas foram perseguidas e mortas. E toda essa perseguicao e
violéncia foi sustentada pelo discurso misoégino. Sempre ¢ mais facil odiar
mulheres do que homens, mesmo quando eles seriam muito mais odiaveis do
que elas. (Tiburi, 2018, p. 49-50)
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As mulheres vivem constantemente em situacdo de vulnerabilidade. Se sao
independentes, causam medo e “afastam” os homens; se questionam e dao
posicionamentos a respeito de coisas que ndo lhes agradam, estdo fazendo cobrangas; se
querem se desvencilhar de algo ou de alguém que nao lhes respeita, ou mesmo de um
relacionamento no qual ja ndo querem mais estar, sao perseguidas e mortas.

Nesse contexto, para Landulfo (2024), o fator preponderante para lutar contra essa
realidade ¢ a tomada de consciéncia. A autora esclarece que ¢ preciso compreender a
importancia da luta de mulheres, assim como € necessario entender que essa luta significa
a busca por uma nova sociedade, mais igualitdria € menos misodgina. Entretanto, como
iniciar essa conscientizagao? Ora, se a escola € o meio onde conhecimentos e ideais sao
disseminados, é nesse ambiente que a busca por novos valores deve comegar. E através
de uma educagdo transformadora e revoluciondria que se formardo geragdes mais
decoloniais.

A inser¢ao de movimentos sociais nas escolas ¢ um fator muito importante para
romper diversos paradigmas e tabus que permeiam a mente dos individuos ja desde a mais
tenra idade. Um desses paradigmas ¢ a ideia de que a ascensdo da mulher diminui a
importancia do homem. Logo, inserir, na escola, discussdes sobre a presenga da mulher
na sociedade contribui para o entendimento de que a luta busca, na verdade, direitos iguais
para ambos os géneros (Silva, 2020).

Ademais, essa inser¢do ¢ essencial para desafiar estigmas e expandir a
compreensdo de questdes sociais desde a infancia. A inclusdo de temas como género,
raga, direitos humanos e sustentabilidade no curriculo, acompanhada de praticas como
debates, rodas de conversa e projetos de pesquisa, permite que os estudantes se envolvam
criticamente com as realidades sociais e desenvolvam uma visao mais ampla e consciente
sobre as desigualdades presentes na sociedade. Além disso, a capacitagdo de professores
¢ crucial para garantir uma abordagem eficaz e respeitosa desses temas, promovendo um
ambiente de aprendizado inclusivo e transformador.

Mas qual ¢, afinal, a contribui¢cao da abordagem das questdes de género na escola,
no tocante a mulher? Silva (2020) responde a essa pergunta afirmando que “a escola deve
fazer com que os alunos transformem a realidade em que as mulheres sdo vistas como as

encarregadas de cuidarem das coisas menos importantes” (Silva, 2020, p. 6). Assim, para
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a autora, o papel da escola é a promocdo de um senso critico a esse respeito,
concomitantemente 8 mudanga de pensamentos e a decolonialidade?.

A gravidade desse problema reside no fato de que, muitas vezes, o pensamento
machista é refor¢ado pela escola, principalmente em situagdes em que as meninas sao
deixadas de lado por serem consideradas incapazes de certos tipos de atividades. Isso €
abordado na pesquisa realizada por Carvalho (2001), que defende que, at¢ mesmo nos
boletins escolares, as meninas acabam se sentindo menosprezadas em detrimento dos

meninos. Assim,

do ponto de vista das relagdes de género- em suas complexas inter-relagdes
com as desigualdades de classe e raga- parece que multiplas dimensdes da vida
escolar e da infancia articulam-se na producao desse quadro de maiores indices
de fracasso escolar entre pessoas do sexo masculino: as relacdes de criangas
ou jovens entre si, suas culturas e formas de sociabilidade, permeadas por
diferencas e desigualdades de género; as interagdes entre professores,
professoras, alunos e alunas, marcadas pela presenga majoritaria de mulheres
no magistério, particularmente no inicio da escolarizagdo; as expectativas e
formas de educacdo diferenciadas estabelecidas pelas familias para seus filhos
e filhas; e, finalmente, as opinides dos professores e¢ professoras sobre as
relagdes de género em geral e seus critérios de avaliagdo de alunos e alunas
(Carvalho, 2001, p. 555)

Desse modo, seguindo a linha de pensamento de Carvalho (2001), percebe-se que
a realidade escolar é permeada por situagdes que ainda inferiorizam e estigmatizam a
mulher. Dados de uma pesquisa mais atual, realizada em 2024 pela historiadora Andreia
Pereira dos Santos, reforcam a ideia defendida por Carvalho em 2001: a escola ajuda a
perpetuar estereotipos de machismo. Isso indica que, mesmo diante dos 23 anos que

separam uma pesquisa da outra, a realidade permanece a mesma.

2.3  PROCESSOS POS-IDENTITARIOS

As teorias pos-identitarias oferecem uma nova forma de entender e abordar a
identidade no ambito da educacao, discutindo a diversidade e as relagdes de poder nas
escolas. Essas teorias promovem a desconstru¢do de identidades fixas, enfatizando que
identidades sdo constru¢des sociais e culturais, em vez de caracteristicas inerentes e

imutaveis. Isso encoraja um ambiente educacional em que os alunos sdo vistos como

2 De(s)colonialidade se refere a forma de valorizagdo de conhecimentos que ndo estdo ligados a logica
colonial. Ela busca refletir de modo critico sobre as relagdes de poder ¢ de colonialidade no ambito do
conhecimento, assim como na consideracdo dos oprimidos e subalternizados (Bagetti Zeifert; Agnoletto,
2019).
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individuos em constante transformagao, influenciados por suas interagdes € contextos.
Essa discussao ¢ necessaria tendo em vista as representagdes que sdo feitas sobre as
mulheres em materiais didaticos.

No Brasil, a discussdo sobre identidade de género tem se ampliado
significativamente, indo além dos circulos académicos para ocupar espaco nos debates
cotidianos, impulsionada pelos movimentos sociais feministas ¢ LGBTQIA+. Esses
movimentos t€ém contribuido para transcender a concepg¢do tradicional de identidade,
avancgando para uma perspectiva pds-identitaria de género, influenciada pela teoria queer.
Guacira Louro, em suas reflexdes, destaca esse movimento rumo a novas compreensoes

sobre género e identidade e afirma que

este termo [queer], com toda sua carga de estranheza e de deboche, ¢ assumido
por uma vertente dos movimentos homossexuais precisamente para
caracterizar sua perspectiva de oposi¢do e de contestagdo. Para esse grupo,
queer significa colocar-se contra a normalizac@o - venha ela de onde vier. Seu
alvo mais imediato de oposicdo €, certamente, a heteronormatividade
compulsoéria da sociedade; mas ndo escaparia de sua critica a normalizago ¢ a
estabilidade propostas pela politica de identidade do movimento homossexual
dominante. Queer representa claramente a diferenca que ndo quer ser
assimilada ou tolerada e, portanto, sua forma de acdo ¢ muito mais
transgressiva e perturbadora (Louro, 2001, p. 546).

Em outro momento, Guacira Lopes Louro, em uma entrevista ao programa
"Inven¢do do Contemporaneo" da TV Cultura, enfatiza a necessidade de situarmos o
queer em uma dimensao pds-identitaria e pds-estruturalista para melhor compreendé-lo.
Ela alerta para a importancia de ndo o reduzir a mais uma norma ou convengao, pois ele
desafia e transcende estruturas conceituais e formais estabelecidas, buscando provocar
reflexodes, dissonancias e questionamentos (TV Cultura, 2011). Ademais, a autora ainda
argumenta que as politicas de identidade e aquelas que se autodenominam pos-
identitarias, como o queer, ndo apenas permitem a emergéncia da P6s-Modernidade, mas
também sdo constitutivas do novo tempo historico, influenciando profundamente as
dindmicas sociais e culturais contemporaneas (Louro, 2004).

No que se refere a educagdo, Louro (2004) aposta que as minorias engajadas
podem revitalizar as discussdes e as posturas socioculturais, desconfiando e questionando
0 que esta estabelecido. No entanto, reconhece ser sensivel as possiveis incompreensoes
sociais e institucionais, que sdo naturais em uma cultura conservadora ja consolidada

(embora ndo imutéavel), visto que a educagao ¢ historicamente disciplinadora, usualmente
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comprometida com a integracdo social e pouco afeita as transgressdes. A grande
dificuldade talvez seja, precisamente, reinventar a educacdo (Louro, 2004).

O espaco formador, tanto a universidade quanto a escola basica, segundo Louro
(2011), em muitos aspectos ainda estd atrasado. A compreensdo do "novo tempo" (um
periodo de problematizacdo das questdes socioculturais) € vista como um grande desafio,
devido a logica essencialista que ainda prevalece nessas instituicdes (Barros, 2023).

De igual modo, Louro (2004) alerta para as dificuldades de promover uma
educacdo ou pedagogia sexual queer dentro dos espagos formais de ensino, como a
universidade e, especialmente, a educacdo bésica. Ela sugere que o caminho
metodoldgico de aproximagao deve ser o do questionamento, orientando-nos sobre como
questionar: em vez de perguntar "Por que os conhecimentos diversos sobre sexualidade,
género etc. ndo foram incorporados pelo curriculo e pela escola?", devemos perguntar
"Quais as condi¢cdes que inviabilizaram que esses conhecimentos e saberes fossem
incorporados pela escola e pelo curriculo?".

E fundamental questionar, saber como questionar e, principalmente, reconhecer
que nossas certezas podem ser construgdes histdricas e culturais sujeitas a revisdo. O
pensamento critico exige que identifiquemos quais questoes ainda sdo relevantes e quais
j& ndo fazem mais sentido dentro do contexto atual. Durante muito tempo, a
normatividade da heterossexualidade e a patologizagdo da homossexualidade foram
premissas que moldaram discursos cientificos, sociais e juridicos. No entanto, essas
perspectivas foram desconstruidas ao longo das ultimas décadas, tornando anacrdnicas
perguntas como: “A heterossexualidade ¢ normal?” ou “A homossexualidade ¢ um
desvio?”.

Diante desse avanco do pensamento critico e das transformacgdes sociais, novas
perguntas podem ser formuladas para aprofundar o debate sobre sexualidade e identidade.
Em vez de reafirmar uma ldgica binaria e hierarquica, ¢ mais produtivo questionar: Como
a sociedade pode garantir direitos e dignidade a todas as orientagdes sexuais e identidades
de género? Ou ainda: Quais os impactos da normatividade compulsoria na vivéncia das
diversidades? Da mesma forma: De que maneira a educacdo pode contribuir para o
respeito a pluralidade de orientagdes sexuais e identidades de género? Essas questdes
deslocam o foco da tentativa de classificar e normatizar a sexualidade para um debate
sobre equidade, direitos e reconhecimento da diversidade.

Segundo Altmann (2013), ao longo de sua historia, a escola foi impulsionada a

abordar temas de relevancia social, devido a urgéncia de certas discussdes, incluindo
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questdes relacionadas a sexualidade, como o onanismo (anteriormente considerado
pecado até o século XVIII, quando passou a ser visto também como doenga/transtorno).
A esse respeito, em 1785, o médico André Tissot, na Franga, equiparou a masturbagao ao
onanismo. Além disso, temas como Doengas Sexualmente Transmissiveis (DSTs), AIDS,
relacdes de género e gravidez foram incorporados, refletindo a necessidade
contemporanea de discutir o respeito a diversidade sexual.

No contexto brasileiro, Altmann (2013) argumenta que os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN) foram desenvolvidos para responder aos apelos sociais,
focando principalmente na dimensdo bioldgica da sexualidade. No entanto, Altmann
critica o fato de que os PCN ndo abordaram a questao da homofobia até o programa Brasil
sem Homofobia em 2004, nem discutiram adequadamente a diversidade sexual. Essa
lacuna historica resultou na continuidade do silenciamento da sexualidade sob uma 6tica
cultural nos processos formativos tanto de professores quanto de estudantes, o que,
indiretamente, contribuiu para o aumento da violéncia contra individuos com
sexualidades nao normativas. Por conseguinte, ¢ importante destacar que essas pessoas
frequentemente enfrentam violéncia em suas vidas didrias, muitas vezes perpetrada por
pessoas conhecidas que fazem parte de seus circulos sociais.

O papel que a escola assume nesse cendrio ndo ¢ apenas importante, mas
estratégico, pois se configura como um local potencialmente capaz de explicitar e
questionar as complexas formas pelas quais as identidades culturais sdo construidas,
articuladas, experienciadas, transgredidas e rearticuladas no ambito social (Furlani,
2007). O curriculo escolar, nesse sentido, desempenha um papel central na construgdo
das diferencas e das identidades. Nao se limita apenas a relagao de disciplinas, conteudos,
atividades, metodologias e avaliacdes, mas também inclui regulamentos que moldam a
experiéncia educacional. Portanto, parece ser fundamental “desmontar” e “desconstruir”
o processo cultural de construg@o dos “monstros sociais”. Isso faz parte de uma educagao
sexual que busca questionar os conhecimentos considerados “inquestiondveis” — aqueles
que tém perpetuado hierarquias identitarias € o aumento do preconceito em todas as
formas (Furlani, 2007, p. 271; 279).

No mesmo sentido, Paulo Freire (2002) aponta a principal responsabilidade do
educador: ¢ estabelecer meios para que o aluno possa reconhecer sua posicao historica e

social dentro da comunidade em que esta inserido. Dessa forma,



52

uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar as
condigdes em que os educandos em suas relagdes uns com os outros e todos
com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-
se. Assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz
de amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de reconhecer-se como objeto.
[...] A questdo da identidade cultural, de que fazem parte a dimenséo individual
¢ a de classe dos educandos cujo respeito ¢ absolutamente fundamental na
pratica educativa progressista, ¢ problema que ndo pode ser desprezado. Tem
que ver diretamente com a assuncio de nés por nés mesmos. E isto que o puro
treinamento do professor ndo faz, perdendo-se e perdendo-o na estreita e
pragmatica visdo do processo (Freire, 2002, pp. 46-47).

O papel do educador, nesse sentido, ¢ fundamental ndo apenas para fornecer
informagoes precisas e cientificamente corretas sobre sexualidade, mas também para
promover um ambiente de aprendizado seguro, inclusivo e respeitoso. Os educadores tém
a responsabilidade de facilitar discussdes abertas e honestas sobre temas como identidade
de género, orientagdao sexual, consentimento, satde sexual e relagdes interpessoais. No
entanto, enfrentam diversas dificuldades para desempenhar essa funcao.

Impedimentos como a resisténcia de algumas familias, as limitagdes do ambiente
escolar, a pressdo de normas sociais conservadoras e até a resisténcia por parte de
estudantes podem dificultar a abordagem desses temas. Além disso, as proprias
concepgdes de género e sexualidade dos alunos e alunas, muitas vezes moldadas por
contextos culturais e familiares, podem representar desafios para a criacdo de um espaco
seguro ¢ acolhedor para essas discussdes. Assim, os educadores precisam estar
preparados ndo s6 para abordar esses temas, assim como, também, para lidar com essas
barreiras de maneira sensivel e respeitosa.

As teorias pos-identitdrias, como a teoria queer, a teoria da desconstrucdo e o
pensamento pos-estruturalista, oferecem contribuigdes significativas para a educagdo ao
questionar e desafiar as concepgdes tradicionais de identidade, género e sexualidade.
Essas teorias enfatizam a fluidez e a multiplicidade das identidades, argumentando que
elas sdo construcdes sociais e historicas, em vez de serem fixas ou determinadas
biologicamente. A teoria queer, por exemplo, problematiza as normas heteronormativas
e promove uma abordagem inclusiva das diversas orientacdes sexuais e identidades de
género. Ja a teoria da desconstrucao, influenciada por Jacques Derrida, propde a analise
critica das categorias rigidas e binarias, como masculino/feminino, e destaca o carater
social e cultural dessas construgdes. Por sua vez, o pensamento pos-estruturalista, com
pensadores como Michel Foucault, reflete sobre como o poder € o conhecimento

influenciam a formacao das identidades e a normatividade social.
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Essas teorias colaboram para uma educagdo que reconhece e valoriza a
diversidade de identidades e sexualidades, desafiando normas e estruturas de poder que
buscam fixar as pessoas dentro de categorias rigidas e limitantes. Além disso, as teorias
pos-identitarias desafiam as normas heteronormativas e cis normativas presentes na
sociedade e na educagdo, encorajando praticas educacionais que sdo inclusivas e sensiveis
as diferentes experiéncias e trajetorias de vida dos estudantes. Ao promover uma
compreensdo mais ampla e complexa das questoes de identidade e sexualidade, essas
teorias capacitam os educadores a desenvolverem curriculos e métodos de ensino que
reflitam melhor a diversidade de suas comunidades educativas, promovendo assim um
ambiente escolar mais justo, acolhedor e educativo. Ao desafiar o que estd posto, essas
reflexdes colaboram na compreensao de que a identidade nao ¢ algo fixo, mas sim um
processo em constante construgdo. Trata-se de uma jornada pessoal e social, originada a
partir do individuo e das interagdes estabelecidas com os outros e com o mundo ao redor,
ou seja, trata-se de compreender que a formacdo de uma identidade ¢ individual e
subjetiva (Machado, 2003).

A escola desempenha um papel crucial na integracao social dos individuos e ¢
fundamental para a construgio de nossa identidade coletiva. E nesse ambiente que
experiéncias diversas nos desafiam a questionar ndo apenas quem SOmos
individualmente, mas também nossas aspiragdes futuras e o tipo de sociedade que
desejamos edificar. Ao proporcionar um espago onde diferentes visdes de mundo se
encontram, a escola educa academicamente ¢ prepara os alunos para entenderem e
respeitarem a diversidade, promovendo a coexisténcia pacifica e o didlogo construtivo
entre diferentes grupos e culturas.

A seguir, as representagdes acerca das mulheres em livros didaticos serdo
expostas. A partir dessa discussdo, tem-se as tensdes existentes entre elas e esses recursos,
de modo a permitir reflexdo sobre como esses recursos podem perpetuar situagoes de

exclusdo desses sujeitos.

24  REPRESENTACOES: AS MULHERES NOS LIVROS DIDATICOS E A
MEDIACAO DESSE MATERIAL A PARTIR DAS QUESTOES DE GENERO

Como mencionado na se¢do anterior, as representagdes sdo formas de interpretar,

de caracterizar, de entender, de dar significado ¢ de se familiarizar com aquilo que ¢
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compartilhado por grupos sociais e que € reproduzido por meio do discurso. Moscovici,
2003; Van Dijk, 2005; Jodelet, 2011; Woodward, 2012). Nesse sentido, certos ambientes,
como o escolar, configuram-se como espacos privilegiados para a circulagao de discursos
que moldam essas representagdes, influenciando a maneira como os estudantes
classificam, convencionam e dao significado as coisas do mundo, as outras pessoas € a si
mesmos, em processos complexos de construgdo de suas identidades sociais (Moita
Lopes, 2002).

Essas representacdes se dao em diferentes locais. A escola, por exemplo, tem um
papel essencial na formagdo dos individuos. Portanto, ¢ possivel vé-la como um local
onde diversos discursos sao propagados, podendo tanto replicar a ideologia dominante
(Faria, 2008) quanto funcionar como formas de resisténcia e possibilidades de mudanca
social. Por isso, ¢ importante trazer para o ambiente escolar uma reflexdo critica sobre
questdes sociais significativas, como as de género, ndo apenas para oferecer suporte ao
contradiscurso, mas principalmente para legitimar os que sdo emancipatorios.

Por sua vez, outro espago em que as representagdes estao presentes ¢ o do livro
didatico. Assim, no contexto escolar brasileiro, ele ¢ um dos materiais mais utilizados
para estruturar as praticas em sala de aula (Costa Val; Marcuschi, 2005; Bezerra, 2005).
O livro didatico contém diversos discursos que transmitem ideologias e valores,
colaborando para a (des)legitimacdo das representacOes presentes na sociedade,
moldando os modelos mentais das pessoas e constituindo-se como ferramentas
fundamentais no processo de constru¢do das identidades (Van Dijk, 2005).

Diante desses pontos, ¢ ao entender identidade como sendo formada por um
conjunto de caracteristicas, como o género, que ¢ uma das dimensdes mais importantes
das identidades individuais e estd relacionado aos significados associados ao corpo
sexuado em determinado tempo e lugar (Louro, 1997), compreendemos que ¢ essencial
entender mais profundamente a relagdo entre as representacdes sociais € o processo de
formacao das identidades no ambiente escolar.

Nas ultimas décadas, a pesquisa sobre género social tem recebido atengdo
significativa em varias disciplinas, incluindo antropologia, sociologia, linguistica e
educacao (Bucholtz e Hall, 2005; Heberle, Ostermann e Figueiredo, 2006; Lédo, 2017).
A necessidade de integrar a perspectiva dos estudos linguisticos nas discussdes sobre
questdes de género ¢ ressaltada pelo fato de a lingua ser uma pratica de interagao social

(Marcuschi, 2008), por meio da qual as representacdes de género sdo construidas,
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validadas e mantidas em diferentes esferas sociais, inclusive na escola (Moita Lopes,
2002).

O livro didatico, por sua vez, faz parte da memoria visual dos estudantes (Freitas;
Rodrigues, 2008), e atua como mediador no processo de constru¢do do conhecimento.
Nesse interim, diversos estudos ao longo dos anos vém se debrugando sobre esse material,
avaliando seus aspectos politicos, culturais, pedagogicos e econdmicos. Isso porque,
sendo o livro didatico um dos materiais mais usados em sala de aula, principalmente em
realidades em que o aluno ndo tem contato com outras fontes de informacao (seja por
questdes estruturais da escola ou por outras razdes), ele assume grande importancia na
formacao do aluno.

Para Stray (1993, p. 78) o livro didatico ¢ um produto cultural composto, de carater
hibrido, que se coloca “no cruzamento da cultura, da pedagogia, da producao editorial e
da sociedade”. Assim, ele assume um carater também social, o que coaduna com a ideia
de Silva (2002, p. 566), para quem o material ¢ marcado por perspectivas “teoricas,
editoriais, pedagogicas, mercadoldgicas, politicas e ideoldgicas”.

Para Coelho (2005), complementando o argumento de Silva (2002), o livro
didatico precisa ser entendido como resultado da atuacdo de multiplos agentes sociais, o
que faz com que ele sofra “alteracdes especificas advindas de sua propria materialidade e
do seu lugar de produgdo, para além daqueles elementos ligados aos imperativos
didaticos” (Coelho, 2005, p. 242).

Choppin (2004) considera que, de acordo com o contexto e as maneiras de uso, o
livro didatico € suscetivel a executar diferentes fungdes, podendo atuar como suporte de
conteudos educativos (ao que o autor chama de func¢do referencial), como propositor de
métodos de aprendizagem (fungdo instrumental), como transmissor de ideologias de
classes dominantes (fun¢do ideologica/cultural) e como detentor de documentos que
podem enriquecer o pensamento critico e reflexivo dos alunos (fun¢do documental).

Os livros didaticos procuram moldar o caminho a ser seguido, em consonancia
com os procedimentos metodoldgicos, integrando o saber docente e estabelecendo uma
relagdo entre o aluno e o conhecimento transmitido. Nesse contexto, de acordo com
Corréa, esse material, “ao fazer parte da cultura da escola, ndo integra essa cultura
arbitrariamente. E organizado, veiculado e utilizado com uma intencionalidade, ja que é
portador de uma dimensao da cultura social mais ampla” (Corréa, 2000, p. 19).

Nesse sentido, os referidos materiais mediam a formacao institucional e o ambito

da sociedade, o que corrobora para o entendimento de seu significado enquanto
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instrumento de promogao de valores sociais. E a respeito dessa faceta social, Bittencourt

(2004, p. 479 apud Abbeg, 2023, p. 58), defende que

a histéria do livro didatico brasileiro tem demonstrado que existem
preconceitos em relagdo aos intelectuais que se dedicam a produgdo didatica,
considerando-se o livro escolar como uma obra “menor”, um trabalho
secundario no curriculo académico. No século XIX e inicio do século XX,
periodo inicial dessa produgdo, a situagdo ndo era muito diferente, embora
houvesse algumas particularidades. Identificar o grupo de intelectuais que se
sujeitaram as imposi¢des do poder educacional e das editoras merece, assim,
consideracdes significativas para aprofundar o conhecimento sobre o livro
didatico e o papel que tem desempenhado na produgdo da cultura escolar.

Ainda sobre esse ponto, Boto (2014, p. 110 apud Abbeg, 2023, p. 58)

complementa essa ideia ao afirmar que

¢ possivel dizer que, se a cultura escolar tem realmente uma autonomia que lhe
€ constitutiva, ela também se traduz pela incorporagao e recriagdo de contetidos
simboélicos que dizem respeito a campos variados da produgdo das ciéncias.
Isso nos faz acreditar que a logica interna da escolarizagdo condiz com a
identidade dessa confluéncia: sdo os usos escolares de linguagens provenientes
dos diversos territorios do conhecimento humano que articulam e instituem os
saberes ou conhecimentos presentes nos livros didaticos.

Desse modo, os livros didaticos sdo repletos de politicas publicas, caracteristicas
marcadamente ideologicas, relagdes de mercado (producdo e comercializagdo). Por

conseguinte,

os livros didaticos s@o constituintes da complexa cultura material presente nos
sistemas formativos, sendo utilizados como meio de selecdo, registro e
divulgagdo de contetidos de natureza diversa. Importa que, em algumas
situagdes, tais contetidos sdo determinados por orientagdes legais, detalhadas
em curriculos construidos e impostos como estruturantes oficiais para
execucdo no ambiente escolar. A escrita interna dos livros didaticos materializa
e registra, direta ou indiretamente, conhecimentos, ideias e valores- todo um
repertorio que permite a interpretacdo do texto escrito, podendo suscitar certas
predisposicdes formativas (Santos; Nicareta, 2008, p. 116 apud Abbeg, 2023,
p. 60).

Conforme salientado por Bittencourt (1996), o livro didatico sofre constantes
intervengdes dos poderes estabelecidos e de interesses aos quais se deseja atender em
determinada esfera. A partir disso, questdes mais minuciosas, como a representagao das
mulheridades, precisam ser analisadas com cautela.

Falar sobre a influéncia do feminismo na representacdo das mulheres nos livros
didaticos origina um debate que dialoga diretamente com questdes mais amplas ligadas a

justica social e a equidade de género. A critica feminista surge como um instrumento que
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auxilia na identificacdo e no desafio dos esteredtipos de género presentes nos referidos
materiais, 0 que promove uma revisdo com vistas ndo apenas a inclusao, mas também a
valorizagdo das contribui¢cdes femininas em todas as areas do conhecimento. Esta &,
todavia, uma transformacdo que exige um olhar atento sobre como a representacao das
mulheres nos livros escolares impacta o olhar dos estudantes.

Oliveira e Silva (2021) consideram que a critica feminista abre alas para uma
desconstrug¢dao das narrativas tradicionais que perpetuam os estereotipos de género nos
livros didaticos. A abordagem apresentada pelos autores argumenta que, a0 promover
uma visdo mais inclusiva e diversificada das mulheres, os livros didaticos se tornam
ferramentas importantes para a garantia da igualdade de género. E importante salientar,
entretanto, uma barreira nesse sentido: essa mudanga ndo ocorre de maneira automatica.
E fruto de um processo composto por lutas e uma constante busca por conscientizagio,
trabalho esse que ¢ (ou, a0 menos, deveria ser) feito pelos educadores e pelos responsaveis
por politicas publicas.

Os estudos de Oliveira e Silva (2021) alegam, ainda, que a critica feminista
incentiva uma reavaliagdo dos contetdos curriculares para que as experiéncias e
perspectivas das mulheres sejam reconhecidas e valorizadas. Esse mecanismo, defendido
pelos estudiosos, envolve a inclusdo de alguns temas importantes, como a historia das
mulheres, a luta por seus direitos e a representagao feminina em papeis nao tradicionais.
Logo, na visdo dos autores, ao desafiar uma visdo restrita que muitas vezes ¢ apresentada
nos livros didaticos, o feminismo corrobora a forma¢ao de uma consciéncia critica entre
os estudantes, levando-os a questionar as normas de género estabelecidas e a desenvolver
uma compreensao mais complexa das relagdes de poder na sociedade.

Nao se pode desconsiderar a importancia de uma mediagdo critica por parte dos
docentes para que as mudangas promovidas pelo feminismo sejam efetivadas. Esses
profissionais desempenham um papel central na interpretacdo e contextualiza¢do dos
contetidos dos livros didéaticos. Portanto, eles sdo responsaveis pela promocdo de
discussdes que desafiem os estereotipos de género e estimulem os alunos a questionarem
as narrativas tradicionais (Oliveira; Silva, 2021).

Isso pode ser feito, por exemplo, ao abordar um texto literario em que a figura
feminina ¢ retratada de maneira passiva, como nos contos de fadas classicos, o professor
incentiva os alunos a refletirem sobre o papel da mulher na sociedade e discutir de que
forma essas representagdes moldam as expectativas de género. Outra possibilidade ¢ a

analise de personagens femininas em livros didaticos que reforcam esteredtipos de
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docilidade ou subordinacdo, fomentando uma discussdo mais critica sobre as
contribuicoes das mulheres em diversas areas, desafiando esses modelos.

Em contrapartida, considera-se que, para que essa mediagdo docente seja efetiva,
ndo basta apenas que os professores estejam bem-informados e preparados para lidar com
questdes de género em sala de aula. Embora o conhecimento sobre o tema seja essencial,
outros fatores, tanto internos quanto externos a escola, interferem diretamente nessa
tarefa. A resisténcia de familias, a falta de apoio institucional, as pressdes de normas
sociais e até as proprias limitagdes emocionais e pedagogicas dos docentes podem
impactar a abordagem dessas questdes. Logo, ¢ fundamental que os educadores contem
com apoio institucional e uma formacao continuada que va além do mero dominio do
conteudo, incluindo o fortalecimento de habilidades para lidar com os desafios cotidianos
que surgem no ambiente escolar.

Tendo em vista que a temdatica vem sendo muito apresentada no cenario midiatico
como um todo e grande parte dos alunos acabam tendo acesso a ela, ainda que de maneira
discreta, € provavel que muitos questionamentos surjam, € os professores precisam estar
preparados para respondé-los da maneira mais eficaz possivel.

Para Almeida (2022), apesar dos avangos, ainda sdo inumeros e significativos os
desafios da representagdo de mulheres nos livros didaticos. O autor alega que muitos
materiais educacionais ainda apresentam uma visdo estereotipada e limitada das
mulheres, e que isso reflete as desigualdades de género presentes na sociedade.

O desafio que essas abordagens trazem demanda, por parte dos professores,
pesquisadores e formuladores de politicas publicas, um esfor¢o continuo que precisa
garantir que os livros didaticos reflitam a diversidade e a complexidade das experiéncias
femininas. E necessario, portanto, um compromisso para que os materiais educacionais
sejam constantemente revisados e atualizados, a fim de que possam acompanhar as

mudangas sociais e culturais em curso (Almeida, 2022).

2.5 O ESTEREOTIPO FEMININO E A ESCOLHA DAS PROFISSOES

Os livros didaticos tém o poder de moldar a cultura ao funcionarem como artefatos
culturais que influenciam as formas de comportamento e pertencimento na sociedade.
Eles ndo apenas produzem, mas também reproduzem representagcdes que delimitam e
sugerem caracteristicas, muitas vezes naturalizadas pela sociedade, para definir o que

significa ser menina, menino, homem e mulher.
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Nessa linha de raciocinio, as representacdes emergem da maneira como a
realidade ¢ apresentada aos individuos, da forma como os conceitos sdo explorados, das
experiéncias vivenciadas, dos exemplos observados e da influéncia da cultura dominante.
Sob essa perspectiva, a educagio recebida desempenha um papel crucial, como destacado

por Saffioti (1992, p. 187), porquanto

ndo resulta da existéncia de dois sexos, macho e fémea [...]. O vetor direciona-
se, ao contrario, do social para os individuos que nascem. Tais individuos sdo
transformados, através das relagdoes de género, em homens e mulheres, cada
uma dessas categorias-identidades excluindo a outra (Saffioti, 1992, p. 187).

A partir da nocdo de transformagdo, apresentada por Saffioti (1992), ¢ possivel
compreender o que foi apresentado por Simone de Beauvoir, quando afirma que
"ninguém nasce mulher: torna-se mulher" (Beauvoir, 1978, p. 9). A definicdo do que
significa ser homem ou mulher ¢ moldada pelas relagcdes de poder que envolvem valores
culturais, aprendidos e ensinados socialmente. Na sociedade, os homens sdo
frequentemente retratados como detentores de qualidades mais significativas e
valorizadas, consideradas superiores as das mulheres, o que perpetua a supremacia da
masculinidade. Este fenomeno ¢é reproduzido pela educagdo em geral, incluindo a
educacdo escolar, através de praticas que muitas vezes sdo preconceituosas e
discriminatorias.

Essa tendéncia ¢ evidente no conteudo dos livros didaticos, que frequentemente
segue uma logica machista ao atribuir diferentes papéis para homens e mulheres. Estudos
sobre as representagdes de género no material didatico apontam que, historicamente, as
mulheres sdo retratadas em papéis domésticos e cuidadosos, enquanto os homens sdo
associados a atividades intelectuais, politicas e cientificas (Louro, 1997; Scott, 1995).
Ademais, pesquisas realizadas no ambito da educacao basica mostram que a distribuicao
das personagens nos textos literarios e informativos dos livros didaticos reforca
estereotipos de género, limitando a visdo das possibilidades sociais e profissionais das
meninas ¢ dos meninos (Oliveira, 2008). Dessa forma, o material escolar acaba
perpetuando desigualdades, naturalizando papéis que influenciam a formacao identitaria
e as aspiragdes dos estudantes.

Os homens sdo frequentemente associados a fungdes de maior valor economico e
social (Drummond, 2020), centradas em atividades publicas, enquanto as mulheres sdo

atribuidas fungdes menos valorizadas e mais voltadas ao ambiente doméstico (Caixeta;
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Barbato, 2004). Como resultado, as condi¢des e direitos iguais para homens e mulheres
nem sempre sao considerados de maneira equitativa.

Isso fica evidente em Se Liga nas Linguagens, material em que as representagoes
de mulheres sdo, na maior parte, associadas ao cuidado e a esfera doméstica, enquanto os
homens sdo mostrados em posi¢des de destaque, frequentemente em atividades externas,
de lideranga ou em contextos profissionais. Além disso, o livro tende a reforgar
estereotipos de género ao apresentar poucas figuras femininas em papéis de protagonismo
em comparagao aos personagens masculinos. Exemplo disso € o fragmento que se expde

a seguir:

Figura 3- Representagdo no clipe da cangao Xico, de Luisa Sobral

7/} A heranga portuguesa EM ACAO k:
b

1. Muitos séculos ja se passaram, mas as marcas da produgao poética do Trovadorismo
permanecem em nossa cultura. Conheca a letra da cangao “Xico’, da artista pop
portuguesa Luisa Sobral.

Ja passaram dois anos e tal
E do Xico nem sinal

Reproduc8o proibuda. Art. 184 do Codi

Q Veja sugestdo de atividade complementa
. : : 110 St <
Hé quem diga que emigrou o 0 para o pr

Ha quem diga que encontrou
Uma brasileira que nao esta nada mal

’

E a Dolores todos os dias o espera Ao lume: ao fogo.
Com a sopa ao lume e o prato do costume
Finge nao ouvir a vizinhanca

E pede a Deus um pouco mais de esperanca

0 Xico, O Xico

Onde te foste meter?

0 Xico, O Xico

Nao me facas mais sofrer

Desde pequena Dolores sonha em encontrar
Um portugués com olhos cor de mar
Ninguém entendia o porqué da maluqueira
Que tinha pelo outro lado da fronteira Cena do videoclipe "Xico’; de Luisa Sobral.

31‘

Fonte: “Se liga nas linguagens”, de Walter Ormundo e Cristiane Siniscalchi (2020)

Nesse excerto, observamos que a figura da mulher que ¢ escolhida para
representar o clipe, dentre as varias possiblidades, mostra Dolores com as vestimentas
estereotipadas de uma “dona de casa”. Assim, a imagem da mulher como alguém que esta
reclusa as tarefas domésticas (Ribeiro, 2023), ao lar, é mais uma vez refor¢ada. Desse
modo, apesar de haver representatividade, uma vez que a musica escolhida ¢ de uma
artista portuguesa, Luisa Sobral, ainda se tem uma reprodu¢do dos simbolos evocados

pela distingdo entre os géneros (Scott, 1995), o que faz com que a imagem da mulher
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sofredora, prestativa, que cuida do lar, independentemente do abandono com o qual
convive, € continuada. Esse ponto também foi visto em Diehl e Senna (2016), autores que
ressaltam que, ao serem representadas dessa maneira, isto ¢, como donas de casa,
sofredoras, elas sofrem com os fardos impostos pela sociedade, porquanto hd uma
tentativa de naturalizacdo da sobrecarga e uma perpetuagdo das expectativas que podem
limitar sua autonomia.

Isso se contrapde ao excerto a seguir, o qual representa os homens de maneira

distinta.

Figura 4- Representagdo quanto ao protesto e engajamento nas cangdes

Protesto e engajamento
nas cangoes

REPRODUCAO

A exemplo da literatura, tam-
bém na musica muitos artistas
usaram suas producées como
meio de protesto, denuncia e
instrumento de transformacao.

Na década de 1960, por exem-
plo, bandas britanicas como
Beatles e Rolling Stones valeram-

2 ’ \

-se do rock para, em muitas de  Capa do 4lbum Abbey Road, do grupo inglés The Beatles,
suas cangoes, criticar a opressao  gravado em 1969.

social. No Brasil, surgiram movi-
mentos musicais protagonizados por artistas como Caetano Veloso, Gilberto Gil, Geraldo Vandré,
Chico Buarque, Tom Zé, que viam nas can¢ées uma forma contundente de protesto politico.

Nos anos 1970, o punk rock de Ramones, Sex Pistols e The Clash criticou a Guerra Fria.
Na mesma época, surgia outro género musical de protesto, o reggae, na Jamaica, que
criticou a desigualdade e a miséria.

Nas décadas de 1980 e 1990, foi a vez de a banda irlandesa U2 protestar contra a into-
lerancia religiosa.

Entre nds, bandas como Legiao Urbana, Titas, Plebe Rude, Paralamas do Sucesso e Ca-
pital Inicial deram sua opiniao critica sobre o Brasil. Igualmente, Nacdo Zumbi, O Rappa,
Sepultura e artistas como Criolo e Emicida, entre outros nomes da cena musical brasileira,
vém fazendo de sua musica um instrumento de protesto.

Fonte: “Se liga nas linguagens”, de Walter Ormundo e Cristiane Siniscalchi (2020)

Diferentemente do que foi representado ao se falar de Xico, quando se trata de
protesto e engajamento, ¢ possivel ver a figura dos homens em destaque. Além de

escolherem o grupo inglés The Beatles para compor a imagem que representa a discussao,
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uma série de bandas compostas, em sua maioria, para nao dizer em sua totalidade, também
por homens. Logo, o espaco de atuagdo masculino ¢ colocado como permeado por lutas
em prol de diferentes problemas sociais, enquanto as mulheres sdo representadas como
passivas aos “infortinios” da vida.

De maneira semelhante ao recorte aqui apresentado, ao analisarem figuras
femininas em contraste com as masculinas no livro didatico de Inglés " Take your Time",
Brigolla e Ferreira (2013) concluiram que as relacdes de poder ainda favorecem as
representacdes masculinas, os quais sdo representados em maior quantidade em uma
secdo que apresenta profissoes. Eles sdo ilustrados realizando atividades cognitivas, como
leitura e pratica de esportes, enquanto nenhuma personagem feminina nas imagens
analisadas desempenha tais papéis. De igual modo, o livro também reforca esteredtipos
de género ao retratar atividades domésticas, como cozinhar e cuidar de criangas, como
funcdes exclusivas das mulheres, indicando que as desigualdades persistem nos discursos
nao-verbais dos livros didaticos.

Jovino (2014) investigou uma colegdo de livros didaticos de Espanhol (PNLD) e
observou que a representagdo de mulheres € significativamente limitada, especialmente
quando se trata de mulheres negras. Ao analisar uma se¢do que trata de profissdes, a
autora constatou que homens e mulheres negros sdo representados principalmente como
jogadores de futebol, sendo a maioria desses atletas homens brancos reconhecidos
nacional ou internacionalmente. Essas descobertas vao na direcao contraria aos resultados
de Barros e Santos (2014), que examinaram como a identidade feminina ¢é representada
em materiais didaticos de espanhol, destacando a presenca de um discurso contra
hegemdnico que tenta desconstruir representacdes ideoldgicas e performativas,
promovendo uma reconstrucao da imagem feminina alinhada a representagdo masculina.
Esse avanco nos estudos de representacdo em materiais didaticos sugere um potencial
significativo para promover um ensino mais cidaddo e igualitario.

Borges, Gongalves e Pinto (2013) analisaram livros didéaticos de diversas
disciplinas e encontraram estereotipos persistentes nas representagdes femininas, uma vez
que retratavam mulheres predominantemente como sonhadoras ou envolvidas em tarefas
domésticas como lavar roupas, enquanto os homens sdo representados trabalhando fora.
As representacdes tendem a evidenciar a heterossexualidade normativa, levantando
questdes sobre como ¢ possivel promover a diversidade sexual na escola com tais reforgos

de estereotipos.
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Oliveira (2011), ao discutir questdes de género a partir de leituras de imagens e
textos presentes em livros didaticos adotados por diversas escolas no Brasil, concluiu que
as representagoes de género frequentemente mostram homens como decisores e mulheres
como dependentes, refletindo uma representacao desigual e distinta dos papéis sociais de
cada género.

Martins e Hoffman (2007), ao analisarem livros didaticos de Ciéncias para o
ensino fundamental, encontraram padrdes definidos sobre o que significa ser homem e
mulher. Suas analises revelaram que a maioria dos meninos nos livros usava azul,
enquanto as meninas eram frequentemente representadas em atividades menos
relacionadas a esportes. Essas observagdes indicam um forte reforgo de estereotipos de
género nos livros didaticos, o que perpetua representacoes da figura feminina como
maternal e subordinada aos homens, além de evidenciar uma sub-representagdo
significativa de mulheres negras.

Esses estudos destacam que os esteredtipos de género continuam prevalentes nos
materiais didaticos, o que pode afetar profundamente a autoimagem e as aspiragdes das
estudantes, especialmente aquelas que pertencem a grupos minoritarios racialmente
marginalizados.

E nesse sentido que se deve pensar nas representacdes feitas no livro Se liga nas
linguagens. Uma delas pode ser vista na figura 5, a qual reproduz um quadro do pintor

Delacroix.

Figura 5- Representagdes femininas no livro Se liga nas linguagens
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DELACROIX, Eugéne. As mulheres de Argelem seus aposentos. 1834.
Oleo sobre tela, 180 x 229 ¢m. Museu do Louvre, Paris.

Reproducdo proibisa Ant. 184 do Codigo Penal e Lel 9.610 do 19 de fevereko de 1998

B‘ 1. A cena retratada revela serenidade e espontaneidade, como se captasse um
momento da rotina das mulheres argelinas. Como essa atmosfera foi construida?

2. Quais elementos do amblente em que estao as quatro mulheres revelam a
influéncia arabe? -

3. Que elementos presentes na representagao das mulheres mdica o desejo de
captar a “cor |ocal"7 ' 5 € pe

Fonte: “Se liga nas linguagens”, de Walter Ormundo e Cristiane Siniscalchi (2020)

Nessa figura, ¢ possivel ver o interesse pela captagdo das “cores” do local, o que
¢ explicado anteriormente no livro. Todavia, a imagem escolhida representa as mulheres
como sensuais, tranquilas e passivas. Assim, hd reproducdo de estereotipos, tal como
observado nas outras pesquisas aqui mencionadas. Isso corrobora a idealizacdo da
mulher, feita pela escola romantica, mas reproduzida de forma acritica no livro didatico,
uma vez que ndo ha perguntas acerca dessas representagdes a ndo ser a pergunta 3, que
foca nos “elementos presentes na representacao das mulheres”.

Nesse sentido, os papéis sociais associados aos géneros nos livros didaticos
geralmente sdo fundamentados em concepgdes tradicionais que perpetuam e reproduzem
ideias preestabelecidas sobre como homens e mulheres devem se comportar e quais
atividades devem desempenhar. Estes preceitos frequentemente atribuem caracteristicas
consideradas tipicas de cada género: as mulheres sdo vistas como emotivas e dotadas de
um instinto maternal, sendo comumente responsaveis por tarefas de cuidado e educacao

infantil, o que explica o fato de que as profissdes nas areas de psicologia, pedagogia e
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servigo social sdo dominadas pelo publico feminino. Por outro lado, os homens sdo
supostos possuir um instinto competitivo e agressivo, associado a uma racionalidade que
os direciona para areas como policia, esporte e ciéncia.

Essas expectativas limitam e definem, em diversos graus, os espagos de atuacao
reservados a homens e mulheres: as tarefas associadas as supostas “habilidades naturais”
femininas geralmente ocorrem no ambiente privado, com menos visibilidade e menor
reconhecimento social, enquanto as habilidades atribuidas aos homens frequentemente se
manifestam em contextos publicos, com maior valorizagdo social e remuneracdo mais
elevada.

Essa divisao de papéis baseada em padrdes atribuidos a cada género fundamenta-
se em uma concepgao essencialista que considera esses aspectos como fixos e naturais
para todos os homens e mulheres. Isso apresenta problemas significativos, pois: ignora as
particularidades individuais de cada pessoa (mulheres ndo possuem naturalmente um
instinto maternal, assim homens ndo sdo naturalmente agressivos); além disso, pressupde
que essas caracteristicas sao inatas, desconsiderando o papel crucial da construgdo social
na formacao de determinados comportamentos, perpetuando estereotipos que contribuem

para a reproduc¢do das desigualdades de género na sociedade.

2.6 A FUNCAO DA ESCOLA NA DESCONSTRUCAO DOS ESTEREOTIPOS
FEMININOS

A educacdo nao ¢ apenas um local de aprendizagem académica, mas também um
ambiente propicio para o desenvolvimento da autonomia, da criatividade e da constru¢do
cultural dos individuos. Nessa perspectiva, ela ¢ desafiada a repensar seu papel tradicional
de transmissora de conteudo para se tornar uma gestora ativa do conhecimento, conforme
enfatiza Bastos (2015), contribuindo para a formagdo de sociedades mais justas e
humanizadas.

Pensando no contexto global do final do século XX e nas transformagdes
tecnologicas, podemos observar as mudancas significativas que ocorreram no Brasil nas
ultimas décadas, tanto no campo politico quanto no social e cultural, impactando
profundamente o setor educacional. Dentro desse panorama de transformagdes, torna-se
crucial discutir como as demandas sociais contempordneas tém sido moldadas pela

modernidade, apresentando novos desafios para a educacao (Bastos, 2015).



66

A educagdo contemporanea, enquanto mantém sua fun¢do essencial de transmitir
conhecimentos acumulados ao longo das geragdes, assume também o compromisso de
proporcionar uma formagao integral ¢ de qualidade. Isso implica abrir caminho para
novas formas de pensar, sentir, agir, comunicar-se, produzir e socializar conhecimentos
(Bastos, 2015). Portanto, a escola deve ser um espago dialético que estimula os alunos a
questionarem os paradigmas contemporaneos, contribuindo, assim, para sua formagao
como cidaddos do seu tempo e espaco. Nesse contexto, essa instituicdo, ao exercer sua
funcdo educativa de maneira vigorosa, torna-se um ambiente de constru¢do e
reconstrucdo de saberes, um verdadeiro laboratério de experiéncias que permitem a
significacdo e ressignificagdo dos conhecimentos de acordo com as necessidades
individuais dos alunos no desenvolvimento enquanto seres sociais.

Esse cenario demanda uma reflexdo profunda sobre as praticas docentes,
resultando em novas abordagens educativas que rejeitam a mera reproducdo do
conhecimento e o concebem como um instrumento de emancipacao individual e coletiva.
Nessa perspectiva transformadora, a educagdo emerge como um poderoso instrumento
para alcangar a igualdade de direitos entre mulheres ¢ homens na sociedade. E
fundamental discutir o papel da educacdo diante das questdes de género para ir além da
mera inclusdo igualitdria de meninos e meninas na escola. Essas questdes, muitas vezes
negligenciadas no ambiente académico e no cotidiano escolar, refletem-se nos Projetos
Politico-Pedagdgicos, nos Planos de Ensino, na selecdo de materiais didaticos,
especialmente nos livros, e, acima de tudo, na pratica pedagdgica em desenvolvimento
(Bastos, 2015).

Destaca-se a pratica pedagdgica como um instrumento fundamental para
promover mudangas na cultura machista. Nessa perspectiva, o/a professor/a desempenha
um papel importante ao incentivar a reflexdo e o debate sobre questdes de género,
especialmente ao analisar textos verbais e ndo verbais presentes nos materiais didaticos,
como os livros, amplamente utilizados nas escolas. Isso implica em trabalhar a partir das
contradigdes encontradas nos proprios textos, utilizando-os como material de estudo
(Bastos, 2015).

Dessa forma, o/a docente, por meio da mediagcdo didatico-pedagdgica, adapta
conteudos e métodos a situagdes especificas que favorecam o desenvolvimento dos
diversos conhecimentos dos alunos, com foco especial nas questdes de género, que sdo o
cerne desse trabalho de pesquisa. Por exemplo, ao discutir a literatura, o/a professor(a)

pode selecionar obras que questionem os esteredtipos de género ou apresentar



67

personagens femininas e masculinas que fujam das representacdes tradicionais. No caso
de livros didaticos, como o Se Liga nas Linguagens, o docente poderia aproveitar o
contetdo para abordar como as mulheres sdo muitas vezes representadas em papéis
subordinados ou limitados a esfera doméstica, enquanto os homens estdo frequentemente
em contextos publicos ou de lideranca.

Ao criar debates sobre essas representacdes, o/a docente pode incentivar os alunos
a refletirem sobre como as normas de género influenciam suas percepcdes da sociedade.
Ignorar as desigualdades de género e os significados que delas emergem ¢ negligenciar o
papel fundamental da escola na formagdo das identidades e na contribuicdo para uma
sociedade menos discriminatoria. Assim, o/a educador(a) deve desempenhar um papel
ativo na desconstru¢dao de esteredtipos € na promocao de uma visdo mais inclusiva e
igualitaria.

Além disso, reconhecendo que um dos principais papéis da escola ¢ estimular e
facilitar a constru¢ao de conhecimento entre seus membros (familias, alunas e alunos,
profissionais da educacdo) e a comunidade em geral, trazer esse debate amplia o espago
de producao de saberes da instituicdo, permitindo questionamentos que sejam pertinentes
e relevantes para estudantes sobre essa tematica.

A histéria da educag@o no Brasil estd profundamente entrelagcada com a histéria
da discriminacao de género. Desde os tempos da colonizagao, a sociedade brasileira foi
caracterizada pelo autoritarismo e pelo modelo patriarcal dominante. Assim, para
Badinter, “desde o surgimento do patriarcado, o homem sempre se definiu como ser
humano privilegiado, dotado de alguma coisa a mais, ignorada pelas mulheres. Ele se
julga mais forte, mais inteligente, mais corajoso, mais responsavel, mais criativo ou mais
racional. (Badinter, 1993, p. 6)

A afirmag¢do de que o homem se define como o ser humano privilegiado, dotado
de qualidades superiores, estd profundamente enraizada em uma estrutura social que
constantemente reforca esses esteredtipos de género. A sociedade e suas instituicdes —
como a familia, a escola, a igreja e as normas culturais — colaboram para moldar essa
visdo, transmitindo desde a infancia as ideias de que o masculino ¢ naturalmente
associado a forga, inteligéncia, coragem, responsabilidade, criatividade e racionalidade.

Ao longo da historia, essas institui¢des tém perpetuado a ideia de que o masculino
deve ser o modelo a ser seguido, relegando o feminino a um lugar de subordinacao. Esse
processo de socializagao constante cria uma realidade em que esses papéis sao aceitos e

naturalizados, dificultando a reflexdo critica sobre as desigualdades de género e a
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desconstru¢do dessas normas. Portanto, € preciso questionar essas construcdes sociais e
buscar um espaco mais igualitario, onde tanto homens quanto mulheres possam ser
reconhecidos por suas capacidades, independentemente das imposi¢des historicas e
culturais.

A historia da educagao formal no Brasil evidencia uma exclusdo sistematica das
mulheres, refletindo uma concepgao colonial que as considerava inferiores e dispensaveis
do aprendizado de leitura e escrita. Inicialmente, as escolas eram espagos exclusivamente
masculinos, inacessiveis as meninas. Até o século XVII, a educa¢do feminina consistia
principalmente em orientagdes morais € na promog¢do dos bons costumes sociais,
preparando-as para cuidar da casa, dos filhos e do marido. A imagem predominante era a
da mae-esposa-dona-de-casa (Bastos, 2015). No século XVIII e boa parte do século XIX,
a instrug¢do para as mulheres era restrita e limitada, focada inicialmente na alfabetizacdo
e posteriormente nas operagdes basicas, complementada por atividades manuais como
costura e bordado.

Somente no século XX, apds a revolucao de 1930 e com a implementagdo de
medidas educacionais voltadas para a educacdo em massa, que o acesso das mulheres a
educac¢ao formal comecou a ser facilitado (Bastos, 2015). A Constituigdo de 1988 marcou
um momento significativo ao introduzir o principio da igualdade, substituindo referéncias
exclusivamente masculinas por termos neutros como “pessoa”, garantindo igualdade de
direitos e deveres entre homens ¢ mulheres.

No contexto da redemocratizacao ¢ atendendo as demandas sociais, incluindo as
do Movimento Feminista, a Constituicdo de 1988 estabeleceu o acesso igualitario de
homens e mulheres a educacdo como um direito universal. No entanto, o conceito de
género ainda nao estava presente. Na década de 1990, além do acesso igualitario, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB 9392/96) e os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) comecaram a contemplar a questdo de género, sugerindo a inclusdo de
discussdes sobre desigualdades entre os sexos (Bastos, 2015). No entanto, a linguagem
utilizada nesses documentos ainda predominava o uso exclusivo do masculino, refletindo
uma compreensao limitada das questdes de género.

O papel da educagdo na quebra de estereotipos de género ¢ fundamental para
promover uma sociedade mais igualitaria e inclusiva. A educagdo desempenha diversas
fungdes que podem contribuir significativamente para desconstruir preconceitos e

promover uma visdo mais ampla e respeitosa das representacoes.
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A educagdo pode desafiar e questionar os estereotipos ao oferecer um curriculo
inclusivo e diversificado, que apresente representacoes variadas de papéis e
comportamentos associados aos géneros masculino e feminino. Isso pode ser feito através
da selecdo cuidadosa de materiais didaticos que evitem reproduzir esteredtipos e
oferegcam exemplos positivos de individuos que desafiam normas tradicionais de género.

Além disso, a educacdo pode promover a conscientizagao e o entendimento critico
sobre as origens e consequéncias dos esteredtipos de género. Isso inclui discutir como as
expectativas de género sdo construidas socialmente e como essas construgdes impactam
a vida das pessoas em diferentes contextos sociais, econdmicos e culturais.

O papel dos educadores como facilitadores de discussdes sobre género na sala de
aula ¢ fundamental nesse contexto. Professores e professoras podem ajudar os alunos a
desenvolverem habilidades de pensamento critico, questionamento e empatia, permitindo
que eles compreendam e respeitem as diversas expressdes de género e identidades nao-
binarias.

Além disso, programas educacionais que promovem a igualdade de género podem
incentivar as criancas desde cedo a explorar uma ampla gama de interesses ¢ habilidades,
sem limitagdes impostas pelos esteredtipos de género. Isso pode incluir atividades
extracurriculares, clubes estudantis e iniciativas que incentivem a participagdo igualitaria

de meninos € meninas em areas como ciéncia, tecnologia, artes e esportes.

2.7 ANALISES DE TEXTOS PRESENTES NO MATERIAL

Nos tltimos anos, talvez como resposta aos movimentos feministas, houve um
esfor¢o para melhorar a representagdo de mulheres nos livros didaticos. Por conta disso,
algumas editoras t€ém revisado seus materiais para incluir mais exemplos de mulheres
bem-sucedidas.

Um exemplo disso ¢ o livro Se liga nas linguagens, material aqui analisado.
Percebe-se, ainda que de forma escassa, uma intencdo de dar voz ao universo feminino,
seja adotando textos de autoria feminina, seja abordando textos defensores dessa classe,
mesmo que seja de autoria masculina. A atividade proposta no capitulo 3, secdo Desafio
de Linguagem, localizada na pagina 26 do livro, consiste em um exercicio no qual os
alunos sdo convidados a assumir o papel de um eu lirico feminino e "responder" ao eu

lirico masculino criado por um poeta consagrado. A dinamica sugere uma reflexao sobre
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as diferentes perspectivas de género expressas na poesia, proporcionando aos alunos uma
oportunidade de explorar a construcao literaria de ambos os personagens.

Contudo, a eficacia do exercicio depende da forma como o(a) docente o conduz.
Para um resultado mais enriquecedor, o(a) educador(a) deve orientar os alunos a
refletirem sobre as diferentes vozes e as relacdes de género presentes nas obras,
promovendo um debate critico sobre os papéis atribuidos a cada um dos personagens na
poesia. A atividade se encontra na unidade referente a Andlise e Interpretagdo de Textos

Poéticos, mais especificamente na secdo dedicada a expressao literaria do eu lirico.

Vossa grande
crueldade,

Minha gram
desaventura,

vossa pouca
piedade,

com minha gram
lealdade,

de mestura,

fezaram minha
trestura.

A qual ja dentro em
mim jaz

tanto nos bofes
metida,

que m’entristece, e
me faz

que me pese co’a
vida.

Cesse vossa
crueldade,

mude-se minha
ventura,

que, pois tendes
fermosura,

tende também
piadade

de mestura,

nam me mate esta
tristura.

(Resende, 1979, p. 19)

Embora o poema de Resende, escrito no final do século XV e inicio do XVI,
apresente uma boa intencao estrutural, uma analise mais aprofundada poderia explorar os
discursos que se constroem na obra, especialmente no que tange as questoes de poder,
género e sofrimento. O poema retrata um eu lirico feminino em sofrimento, que se coloca
em uma posicdo de vulnerabilidade ao apelar por "piedade" diante de um homem,
refletindo a constru¢do social da mulher como submissa e passiva. A referéncia a "
“fermosura” (beleza) da mulher, que deveria inspirar compaixao, pode ser lida como uma
critica @ maneira como a estética feminina € vista como algo que coloca a mulher em uma
posicao de vulnerabilidade, em vez de empodera-la. Além disso, a linguagem do poema,
carregada de emogdes e apelos, pode ser interpretada como uma ferramenta de
manipulacdo e controle simbolico, refor¢ando as desigualdades de género que
permeavam a sociedade da época. Uma analise mais critica poderia, portanto, investigar

como esses discursos se relacionam com a construcdo das identidades e dos papéis
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exercidos por homens e mulheres, além de refletir sobre as representacdes de poder e
sofrimento nos textos literarios do periodo.

Ha, ainda, atencdo sendo dada a diversidade e inclusdo nas representagoes
femininas, incluindo mulheres de diferentes origens étnicas, culturais e socioeconomicas.
Mais uma vez, na se¢do Desafio de Linguagem, da pagina 152, os autores da obra
analisada propdem o estudo da palestra ‘O perigo de uma historia tinica’, de Chimamanda
Ngosi Adichie. Os escritores citam que esta ¢ uma das palestras TED (Technology,
Entertainment and Design) mais acessadas. Em seguida, os alunos sdo desafiados a
pesquisar escritoras brasileiras de literatura que nao estdo no volume e preparar verbetes
que as apresentem aos leitores. Mais uma vez, o livro se prende a atividades rasas, as
quais ndo abarcam uma discussao critica das representagdoes das mulheres. Assim, se, por
um lado houve a vontade de trazer visdes diferentes sobre temas diversos, perdeu-se a
oportunidade de ampliar essa visdo de forma mais critica e atual.

A preocupacgao vai além dessa questdo: embora boa parte dos textos utilizados no
livro para trabalhar as escolas literarias, por exemplo, tenham sido escritos em momentos
bastante distintos dos de hoje, ndo se pode deixar de notar a linguagem velada — ou ndo —
que se transmite, a depender da abordagem, do papel ainda esperado da mulher na
sociedade. Ao se retratarem mulheres como idealizadas, as vezes, pode-se criar no
imaginario dos jovens que este seria o padrdo ideal. Por esse motivo, € importante a
participagdo critica do profissional ao estudar tais assuntos em sala de aula.

No trecho das Cantigas de Amor de D. Diniz, percebemos como a literatura

medieval constrdi representagdes simbolicas da mulher e das relagdes de género.

Figura 6- Cantiga de amor do rei. D.Dinis
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As cantigas de amor

O texto a seguir € uma cantiga de amor escrita pelo poeta mais importante do Trovadorismo
portugués, o rei D. Dinis (1261-1325). Recorra ao glossario e componha, no caderno, uma versao
do texto em portugués atualizado.

Que prazer havedes, senhor, Muito vos praz do mal que hei,

de mi fazerdes mal por ben lume d’aquestes olhos meus;
que vos quis” e quer’ e por en e por esto peg’eu a Deus,

peg’eu tant’a Nostro Senhor que sab’a coita que eu hei,

que vos mud’esse coragon. .
X que vos mud’esse coragon,
que mi havedes tan sen razon.

Reproduco proibide. Art. 184 do Codigo Penal e Lel 8.610 da 19 de fever:

que m'havedes tan sen razon.

Prazer havedes do meu mal,
pero vos amo mais ca mi; E. se vo-lo mudar, enton

e poren pec’a Deus assi, poss’eu viver, (e) senon, non.

que sabe quant’e o meu mal, D. DINIS. In: SPINA, Segismundo

v que vos mud’esse coragon Era medieval. 11. ed. Rio de Janeiro: Difel, 2006
Senhor: senhora. que mi havedes tan sen razon. v. 1. (Colegdo Presenga da literatura portuguesa).
Por en: por isso.

Mais ca mi: mais do E;1

que a mim Ainda que a cantiga tenha sido registrada em um idioma bastante diferente do nosso, € pos-

Lume: luz. sivel compreendé-la com uma leitura atenta e com a ajuda de um glossario.
Coita: sofrimento. a) A guem se dirige o eu lirico? & sua senhora (“senhor’)
b) Do que ele se queixa? Do fat r

) A guem o eu lirico apela? A Deus ("Nostro Senhor”)

r em tazé-lo sofrer.

Fonte: “Se liga nas linguagens”, de Walter Ormundo e Cristiane Siniscalchi (2020)

Resgatando o conceito apresentado por Chartier, o qual diz que as representagdes
sdo “esquemas intelectuais incorporados que criam as figuras gragas as quais o presente
pode adquirir sentido, o outro tornar-se inteligivel e o espaco ser decifrado” (Chartier,
1990, p. 17), as Cantigas de Amor podem ser vistas como representacdes simbolicas que
refletem ¢ reforcam os valores do amor cortés e a idealizagdo da mulher amada,
caracteristica da sociedade feudal. Ademais, ainda segundo o autor, “o conceito de
representacao foi e € um precioso apoio para que se pudessem assinalar e articular [...] as
diversas relagdes que os individuos ou grupos mantém com o mundo social” (Chartier,
2011, p. 20). Dessa forma, essas cantigas ndo apenas retratam a realidade, mas ajudam a
molda-la, criando e refor¢ando ideais de comportamento e de relagdes afetivas e de
género. A representacdo do amor e da mulher na obra de D. Diniz, marcada por reveréncia
e idealizacdo, evidencia o papel da literatura medieval em reafirmar papé€is sociais
especificos para homens e mulheres. Esse aspecto se alinha as ideias de Chartier e Hall
sobre representagdo como uma construcdo cultural e simbolica.

Assim, a inclusdo das Cantigas de Amor no livro didatico reflete ndo so o contexto
medieval, mas também nos permite questionar como essas representacoes influenciam a
percepcao dos alunos sobre o género, promovendo uma reflexdo sobre o papel historico
da literatura na constru¢do das identidades e dos papéis femininos ao longo do tempo.

Durante varios séculos, reforcando tal divisdo, ndo somente a mulher como o
feminino em si foi inferiorizado na sociedade em relacdo ao homem e ao masculino, o
qual detinha controle sobre a politica, economia e sobre a vida da mulher, responsavel

‘somente’ pelo cuidado dos filhos e dos afazeres domésticos. Todavia, inimeras figuras
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femininas surgiram, ao longo da histéria, caminhando na direcdo contraria desse
ordenamento social, rompendo com tais valores e lutando pela igualdade e liberdade da
mulher.

Ao incluir textos como a Cangdo XICO, de Luisa Sobral, que explora a
multiplicidade de papéis da mulher de maneira poética, o material didatico “Se liga nas
linguagens” parece, a primeira vista, oferecer uma representacao positiva e ampla da
identidade feminina. No entanto, ao reforcar o ideal da “mulher forte” que suporta todas
as responsabilidades familiares e profissionais, pode-se argumentar que ha também uma

perpetuacao dos estereotipos tradicionais de género.

J& passaram dois anos e tal

E do Xico nem sinal

Ha quem diga que emigrou

Ha quem diga que encontrou

Uma brasileira que ndo estd nada mal

E a Dolores todos os dias o espera

Com a sopa ao lume e o prato do costume
Finge ndo ouvir a vizinhanca

E pede a Deus um pouco mais de esperanca

O Xico, O Xico

Onde te foste meter?

O Xico, O Xico

Nao me facas mais sofrer

Desde pequena Dolores sonha em encontrar
Um portugués com olhos cor de mar
Ninguém entendia o porqué da maluqueira
Que tinha pelo outro lado da fronteira

Conheceu o Xico em Almerimar

E logo ali decidiram casar

Dolores levou o essencial

A velha caixa de costura e o avental

O Xico, O Xico

Onde te foste meter?

O Xico, O Xico

Nao me fagas mais sofrer

Viveram dez anos sem igual
Ninguém previa tal final

Agora, diz Dolores com lamento,
De Espanha nem bom vento
Nem bom casamento

O Xico, O Xico
Onde te foste meter?
O Xico, Mi chico
Nao me facas mais
No me hagas mas
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Nao me fagas mais sofrer

Fonte: SOBRAL, Luisa. Xico. Cifraclub. Disponivel em: <https://www.
cifraclub.com.br/luisa-sobral/xico/letra/>. Acesso em: 18 mar. 2020.

Esse tipo de representagdo pode ser lido como parte de uma tentativa de
manuten¢do ideologica, que, sob a aparéncia de valorizacdo, refor¢a uma expectativa de
sobrecarga e abnegacao femininas, naturalizando esses papéis. Em um material de apoio
para professores, essa abordagem pode contribuir para a reprodugao de normas de género
impostas pela ideologia do poder vigente, tornando-se mais uma ferramenta de controle
sutil sobre a narrativa feminina.

Toda a luta do movimento feminista no século XX representa uma luta pela
liberdade e pela identidade da mulher. Essa busca por uma nova identidade visava apagar
0 imagindrio coletivo estruturado na sociedade acerca do papel da mulher, que fora
construido a partir da redugdo de seus direitos e de uma construgdo social masculina,
aprisionando o género feminino no espago privado, na familia, e, consequentemente,
excluindo-o do espago publico e da propria sociedade. Esse processo, como sugerem
alguns estudos, pode ser observado também nos livros didaticos, onde ha indicios de que
tais narrativas ainda sdo reproduzidas.

Um exemplo dessa reprodugdo pode ser visto no poema "Lira I, Parte I", presente
no Se liga nas linguagens, livro no qual o conteudo, apesar de ser uma obra classica, traz
uma representagdo que separa os papéis de homens e mulheres, idealizando a posicao de
ambos. A figura masculina ¢ retratada como ativa, aventureira, enquanto a mulher ocupa
um espago passivo e contemplativo. Mesmo que se trate de uma obra antiga, sua presenca
no livro didético, sem uma mediacdo critica sobre a construgdo historica desses papéis,
pode transmitir aos alunos uma linguagem implicita que idealiza e naturaliza a divisao
entre o lugar do homem e da mulher.

Os autores argumentam que buscaram inserir na obra textos literarios que
dialogam com a fase tdo especial do desenvolvimento humano: a adolescéncia. Ao longo
dos capitulos, apresentam textos contemporaneos que falam com o jovem e sua época e,
a0 mesmo tempo, estabelecem uma “ponte” com o movimento literario ou a teoria a serem
estudados. No capitulo 8 (Como a linguagem pode construir a nossa identidade), por
exemplo, que trata do Realismo-Naturalismo, os alunos sdo convidados a ler/ouvir a
can¢do “Mulher do fim do mundo”. Essa composicdo contemporanea, feita por Alice

Coutinho e Romulo Froes especialmente para a intérprete Elza Soares, contrasta com a
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mudez da personagem do século XIX Bertoleza, de O cortico. A discussdo atual dos
direitos de mulheres — bastante frequente sobretudo entre as jovens alunas — permite
entender por que esse eu lirico feminino (mulher negra) exige que a deixem cantar (falar?)
“até o fim”, enquanto, no caso de Bertoleza, sequer podemos ouvir a sua voz. Essa
preocupagao de “conversar” o tempo todo com os jovens — muito presente na experiéncia
dos autores deste livro — encontra eco na BNCC quando trata do campo da vida pessoal.

Nesse contexto,

o campo da vida pessoal organiza-se de modo a possibilitar uma reflexao sobre
as condigdes que cercam a vida contemporanea e a condigdo juvenil no Brasil
¢ no mundo ¢ sobre temas e questdes que afetam os jovens. As vivéncias,
experiéncias, analises criticas e aprendizagens propostas nesse campo podem
se constituir como suporte para os processos de construcdo de identidade e de
projetos de vida, por meio do mapeamento e do resgate de trajetorias,
interesses, afinidades, antipatias, angustias, temores etc., que possibilitam uma
ampliacdo de referéncias e experiéncias culturais diversas e do conhecimento
sobre si (Brasil, 2018, p. 479-480).

No entanto, ainda hd muito trabalho a ser feito para garantir que a imagem da
mulher nos livros didaticos seja representativa, inclusiva e livre de estereétipos de género.
A sociedade estd em constante evolu¢do e as editoras precisam acompanhar essas
mudangas para garantir que a proxima geracao de leitores tenha uma visdo positiva e
abrangente de mulheres em todos os aspectos da vida. Até porque, excluir essas vozes,
para que, de fato, tenham autoridade ainda ¢ uma forma de manutengdo do poder e da
ideologia vigentes.

Diante dos pontos aqui apresentados, ¢ possivel inferir que, apesar de haver um
movimento em direcdo a uma maior representacdo das mulheres, ainda ha necessidades
de se promover um trabalho mais critico quando se leva em consideragao a utilizacao de
livros didaticos. A partir dessa abordagem, sera possivel construir outros conceitos acerca
das mulheridades, de modo a confrontar os esteredtipos que por tanto tempo perduram na

sociedade.

CAPITULO 3- O MATERIAL DA REVISA GOIAS: LIMITES E
POSSIBILIDADES

Nesta se¢do o material do Revisa Goiés ¢ apresentado. Além disso, ¢ feita uma
analise a respeito das representacdes nele presentes. Para tanto, primeiro, o material ¢

contextualizado para, entdo, realizar a discussio sobre essas representagdes.
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3.1 CONTEXTO E OBJETIVOS DO MATERIAL

O Revisa Goias surgiu de forma espontanea, quando um grupo de educadores,
amigos entre si, reuniu-se para discutir os efeitos da pandemia de Covid-19 na educagdo
em Goids e a necessidade urgente de criar uma estratégia para recuperar a aprendizagem
dos alunos. Esse encontro aconteceu em 15 de novembro de 2022, apos quase dois anos
de ensino remoto e hibrido.

O projeto foi idealizado com o propdsito de promover a recuperacdo da
aprendizagem e melhorar o desempenho em Lingua Portuguesa e Matematica. A criacao
do Revisa Goias envolveu uma equipe de 15 professores, com o apoio dos educadores
das 999 escolas estaduais, conforme levantamento realizado pela Seduc-GO.

Dado que as avaliagdes externas sdo realizadas nas turmas que concluem cada
ciclo de ensino, o Revisa Goias ¢ direcionado para os seguintes segmentos: 5° ano (anos
iniciais do ensino fundamental), 9° ano (anos finais do ensino fundamental) e 3% série
(ensino médio) (Gontijo, 2024).

Em fevereiro de 2023, a Seduc-GO, ciente da relevancia dos resultados dessas
avaliagdes, especialmente do Saeb, apoiou a implementagdo do projeto. A iniciativa foi
concebida como uma estratégia pedagogica para ajudar na recuperagdo da aprendizagem
dos alunos da rede ptblica estadual, que enfrentaram uma defasagem significativa devido
aos impactos da pandemia em diversos aspectos da vida.

A equipe responsavel pela elaboracdo do material didatico desenvolveu uma
estrutura que oferece atividades graduais e progressivas para os estudantes, a0 mesmo
tempo em que proporciona explicagdes claras e interativas para os professores. O objetivo
¢ otimizar a recuperagdo da aprendizagem e facilitar a interagdo dos educadores com o
conteudo (Gontijo, 2024).

As atividades iniciais foram desenvolvidas a partir dos resultados das avaliagdes
externas, como o Saeb, o Saego e o Enem, realizados nos anos anteriores. As atividades
subsequentes se basearam no Simulado Revisa, com o objetivo de atender as diretrizes
do Documento Curricular de Goias (DC-GO) e do ensino médio (DC-GOEM), além de
buscar alinhamento com a matriz de descritores do Saeb e com a bimestralizagao, sempre
que possivel.

Segundo o Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE) e o Saeb, as habilidades

sdo resultado das competéncias adquiridas, definidas como a ‘“capacidade de agir
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eficazmente em diferentes situagdes, utilizando conhecimentos, mas sem se limitar a eles’
(Brasil, 2011, p. 18). Os conteudos relacionados as competéncias e habilidades sao
segmentados em partes menores, conforme o ano, série e disciplina, sendo chamados de
descritores (D). Estes indicam a relacdo entre os conteudos curriculares e as operagdes
mentais desenvolvidas pelos estudantes (Brasil, 2011). Os descritores fornecem
defini¢des claras das habilidades que devem ser trabalhadas, geralmente comegando com
verbos no infinitivo, como "inferir", "localizar", "identificar", "distinguir", entre outros.

Isso sugere que agdes como inferir, localizar, identificar e distinguir sdo
fundamentais para a constru¢ao de atividades pedagogicas consistentes, alinhadas ao
pensamento dialético, proprio da consciéncia teodrica. Esse tipo de pensamento serve
como método para analisar as origens das formas especificas, diferenciando o particular
do geral. Esse processo facilita a organizagdo, a classificagdo e a distingdo dos objetos e
fenomenos que nos cercam. Embora essas acdes estejam ligadas a conceitos empiricos,
elas desempenham um papel essencial no desenvolvimento do pensamento tedrico
(Davidov, 1972 apud Longarezi; Puentes; Marco, 2023).

Para elaborar um projeto que atendesse adequadamente as expectativas das
escolas no processo de recomposi¢cdo da aprendizagem dos alunos, a equipe do Revisa
Goids baseou-se em uma pesquisa conduzida pela consultoria Vozes da Educagdo. Essa
pesquisa aborda as intervengdes curriculares realizadas durante a pandemia em quinze
territorios, destacando a necessidade de adaptar o curriculo a realidade especifica de cada
regido.

Segundo as pesquisadoras do Vozes da Educacdo (2022), a estratégia de
priorizacao curricular visa identificar e organizar os conteudos, competéncias e
habilidades do curriculo atual, com foco nas necessidades mais urgentes. O objetivo €
reorientar o curriculo para atender as demandas essenciais para a aprendizagem dos
estudantes em um contexto especifico. Por outro lado, a prioridade e incorporagdo
curricular mantém o curriculo atual, mas adiciona conteudo, competéncias e habilidades
de anos anteriores que nao foram abordados, mas que sdo necessarios para suprir as
necessidades dos alunos. Assim, ¢ fundamental implementar mudancas curriculares para
atender a essas necessidades, especialmente no periodo pds-pandemia, quando os
impactos na aprendizagem sdo visiveis e de longo prazo.

Com base nas orientagdes de estudos sobre recomposi¢do da aprendizagem, a
equipe do Revisa Goids investiu na sele¢do criteriosa dos conteudos curriculares,

alinhando-se ao “Guia de Adaptacion del Curriculo en Situaciones de Emergencia”,
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desenvolvido pela Educacdo Cannot Wait (ECW), Plan International e UNICEF (2021).
Esse guia aponta trés critérios essenciais para otimizar a recomposi¢ao das aprendizagens:
1) Pertinéncia (o conteido deve atender as necessidades educacionais do contexto atual);
i1) Essencialidade (o conteudo deve ser crucial para o avango da aprendizagem, vinculado
a areas ou anos especificos); e iii) Sequencialidade (o contetido deve se integrar e se
desenvolver de maneira progressiva dentro do mesmo ciclo de ensino, servindo de base
para futuros aprendizados e conectando-se aos contetdos essenciais de outras areas). Vale
destacar, todavia, que o processo de selegdo de um texto em detrimento de outro esta
imbuido de relacdo de poder.

Outrossim, na area educacional, a tomada de decisdes e o estabelecimento de
metas de aprendizagem exigem uma organizacao meticulosa do processo pedagogico,
visando promover transformagdes no pensamento, comportamento e atitudes dos alunos.
Isso resulta de um planejamento que abrange a selecdo de conteudos, métodos, atividades,
recursos, estratégias e abordagens pedagdgicas a serem adotadas ao longo de um periodo
especifico. Para desenvolver a capacidade de compreender e aplicar conhecimentos de
maneira interdisciplinar, ¢ necessario um planejamento s6lido, com objetivos bem
definidos e uma organizacao eficaz durante todo o processo de formagao.

Nesse contexto, a equipe do Revisa Goids se inspirou nos principios da Taxonomia
Cognitiva de Bloom para estruturar o material pedagogico. A Taxonomia de Bloom, que
classifica os objetivos educacionais em diferentes niveis de complexidade cognitiva,
serviu de base para o desenvolvimento de ferramentas de avaliacdo e estratégias de ensino
diferenciadas. O objetivo ¢ facilitar, avaliar e estimular o desempenho dos alunos em
diversos niveis de aquisi¢ao de conhecimento, incentivando os educadores a apoiarem
seus alunos de forma estruturada e consciente. Essa abordagem reflete a ideia de que ¢
necessario dominar habilidades mais simples (fatos) antes de avangar para a aquisi¢ao de
habilidades mais complexas (conceitos). Vale ressaltar que, ao aplicar a Taxonomia de
Bloom para o dominio cognitivo, o foco estd em como a equipe do Revisa Goias
selecionou os descritores nas atividades dos cadernos, sem explorar profundamente os
aspectos tedricos do modelo.

A Taxonomia de Bloom foi desenvolvida por Benjamin Bloom e seus
colaboradores, com o objetivo de ajudar no planejamento e organizacdo dos objetivos
educacionais. Ela inclui seis niveis de cogni¢ao, classificados de acordo com a crescente

complexidade: Conhecimento, Compreensao, Aplicacdao, Andlise, Sintese e Avaliagdo. O
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dominio Cognitivo ¢ um dos trés dominios previstos no modelo, ao lado dos dominios
Afetivo e Psicomotor.

O Revisa Goids ¢ um material desenvolvido de forma interativa e pratica, com a
finalidade de recuperar a aprendizagem dos estudantes e, assim, promover avangos na
proficiéncia. Para a criacdo das atividades inéditas presentes no caderno, sdo considerados
os Documentos Curriculares, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a Matriz de
Referéncia do SAEB e os resultados das avaliagdes externas SAEGO e SAEB.

Por ser um material focado na recomposi¢do da aprendizagem, ele busca revisar
conceitos essenciais de anos e séries anteriores, com o objetivo de criar um percurso de
aprendizado que atenda as necessidades dos alunos. O material ¢ elaborado de forma
bimestral e segue uma estrutura progressiva, isto ¢, partindo de algo mais simples para
algo mais complexo, oferecendo, com a mediagdo do professor, uma sequéncia de
atividades que abordam habilidades especificas do ano ou série, a0 mesmo tempo em que
revisitam contetidos necessarios para a recuperacdo da aprendizagem. Dessa maneira,
busca-se o aprimoramento continuo do aprendizado e o avango na proficiéncia. O uso
desse material também facilita o planejamento do professor, otimizado o tempo de
preparacdo das aulas.

O Revisa Goias ¢ distribuido as escolas a cada dois meses. Uma versao digital de
todo o material ¢ enviada com antecedéncia as Coordenacdes Regionais (CREs), que o
repassam as escolas para que os professores integrem o conteido no planejamento. As
atividades de Lingua Portuguesa e Matematica sdo impressas para os alunos do 8° e 9°
anos do ensino fundamental e para todas as séries do ensino médio. J4 o material de
Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas, destinado ao 9° ano do ensino fundamental e
a 3? série do ensino médio, ¢ disponibilizado em formato digital.

A proposta ¢ que o material seja utilizado em sala de aula, com o apoio do
professor no desenvolvimento das atividades, refor¢ando a ideia de "refletir/analisar/fazer
juntos". Nesse sentido, o material pedagdgico Revisa Goids apresenta contetidos
essenciais que podem expandir, organizar e sistematizar conhecimentos relevantes,
priorizando o  desenvolvimento  das  habilidades definidas no  Corte
Temporal/Bimestralizacao.

O Revisa Goias, diferentemente do “Se liga nas linguagens”, ndo constitui um
livro didatico. E, antes, um material de apoio a ser utilizado pelos professores de lingua
portuguesa e matematica, com a finalidade de permitir um retorno a conceitos importantes

dessas areas, de modo a preparar os estudantes para as avaliagdes externas.
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E importante reconhecer que a proposta do material Revisa Goias parte de uma
demanda legitima: oferecer subsidios ao professor e ao estudante frente aos desafios das
avaliagdes externas, como o ENEM, o SAEB e o0 SAEGO. Ao organizar atividades com
base nas competéncias exigidas nesses exames, o material cumpre uma fungao estratégica
no planejamento pedagdgico e, em muitos contextos, facilita o trabalho docente — ao
reunir questdes com a mesma logica das provas e sistematizar contetidos cobrados, por
exemplo.

Outro ponto positivo € que o material pode funcionar, para muitos alunos, como
uma ferramenta de familiariza¢do com a linguagem e com a estrutura das avaliagdes em
larga escala. Essa fungdo, muitas vezes, ¢ destacada por docentes da rede como util,
especialmente em escolas com menos acesso a recursos complementares.

No entanto, apesar de sua utilidade, o material apresenta limitacdes importantes.
A primeira delas diz respeito a forma como os contetidos sdo abordados: com foco
excessivo na estrutura da prova e pouca énfase em discussdes criticas, especialmente no
campo da representacao de sujeitos historicamente marginalizados. Além disso, em
alguns contextos escolares da rede estadual, hé relatos de professores que apontam a
obrigatoriedade de sua aplicagdo como um fator que reduz sua autonomia pedagdgica.
Ressalta-se, contudo, que essa ndo ¢ a realidade de todos os colégios: em minha
experiéncia, por exemplo, a utilizagao do Revisa Goids ocorre como apoio complementar,
sem imposicao formal.

Ainda assim, a analise do material mostra que ha espago para aperfeigoamentos
importantes, especialmente no sentido de incluir temas contemporaneos com abordagem
critica, interseccional e formativa, que contribuam para o desenvolvimento de uma leitura
de mundo mais ampla e consciente por parte dos estudantes.

Dentre os materiais analisados, seleciono aqui uma atividade contida em um dos
cadernos do Revisa Goias que exemplifica de forma significativa essa limitagdo no
tratamento das representagdes sociais e culturais da mulher. Trata-se de um excerto de
uma carta escrita por José Fuzeira, cidadao brasileiro que, em abril de 1940, dirigiu-se ao
entdo presidente Getalio Vargas. O mesmo texto ja havia sido utilizado na prova do
ENEM em 2010 (caderno 127), o que refor¢a sua legitimagdo como documento de valor
pedagogico e historico.

A carta € marcada por um forte apelo emocional e tem como tema a exaltagao da
figura materna e feminina. Nela, a mulher aparece descrita como “anjo do lar”, simbolo

da abnegacao, da dogura e da pureza, devotada exclusivamente ao cuidado dos filhos, do
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marido e da moralidade da familia. Trata-se, portanto, de uma constru¢do profundamente
idealizada da mulher, vinculada a domesticidade e a esfera privada, que remonta a
tradigdo patriarcal enraizada no imagindrio social brasileiro.

O problema, contudo, ndo estd apenas no conteudo do texto, mas principalmente
na forma como o material didatico o apresenta: sem qualquer proposta de reflexdo critica
sobre o contexto historico da carta, sobre os valores que carrega ou sobre os efeitos
ideologicos da representacdo da mulher que ali se constroi. A atividade convida o aluno
a realizar inferéncias e identificar informagdes explicitas, mas ndo propde qualquer
tensionamento sobre o modelo de mulher que o texto naturaliza.

Sob a otica da Analise Critica do Discurso (Fairclough, 2001), podemos entender
esse uso como um ato discursivo que contribui para a reproducdo de sentidos
naturalizados sobre o feminino. Como afirma Stuart Hall (2006), a representagdo ¢ parte
do processo de construgdo e circulagdo de significados em uma cultura — e ndo um
simples reflexo do real. Assim, ao selecionar esse texto sem promover rupturas com a
visdo que ele expressa, o material reafirma um modelo de mulher submissa, maternal e
passiva, invisibilizando outras formas de existéncia feminina.

Tomaz Tadeu da Silva (2010) nos lembra que representar ¢ sempre oferecer uma
versao do mundo — e, portanto, uma escolha carregada de intencionalidades. Ao trazer
esse discurso idealizado como exemplo legitimo e ndo o problematizar, o Revisa Goias
se afasta do compromisso com a formacdo critica e se aproxima de uma pedagogia
reprodutora das hierarquias de género que estruturam a sociedade.

Essa andlise, portanto, reforca o argumento central desta pesquisa: mesmo em
materiais contemporaneos e voltados para avaliagdes em larga escala, persiste a
manuten¢do de discursos sobre a mulher que ignoram sua pluralidade, complexidade e
protagonismo, optando por representacdes limitantes e normativas.

E a partir dessa discussdo que se propde a analisar

as representagdes. Assim, a partir da leitura do material disponibilizado no
segundo semestre de 2024, selecionei a edigdo de agosto/setembro de 2024, a qual
apresenta o conteudo de resenha critica, o que, em tese, deve levar o estudante a ler,
analisar e se posicionar diante de uma obra, ¢ que tem como suporte o livro “Quarto de

despejo”, de Carolina Maria de Jesus.



82

32 ANALISE DAS REPRESENTACOES FEMININAS NOS TEXTOS
SELECIONADOS (COM ESTUDO DE CASO DE QUARTO DE DESPEJO)

A representagdo feminina na resenha de Quarto de Despejo - Diario de uma
Favelada, publicada no periddico Revisa Goids, bem como na obra literaria homonima de
Carolina Maria de Jesus, destaca pontos relevantes sobre a situagao feminina em situagdes
de vulnerabilidade social. Esse fato, por si, ja € representativo, uma vez que, ao trazer
uma mulher negra, pobre e mae solteira em uma favela, os autores desse recurso didatico
promovem essa representatividade. Assim, a partir da corpolitica (Frank; Lima, 2024), ¢
possivel inferir que a escolha desse texto ndo foi neutra, mas carrega marcas sociais de
raca, género e sexualidade que podem ser problematizadas.

No trabalho, Carolina Maria de Jesus elabora uma imagem feminina que se afasta
dos estereotipos convencionais. Ela se mostra uma mulher determinada, resiliente e
critica a sociedade que a marginaliza. Ela desafia os papéis tradicionais de género em sua
batalha didria pela sobrevivéncia, sua relacdo com os filhos e sua perspectiva sobre a
desigualdade. No seu didrio, a escritora destaca o estresse da mulher de baixa renda, que
precisa equilibrar a carreira e a maternidade, além de lidar com a violéncia e a
discriminacao. Carolina também desempenha um papel de narradora ativa, criando sua
propria narrativa e denunciando as injusticas a sua volta.

A seguir, apresento a resenha utilizada no material do Revisa Goids, a qual ndo

tem indicacdo de sua autoria, porém apresenta a fonte:

TEXTO II
RESENHA: QUARTO DO DESPEJO - DIARIO DE UMA FAVELADA

Como o proprio nome diz, a obra foi escrita em formato de diario. Nele, a autora vai relatando o
seu sofrimento em ter que viver as margens da sociedade, dividindo o seu barraco com seus 3 filhos, Vera
Eunice, José Carlos e Jodo José. Carolina, que era mée solteira, sustentava sua familia com o dinheiro que
conseguia catando papeldo nas ruas de Sao Paulo.

Muitas coisas neste livro me chamaram atencdo. Apesar de so ter estudado formalmente por 2
anos, Carolina escrevia seus textos de forma simples, mas com muita sensibilidade. Os textos foram
publicados da mesma forma como foram escritos e, portanto, existem intimeras palavras que estdo grafadas
fora da norma culta da lingua portuguesa, mas isso ndo tira o brilho do trabalho dessa mulher, ao contrario,
traz ainda mais sensibilidade ao texto.

Outra coisa que muito me chama a atengédo, ¢ a capacidade da autora de analisar as situagdes de
forma muito critica. Ela faz comentarios sobre politicos da época, sobre o quanto a favela ¢ um espago
esquecido dentro da cidade. E aproveitando o gancho, é possivel perceber que mesmo 60 anos depois, muita
coisa continua do mesmo jeito que ela relata no livro. [...]

Sdo muitos os momentos em que a escritora traz relatos de fome. Nao s6 a sua fome, mas a fome
de outras pessoas, dos filhos, vizinhos, ¢ de outros catadores de papel. Em alguns relatos, ela expoe a triste
realidade de quem néo tem o que comer ¢ acaba comendo comidas ja improprias.

Apesar de ndo gostar da favela, da fome, da pobreza, Carolina também tem um trago muito forte
de solidariedade para com as pessoas que vivem na comunidade. Em muitos momentos ela e seus filhos
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sdo hostilizados pelos vizinhos, mas mesmo assim, em muitos outros momentos ela presta ajuda a esses
mesmos Vvizinhos.

Embora ndo tenha conhecimentos académicos ou escolares, a autora demonstra uma visao critica
muito licida acerca do papel dos governos da época. Ela faz algumas criticas que vao além do senso
comum.

A violéncia enfrentada pela populagdo periférica fica explicita desde o comego. Néo s6 a violéncia
fisica, mas a violéncia social, moral ¢ claro, fisica também. E triste olhar para essa histéria que ja tem 60
anos e ver que a situagdo dessa populagdo que vive as margens da sociedade continua tdo ruim e até pior
do que era nessa época.

Finalizo com uma quote dessa obra maravilhosa: “Sempre ouvi dizer que o rico ndo tem
tranquilidade de espirito. Mas o pobre também ndo tem, porque luta para arranjar dinheiro para comer.”

Disponivel em:https://www.queriaestarlendo.com.br/2020/11/resenha-quarto-do-despejo-diario-de-
uma.html. Acesso em: 10 abr. 2024 (adaptado)?

A andlise traz uma representacdo de Carolina Maria de Jesus como uma mulher
capaz de “analisar as situacdoes de forma muito critica”. Esse ponto rompe com o0s
esteredtipos vistos, por exemplo, no livro Se liga nas linguagens, uma vez que ndo
representa a mulher como sendo alguém destinada a ser dona de casa, a cuidar do lar, a
ser atenciosa, pura e simplesmente por ser mulher, mas que retrata alguém langa um olhar
critico a sociedade, que problematiza, enfim, que nao se resigna ao papel que a ela poderia
ser conferido pelas visdes machistas.

Todavia, o texto faz referéncia a sua condicdo de mae solteira e a batalha para
prover o sustento dos filhos, porém nao vincula essas questdes a uma reflexao mais ampla
sobre a interseccionalidade entre género, raga e classe social. De igual modo, a resenha
também ndo aborda o impacto de Carolina como uma autora que desafia os canones
dominantes da literatura do Brasil, dando voz a uma realidade muitas vezes
negligenciada. Assim, apesar de um avancgo, ainda ¢ necessario trazer outros textos em
que a representacdo feminina leve em consideracdo as novas dindmicas da sociedade,
principalmente a partir das compreensdes proporcionadas pela quarta onda do feminismo.

A falta de um estudo mais detalhado da representacio feminina na resenha, a partir
de uma perspectiva mais contemporanea dos estudos feministas, evidencia uma tendéncia
frequente em recursos pedagdgicos: a minimizacdo das vivéncias de género em
avaliagOes literarias. Isso dificulta que os alunos entendam como a literatura pode ser um
local de resisténcia e denuncia das disparidades. Nesse sentido, conforme visto em
Oliveira e Silva (2021), a critica feminista abre alas para uma desconstru¢do das

narrativas tradicionais que perpetuam estereotipos de género nos livros didaticos. Assim,

3 A referéncia aqui apresentada foi disponibilizada pelo material do Revisa Goids. Por se tratar de um texto
disponivel em ambiente digital, todavia, pode ser possivel que ele seja removido.
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ao promover uma visdo mais inclusiva e diversificada das mulheres, eles se tornam
ferramentas importantes para a garantia da igualdade de género.

A partir desses pontos, caso a resenha sugerisse uma perspectiva mais critica sobre
a condicao feminina na obra, poderia fomentar discussdes mais profundas em sala de aula,
possibilitando que os estudantes reconhecessem a importancia de Carolina Maria de Jesus
ndo somente como uma escritora marginalizada, mas como uma mulher que contesta as
narrativas predominantes e reivindica um espago de voz.

A resenha de Quarto de Despejo - Didrio de uma Favelada, publicada no periddico
Revisa Goias, oferece uma descricdo esmiugada do trabalho de Carolina Maria de Jesus,
destacando seu contexto autobiografico e o efeito emocional de suas narrativas sobre a
vida nas favelas. Contudo, a sua critica ¢ superficial, ja& que ndo aprofunda nos aspectos
sociais e politicos abordados pela escritora.

A analise ressalta a sensibilidade na escrita de Carolina e sua habilidade critica,
porém nao vincula tais caracteristicas a um contexto mais abrangente de exclusao e
desigualdade estrutural. Por exemplo, a referéncia a fome e a violéncia ¢ apresentada de
maneira ilustrativa, sem questionar os motivos histdricos e politicos que mantém tais
condicdes. Todavia, esses fatores deveriam ser mais aprofundados, uma vez que, de
acordo com Pinto et. al (2011), deve ser considerado quando se pensa na constituicao da
mulher, a qual ¢ atravessada pela violéncia e pela vulnerabilidade social, elementos que
aprofundam as desigualdades.

Outro aspecto ¢ que a resenha reconhece a pertinéncia dos problemas abordados
no livro, porém ndo explora essa relagdo com a realidade atual, o que implica em um mal
aproveitamento das oportunidades de fomentar reflexdes criticas acerca da persisténcia
das desigualdades no Brasil.

No que diz respeito a estrutura e a metodologia da resenha, ela adota uma estrutura
bésica, iniciando com um resumo do contetido do livro. Ela ressalta que o trabalho ¢ uma
autobiografia escrita por Carolina Maria de Jesus, que descreve sua experiéncia na favela
do Canind¢, em Sao Paulo, juntamente com seus trés filhos. A resenha também destaca a
situagdo de extrema pobreza, de fome e de violéncia social que ela e seus vizinhos
enfrentam. Contudo, a analise critica dos temas principais do livro ndo ¢ aprofundada na
resenha, como as estruturas de opressao que perpetuam a desigualdade social no Brasil.
O texto faz referéncia a critica da escritora aos politicos daquele periodo, porém nao
aborda as consequéncias dessas criticas ou como tais questdes continuam relevantes

atualmente.
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Em relagdo a linguagem e a expressao critica, a resenha ressalta a simplicidade e
a delicadeza da escrita de Carolina Maria de Jesus, o que ¢ uma caracteristica positiva.
No entanto, o texto destaca que a obra inclui palavras que ndo se enquadram na norma
culta do portugués, sem contextualizar corretamente a importdncia disso para a
expressividade e autenticidade da escrita da escritora. Este elemento poderia ser mais
aprofundado, analisando como a linguagem utilizada por Carolina da mais for¢a a sua
narrativa e representa a voz das classes marginalizadas. O questionamento de Carolina
sobre as condigdes de vida nas favelas e a ineficacia das politicas governamentais poderia
estar ligado a um debate mais amplo sobre questdes estruturais, tais como racismo, género
e disparidade economica.

No entanto, mesmo que a resenha reconheca que as questdes abordadas no livro
continuam pertinentes, essa andlise ndo ¢ suficientemente laborada, evidenciando a
auséncia de um didlogo contemporaneo. A pobreza, a fome e a exclusdo social persistem
como problemas urgentes no Brasil atual, e a analise poderia fomentar um didlogo mais
critico entre a obra de Carolina Maria de Jesus ¢ a realidade presente. Assim, seria
possivel estimular os leitores a enxergarem a literatura como um meio de entendimento e
questionamento social.

Também € necessario prestar aten¢cdo a maneira como a obra Quarto de Despejo €
tratada no material didatico. O conteudo pedagogico deveria sugerir tarefas que
promovessem a reflexdo critica e a interdisciplinaridade, vinculando a leitura do livro a
temas de historia, sociologia e cidadania. Entretanto, a avaliacdo atual se limita a
elementos estruturais € mecanicos, como a identificagdo de componentes textuais e a
interpretagao literal, desperdicando a chance de abordar assuntos mais complexos. Nesse
sentido, ¢ essencial que a educagdo desempenhe seu papel de incentivar uma leitura mais
ponderada e uma interpretacdo critica do trabalho, de forma que alunos sejam
incentivados a vincular a obra as condigdes sociais atuais e ao cenario historico brasileiro,
fomentando discussdes que superem a leitura mecanica e incentivem a reflexao.

Para além disso, a analise do trabalho poderia ser aprimorada com a utilizagao de
referéncias tedricas que ajudem a entender a realidade social representada por Carolina
Maria de Jesus, de modo a enriquecer a analise. Citar tedricos como Paulo Freire, que
debate a relevancia da educagdo libertadora, poderia enfatizar a necessidade de uma
analise mais critica do material didatico. Dessa forma, a comparagao da obra com outras
narrativas literarias que retratam a vida nas periferias do Brasil, como Capitaes da Areia,

de Jorge Amado, ou trabalhos contemporaneos de escritores como Concei¢ao Evaristo,
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poderia ser outro ponto a ser explorado. Essas comparagdes auxiliariam os estudantes a
identificarem padroes de exclusdo e resisténcia existentes na literatura do pais.
Apesar de haver avango no que diz respeito a representagdo das mulheres por meio

de Quarto de despejo, o material do Revisa Goias traz outras que exigem atengao.

Figura 7- A representacdo da mulher como alguém materialmente influenciavel

uuuuuuu >

O ESTADO QUE DA CERTO

Revisa Goias

‘ De olho wo Enem!

Estudante, parachegar arespostadaquestao 106\
(Enem), além da leitura analitica do texto, é necessa-
rio considerar o género textual, bem como compre-
ender o enunciado: “Que estratégia argumentativa
leva o personagem do terceiro quadrinho a persuadir

sua interlocutora?”, atente para as palavras/expres- LAERTE. Ooapanhat e 1a5.tieg e scacnn com i Acesso e 8 set. 11
soes-chave: “estratégia argumentativa” e “persuadir” Que estratégia argumentativa leva o personagem do
- existe uma tentativa de convencimento/persuasao | | terceiro quadrinho a persuadir sua interlocutora?
retomando a Histodria Classica da Branca de Neve e o .
“celular” (atualidade). Lembre-se: argumentacao/per- (A) Prova concreta, ao expor o produto ao consumidor.
| suasao/discurso sao indissociaveis. ) (B) Consenso, ao sugerir que todo vendedor tem
técnica.

21. QUESTAO 106 - (ENEM - 2012) (C) Raciocinio légico, ao relacionar uma fruta com um

produto eletronico.
(D) Comparacao, ao enfatizar que os produtos apre-
sentados anteriormente sao inferiores.

(E) Indugao, ao elaborar o discurso de acordo com os
anseios do consumidor.

= 2012/d\02_coderna?, and pdY. Acessoen 15 abr.
2024,

Fonte: Revisa Goias, ago-set (2024)

Na imagem em questdo, que foi retirada de uma das edi¢des do Enem, sem que o
Revisa faga qualquer problematiza¢do primeiro, mais uma vez, a mulher € representada
como uma princesa, no caso, como a Branca de Neve. Nela, o foco encontra-se nos que
estdo tentando convencer a personagem de que ela deveria aceitar a maca. Assim,
diferentes personagens tentam realizar essa acdo, porém a mulher aceita a fruta apds lhe
ser oferecida uma vantagem: um celular.

A representag@o que se tem ¢ de uma mulher inocente, ao passo que também tem
interesses em bens materiais, a qual € incapaz de pensar a respeito dos perigos presentes
no mundo. Isso refor¢a o que fora apresentado por Zanello (2018) ao dizer sobre como as
mulheres sdo representadas: brancas, magras, solitarias. Portanto, a despeito da tendéncia

apontada neste trabalho, a partir da menc¢ao de Maria Firmina dos Reis e Gilka Machado,
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que trazem protagonistas femininas que ndo aceitam o padrdo de submissdo tao veiculado
na literatura, a questdo escolhida pelos autores do material mais uma vez endossam a ideia
de que a mulher ¢ indefesa e de que precisa de um principe para lhe salvar, a0 mesmo
tempo de que ela ¢ materialmente influenciavel, porquanto interessa-se por um celular.
Ha, ainda, um terceiro elemento a respeito das representagdes acerca das mulheres
nos materiais e recursos didaticos analisados: a questdo da desconsideragdo das

mulheridades. Isso pode ser visto na figura 8, a seguir.

Figura 8- A representagdo a partir do género tirinha

Leia o texto.
ACABEI DE I ] (SOUDO TEMPO EM| I  ..ENAO
MARATONAR ) [ QUE MARATONA "FICAR O DIA
UMA SEREE, VO! . SIGNIFICAVA_ TODO NO SOFA
"PROVA DE RESIS-

TENCIA E ESFORCO
. FISICO®.

-D

Disponivel em: http://www.willtirando.com.br/anesia-417/ Acesso em: 12 abr. 2024

2. Marque as caracteristicas que mostram que o texto
em estudo é uma tirinha.

( X)) Formato horizontal.

( ) E um texto informativo.

(X) Ha poucas personagens.

(X) Alinguagem é clara e concisa.

(X) O texto apresenta tracos de humor.

(X) E um texto curto com apenas quatro quadrinhos.

( )Aarte naconstrucao dos quadrinhos é rebuscada.

( X' ) H& um enquadramento, pois em cada quadro
tem uma parte da historia.

Fonte: Revisa Goias, ago-set (2024)

Nesse exceto, € apresentado um diadlogo entre avo e neta. Nele, € possivel ver um
conflito entre duas geragdes distintas, o que ¢ evidenciado pelo uso de “no meu tempo”.
Apesar disso, conforme pode ser visto em Beauvoir (1949) e em bell hooks (2000), a
identidade feminina ndo ¢ um conceito fixo, mas um campo de disputas historicas e
sociais, no qual diferentes mulheres constroem suas trajetérias a partir de experiéncias

marcadas por diferentes fatores.
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Nesse contexto, ao trazer somente a tirinha e exigir dos estudantes que falem quais
sdo os elementos constitutivos do género, sem, todavia, discorrer sobre as mulheridades,
tem-se, mais uma vez, a reproducdo de esteredtipos, porquanto a mulher que se presta a
maratonar uma série ndo exerce algo digno da aten¢do de outras geragdes. Com isso, a
mais jovem acaba sendo desacreditada e sofre com o preconceito de alguém que deveria
compreender que nao hd nenhum problema no 6cio. Por conseguinte, essa situagao
dialoga com o que fora apresentado por Senna (2016), para quem a mulher € representada
como alguém que deve ser forte, resiliente e a0 mesmo tempo afetuosa, dedicada a familia
e ao trabalho, desempenhando fungdes como mae, esposa, avo e profissional. Nesse viés,
essa representacao a coloca como responsavel pelos cuidados domésticos e pela educagao
dos filhos, de modo a impor um fardo sobre elas, de modo a naturalizar a sobrecarga ¢ a
perpetuar expectativas que podem limitar sua autonomia.

Em resumo, ¢ possivel ver que ora a mulher € retratada como critica, como alguém
relevante para o contexto politico da época, bem como para momentos posteriores, como
foi no caso da escolha da resenha acerca de Quarto de Despejo, publicada no Revisa
Goias. Esse resumo critico fornece uma descrigao apropriada do livro e destaca alguns de
seus elementos mais notaveis, como a escrita delicada de Carolina e sua critica social, ora
se presta a reforgar estereotipos, ao colocar a mulher como uma princesa, a qual esta
solitaria e pode ser facilmente influenciada por meio de bens materiais, como um celular,
ora a coloca como alguém que deve se ocupar de atividades mais produtivas, porquanto
as mulheres devem ser mais duras, mais resilientes, e devem somente desfrutar do ocio.

Diante dos pontos abordados, entendemos que ¢ importante que o professor, ao
utilizar tais materiais em sala de aula, faga a devida problematizagdo dos diferentes
aspectos relacionados as representagdes nessas obras. Logo, uma perspectiva mais critica
e contextualizada, a partir da critica feminista (Oliveira; Silva, 2021), por exemplo,
enriqueceria o material para os alunos, possibilitando que eles ndo s6 compreendessem o
contetdo do trabalho, mas também ponderassem sobre sua pertinéncia no contexto atual.

Para atingir tal objetivo, ¢ aconselhavel que a avaliacdo do trabalho seja
complementada com perguntas que estimulem os estudantes a associarem os obstaculos
que Carolina Maria de Jesus enfrentou com as questdes sociais atuais. O material
pedagdgico também pode incluir textos adicionais que discutam a funcdo da literatura
como documento histérico e instrumento de dentincia social, possibilitando que os alunos
compreendam o verdadeiro impacto da obra e sua relevancia para a formacao cidada.

Ademais, podem ser realizadas atividades interdisciplinares para expandir a compreensao
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da obra em variados cenarios educacionais, fomentando discussdes mais profundas e
relevantes.

Diante desses pontos, entende-se que a representagdo das mulheres no material do
Revisa Goids, apesar de destacar alguns pontos relevantes, ainda ha necessidade de
favorecer maiores discussdes sobre essa representacdo. Nesse sentido, ¢ importante
pensar sobre os impactos das escolhas pedagdgicas na formacao critica dos estudantes, o

que se propoe a seguir.

3.3 IMPACTOS DAS ESCOLHAS PEDAGOGICAS NA FORMACAO CRITICA
DOS ESTUDANTES

Nos ultimos anos, o Brasil passou a adotar estratégias de reformulagdo de politicas
publicas em todos os setores, iniciativa esta influenciada principalmente por fundagdes e
grupos empresariais neoliberais, € que teve maior incremento a partir dos anos 1990
(Assis; Santos, 2022). Com a educacao, € claro, nao foi diferente: foram aprovados alguns
documentos e diretrizes que apontam para o delineamento de processos no cerne das
(contra)reformas. Assim, ¢ preciso entender que a educacao passa por um cenario em que
vém sendo formuladas novas politicas curriculares.

Consideramos importante salientar que a pratica curricular nao ¢ restrita somente
ao ambito dos contetidos que serdo trabalhados em cada uma das grades ou das
metodologias adotadas, mas perpassa também pela escolha dos materiais que serdo
usados ao longo desse processo. Escolher o livro didatico é uma das tarefas
desempenhadas pelos professores e uma das etapas do PNLD. Nesse sentido, os proximos
paragrafos versardo sobre a importancia dessa escolha, das responsabilidades a ela
inerentes e dos impactos que ela produz na formacao critica dos discentes.

Escolher os materiais didaticos ndo ¢ uma tarefa banal: demanda tempo e
consciéncia, pois esses materiais acompanharao tanto o planejamento do professor quanto
os estudos do aluno (Amaral ef. al, 2024). E, portanto, uma a¢io que influencia
diretamente na qualidade do ensino que sera ofertado ao longo de todo o ano letivo. E,
quando se tem em mente todas as discussdes feitas nos capitulos anteriores deste trabalho,
isto ¢, das abordagens apresentadas nos livros didaticos e como essas abordagens
refletem, por vezes, pensamentos preconceituosos, a dimensdo da importancia do livro

didatico como formador do pensamento critico se torna ainda mais nitida.
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Os professores, no inicio desse processo de selecdo, se veem diante de uma alta
quantidade de obras, o que se deve fundamentalmente a existéncia do PNLD. De acordo
com Amaral et. al (2024), nos anos de 2023 (anos iniciais do ensino fundamental) e 2024
(anos finais do ensino fundamental), por exemplo, foram aprovadas, respectivamente, 19
e 13 colecdes, sendo que cada cole¢do dos anos finais possui 5 livros e, dos anos finais,
4. Essa ampla gama de materiais a serem analisados e escolhidos aumenta os niveis de
criteriosidade do processo, demandando, além de uma visdo critica, o conhecimento do
contexto que envolve a comunidade na qual os materiais serdo implementados.

Concordamos com Amaral et. al (2024) quando estes consideram que ¢
responsabilidade dos professores selecionar os livros a serem usados, pois esses
profissionais “conhecem as subjetividades dos alunos, as especificidades de sua realidade
escolar, o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola, os projetos que sdo e serdo
desenvolvidos etc.” (Amaral et. al, 2024). Isto ¢, os professores detém os requisitos
necessarios para entender quais materiais devem ser eleitos. Com isso, os livros didaticos
precisam contemplar as perspectivas que esses professores detém a respeito do ensino.
Isso ndo exclui, ¢ claro, a necessidade da participagdo das Secretarias de Educagdo nessa
escolha, tendo em vista que ¢ responsabilidade desses Orgdos promover eventos
formativos com vistas a orientar os gestores e coordenadores pedagdgicos sobre quais 0s
procedimentos a serem adotados e os pontos que sofreram modificagdes do PNLD com
relagdo aos editais anteriores.

No caso especifico da Lingua Portuguesa, ¢ importante ter em mente que, assim
como no caso de outras disciplinas, o processo de ensino-aprendizagem ¢ discutido a
partir de variadas perspectivas e tendo em vista, a partir de abordagens feitas por inimeros
tedricos e linguistas, os principais problemas que envolvem a educagdo nesse interim.
Quando se trata do livro didatico, um dos principais temas de debate ¢ a decisdo sobre o
uso ou niao dos materiais ofertados pelo governo federal as escolas publicas a nivel
fundamental e médio, bem como a qualidade desse material (Tagliani, 2009).

Essa oposicao que, de certa forma, ainda se mantém com relagdo ao livro didatico,
nao nasceu no século XXI: ela vem desde o final do século XX, mais especificamente a
partir dos anos 80, momento em que o livro didatico era visto, de acordo com Rojo e

Batista (2003) como

uma tecnologia pouco adequada aos processos efetivos de aprendizado; como
resultado de interesses econdmicos envolvidos em sua producdo e
comercializaco; e identificado aos efeitos de controle que exerce sobre a agdo
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docente e sobre o curriculo. Assim, percebe-se que o século XX se findou
tendo uma percep¢do de livro didatico como instrumento estruturador da
pratica docente diante da ampliagdo dos sistemas de ensino. (Rojo; Batista,
2003, p. 45)

J& no inicio do século XXI, essa concep¢ao passou por algumas transformacoes
importantes que refletem uma tentativa de alinhar o material didatico as demandas
contemporaneas da educagdo e as politicas publicas vigentes, que, como vimos, também
se encontram em um cenario de mudangas.

Historicamente, conforme supracitado através da argumentacio de Rojo e Batista
(2003), o livro didatico sofria criticas por ser visto como um instrumento pouco ou nada
adequado aos processos efetivos de aprendizagem, e por estar associado a certos
interesses economicos. Era, ainda, visto como uma ferramenta de controle sobre a agao
docente e sobre o curriculo. Contudo, a partir dos anos 2000, a partir da implementagao
do PNDL, esse ponto de vista comegou a ser reconfigurado, com vistas, sobretudo, a
promogao de uma distribui¢do mais equanime e criteriosa dos materiais nas escolas.

No contexto do ensino de Lingua Portuguesa, essa reconfiguracdo fez com que o
livro didatico assumisse um papel central na mediagdo entre os conhecimentos
linguisticos e literarios dos alunos. No entendimento de Silva e Souza (2022), apesar das
criticas, esse material ¢ um recurso muito importante na pratica pedagdgica, pois serve
como guia para professores e alunos. Todavia, os autores argumentam que a eficicia
depende da capacidade de didlogo com as realidades socioculturais dos alunos e de
promogao de uma aprendizagem significativa.

A partir do ano de 2016, com as reformulagdes do PNDL, foi dada maior énfase
a qualidade e a relevancia dos contetidos apresentados nos livros didaticos, segundo o
estudo de Silva (2024). A autora também alega que as producdes académicas a respeito
do PNDL entre 2016 e 2023 estiveram focadas na andlise critica dos materiais
distribuidos, avaliando sua adequacdo as diretrizes curriculares e as necessidades dos
alunos. O mesmo estudo também ressalta a importdncia de uma selecdo que seja
realmente criteriosa, € que os conteudos devem ir além da mera reproducdo de
informacgodes e estimular o pensamento critico e reflexivo dos alunos (Silva, 2024).

A respeito dessa formagdo critica dos alunos, ndo se pode deixar de considerar
que o livro didatico de Lingua Portuguesa assume a tarefa de transcender a abordagem
tradicional e incorporar praticas que buscam promover a analise critica dos textos e o

desenvolvimento da competéncia leitora. Essa analise critica ¢ construida a partir da
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inclusdo de géneros textuais variados, que refletem a diversidade cultural e linguistica tao
caracteristica de nosso pais, bem como a proposi¢do de atividades com vistas a reflexao
a respeito de questdes sociais e politicas.

Para Amorim (2017), os editais do PNDL influenciam a producao e a sele¢ao dos
livros didaticos e impactam diretamente a formagdo dos estudantes. Isso porque, como
visto anteriormente, esses editais sio compostos de um alto numero de colegdes, cada
qual também integrada por varios livros, e tudo isso exige um intenso trabalho por parte
dos professores, tendo em vista que a analise desses materiais precisa ser detalhada. Essa
necessidade se torna ainda mais eminente quando se considera o contexto atual, em que
ha uma preocupagao muito maior com questdes que dizem respeito aos direitos de grupos
minoritarios, € o livro didatico, como instrumento social, precisa estar em consonancia
com esses fatores.

Tagliani (2009) considera que o livro didatico atua como um mediador de carater
frutifero no ensino-aprendizagem, principalmente quando estd alinhado a abordagens
pedagdgicas que dialogam com a producao textual e a interagdo discursiva, pois, para o
autor, incorporando atividades que potencializam a expressdo e a argumentagdo, o
material fomenta a autonomia intelectual dos alunos e os incentiva a posicionarem-se
criticamente face a diferentes contextos comunicativos.

Ora, a sociedade vivencia uma era em que as noticias surgem e sao divulgadas em
uma velocidade nunca vista. Diante de tudo isso, as pessoas como um todo tém acesso a
varios dados em tempo recorde, fato que, ao mesmo tempo em que beneficia pelo fato de
diminuir o tempo em que se busca por informag¢des, pode ser prejudicial quando se
considera o nivel de veracidade dessas informacdes. Com isso, torna-se ainda mais
importante que os alunos aprendam a ter um senso critico e desenvolver seus proprios
pontos de vista a partir da andlise do que € ou ndo veridico.

Apolonio e Bessa (2023) apontam que, na contramdo dessa demanda, e mesmo
diante dos avangos na qualidade dos livros de Lingua Portuguesa, ainda ha criticas quanto
a sua capacidade de promover praticas pedagdgicas inovadoras, tendo em vista que
muitos materiais ainda reproduzem metodologias tradicionais, pouco contribuindo para a
formacao de leitores criticos, e isso ¢ um entrave a formag¢ao dos alunos. Um exemplo de
material que padece desse problema € a colecdo Trajetorias Lingua Portuguesa, que €
aprovada pelo PNLD 2024, pois esse material, embora busque desenvolver
conhecimentos de lingua, texto, gé€nero e norma-padrao, ainda prioriza abordagens

tradicionais de ensino de gramatica em detrimento de praticas pedagogicas novas.
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Em adi¢do, também ¢ preciso considerar a forma como os professores utilizam o
livro didatico em sala de aula, pois o livro por si s6 nao produz efeitos: ele precisa ser
empregado em comunhdo com uma metodologia que realmente atue em prol do
aprendizado do aluno. Batista (2019) apoia a ideia de Tagliani (2009) ao também
considerar o livro didatico como responsavel pela mediagdo do processo de ensino-
aprendizagem, mas incrementa o debate dizendo que o referido material, quando segue
uma sequéncia didatica pautada em uma organiza¢do logica dos contetidos, auxilia na
construcdo progressiva do conhecimento, abrindo novas possibilidades para que os alunos
assimilem os temas de forma mais estruturada.

Entretanto, conforme ressaltado anteriormente, ¢ muito importante que os
professores usem o livro didatico de forma critica e reflexiva. Para Rangel (2020), embora
o referido material forne¢a uma base, o professor precisa adaptar e complementar os
contetdos conforme as necessidades especificas das turmas. Essa postura adotada pelo
professor ¢ bastante necessaria, pois confere ao proprio livro didatico um carater mais
contextualizado e assegura sua flexibilidade, elemento que, na concep¢cdo de Bunzen
(2020), é também de grande relevancia. Este autor entende que o professor nao pode se
limitar ao conteudo apresentado no material: ele deve também integrar outros recursos
pedagogicos que favorecam o ensino e despertem o aluno para uma postura mais
autonoma. Nesse interim, material e metodologia precisam colaborar para o
desenvolvimento do pensamento critico do aluno. Essa questdo, entretanto, ainda é um

problema, pois

o ensino de Lingua Portuguesa nas escolas publicas brasileiras tem apontado
uma realidade que desfavorece a formacao critica do discente, visto que ¢é
recorrente a manifestacdo do ensino tradicional, desvinculado da realidade do
educando, com foco na gramatica em detrimento a outros fatores mais
significativos, sem contar o desinteresse ¢ a insatisfagdo do aluno durante essas
aulas. O Letramento Critico, nessa perspectiva, mostra-se como uma
abordagem promissora e eficaz no que tange a ressignificagio e a reorientagao
desse ensino para o alcance da formagao critica do estudante. E sabido que os
documentos oficiais salientam a importancia das praticas de letramento nas
aulas de linguagens, codigos e suas tecnologias com o objetivo de incitar a
criticidade e promover a autonomia dos discentes como sujeitos e cidadaos
perante a sociedade (Britto; Carvalho, 2021, p. 1.416).

Defendendo essa ideia, as autoras falam sobre uma questdo muito importante
dentro da perspectiva analitica nas aulas de Lingua Portuguesa: o letramento critico, que

tem uma relacdo direta com a temadtica aqui trabalhada, pois dialoga com a capacidade

que os alunos tém (ou nao) de interpretar textos de forma mais reflexiva, através do ato
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de questionar discursos, ideologias e estruturas sociais presentes nas produgdes
linguisticas.

A concepgdo de letramento passou a ganhar forga a partir dos anos 70, e foi
abrindo caminhos para o desenvolvimento de novas e mais amplas discussdes, tornando-
se, assim, uma grande referéncia para as praticas de leitura e escrita na esfera da sociedade
(Britto; Carvalho, 2021). Esse mesmo pensamento ¢ ratificado pelos Parametros
Curriculares Nacionais do ensino médio (PCNEM), que ressaltam que “[...] o estudo da
lingua materna na escola aponta para uma reflexao sobre o uso da lingua na sociedade”
(Brasil, 2000, p. 16). Em consonancia, a BNCC (Brasil, 2017, p. 48) alega que os alunos
“devem desenvolver uma compreensao e analises mais aprofundadas do funcionamento
das diferentes linguagens”. Nesse interim, “o Letramento cumpre com os
posicionamentos requeridos pelos documentos oficiais que norteiam a educagdo
brasileira” (Britto; Carvalho, 2021, p. 1.418).

Tendo em vista que o letramento percorre caminhos entre os conteudos
ideologicos pelos quais a linguagem também passa, entendemos que a lingua ndo € parcial
e, portanto, € necessario entender as ideologias transmitidas através dela. Esse € o objetivo
pelo qual o letramento critico foi desenvolvido. Sobre isso, Janks (2016, p. 21) declara
que “a lingua pode ser usada por diferentes propdsitos. Saber que textos ndo sdo neutros
nos conclama a desenvolver caminhos nos quais eles vém e reconhecem como sao
designados por nds, os leitores”. Esse letramento busca pavimentar o caminho para que,
na Lingua Portuguesa, os alunos compreendam e sejam capaz de perceber que “textos
tém efeitos sociais, construidos para dar uma versdo da verdade” (Janks, 2016, p. 21).
Que verdade ¢ essa? Ela ¢ unica, ou depende do ponto de vista de cada um? Esses
questionamentos precisam orientar o direcionamento critico do professor.

Para Rojo (2009), trabalhar com textos criticos nas escolas € assumir uma postura
que busca expandir a consciéncia social, o que significa proporcionar experiéncias
educativas que os ajudem a observar criticamente a sociedade, a realidade em que vivem,
reconhecendo, através dessa nova e mais ampla perspectiva, desigualdades, diferengas
culturais e multiplas perspectivas historicas e sociais. Esse processo envolve o incentivo
a reflexdes sobre justiga, direitos humanos e cidadania, e, em adicdo, estimula a empatia
€ o pensamento critico diante das estruturas sociais.

Quando os alunos sdo desafiados a questionar normas vigentes e a analisar
discursos presentes em tudo a sua volta (inclusive, nos materiais didaticos, na midia e na

sociedade), acabam por desenvolver posturas mais responsaveis, menos passivas, €
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tornar-se cidaddos capazes de lutarem mais por transformagdes sociais. Sobre isso, ainda

na concepcao de Rojo (2009, p. 120),

uma abordagem ndo meramente formal ou conteudista dos textos, mas
discursiva, localizando o texto em seu espago histdrico, ideoldgico e
desvelando seus efeitos de sentido, replicando a ele e com ele dialogando,
inclina-se em reconhecer a relevancia de se formar um aluno ético
democratico, critico, isento de preconceitos e disposto a ser multicultural em
sua cultura e a lidar com as diferengas socioculturais.

A partir dessa ideia defendida por Rojo (2009), entendemos que a escola precisa
ir além de uma abordagem mecanica e conteudista, e buscar inserir os alunos em seu
contexto social, historico e ideoldgico. A leitura ndo pode e nem deve ser vista apenas
como um exercicio técnico de decodificacdo de palavras, mas sim como um ato de
interpretagdo e construcdo de sentidos, onde o leitor dialoga com o texto e suas
implicagdes. Dessa maneira, ao analisar discursos presentes nas producdes textuais, os
alunos compreendem melhor as estruturas de poder, bem como os valores e as ideologias
que atravessam a linguagem.

Essa perspectiva tem muito a contribuir para a formacao de sujeitos que consigam
refletir sobre a sociedade de maneira ética e democratica, e instrui-los a reconhecer a
importancia do respeito as diferencas e da valorizagdo da diversidade cultural,
promovendo um didlogo com multiplas vozes e experiéncias. E ¢ através desse didlogo
que os alunos questionam preconceitos e esteredtipos e se tornam leitores mais ativos,
mais conscientes. A grande contribui¢ao desse processo reside no fato de que ele capacita
0s sujeitos a uma interacdo argumentativa em multiplos contextos, clareando a ideia de
que a linguagem ndo ¢ neutra, mas carregada de intengdes e sentidos socialmente
construidos.

Reforcamos que a constituicdo da formacao critica dos estudantes em Lingua
Portuguesa passa, inevitavelmente, pela selecdo e pelo uso de materiais didaticos em sala
de aula. Para Rojo (2022, p. 87), “a concepgdo de lingua que sustenta os materiais
didaticos influencia diretamente a formag¢do do estudante, podendo promover uma visao
reducionista ou emancipadora da linguagem”. E nesse aspecto que reside a importancia
de que os livros didaticos sejam analisados ndo apenas sob a Otica dos conteudos
apresentados, mas também quanto a abordagem critica e sociocultural que oferecem aos

alunos.
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Um dos desafios elementares de todo esse trabalho esta na tendéncia que os
materiais apresentam de perpetuarem um modelo normativo da lingua, desconsiderando
a heterogeneidade linguistica e as praticas sociais do uso da lingua. Isso faz com que o
que popularmente se conhece como preconceito linguistico (quando se desvaloriza, por
diversas razoes, a linguagem empregada por alguém). Para Kleiman (2022, p. 103), “os
livros didaticos, ao enfatizarem uma visao estruturalista da lingua, tendem a negligenciar
as praticas discursivas auténticas e reais dos falantes”. E ¢ exatamente isso que ocorre:
uma negligéncia da autenticidade humana. Ora, isso acaba por reduzir as possibilidades
de construgdo de um pensamento critico, pois a linguagem ¢ vista como uma ferramenta
limitada e segregadora.

O fator da inclusao de contetidos que levem em conta as diversidades culturais e
sociais dos alunos ¢ muito importante e precisa ser considerada no processo de escolha
dos materiais didaticos, pois € preciso que esses materiais sejam um espago de encontro
entre diferentes vozes, e que permitam que os alunos se reconhegam naquilo que estudam
e ampliem suas concepgdes sobre o outro. O material precisa incorporar a pluralidade das
experiéncias humanas (Kleiman, 2022).

A presenga dessa diversidade nos materiais didaticos integra o caminho que
conduz a constru¢do de um ensino que seja mais consciente das multiplas realidades que
compoem o todo social. Entendemos que a exposicao de diferentes narrativas,
perspectivas e vivéncias enriquece o processo de ensino-aprendizagem e estimula o
respeito as diferengas, promovendo, por conseguinte, o didlogo entre culturas.

Também defendemos, apoiados nas ideias de Kleiman (2022), que um material
didatico que contempla a pluralidade social, além de ampliar os horizontes dos estudantes,
os convida a questionar discursos hegemonicos, a refletir sobre desigualdades e a atuar,
de forma critica, no mundo em que vivem.

Essa questdo pode ser transposta para a forma como a mulher ¢ representada nos
livros didaticos, perpetrando esteredtipos de género que acentuam desigualdades
histéricas e sociais que, como ja discutimos, sempre existiram. Adotando essa
perspectiva, o que ocorre ¢, na verdade, um movimento contrario as lutas contra a
misoginia. Ribeiro (2023, p. 89) diz que “os materiais didaticos ainda refletem padrdes
patriarcais, apresentando representagdes femininas limitadas ao espago doméstico e a
maternidade, enquanto os homens sdo retratados em papeis de lideranga e autoridade”.
Além disso, essa abordagem limita as possibilidades de identificacdo e projecao dos

alunos em diferentes esferas da sociedade.
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Além disso, ndo se pode deixar de considerar o potencial que o livro didatico tem
de ser tanto um agente de estimulo ao pensamento critico quanto um obstaculo a ele,
dependendo de sua abordagem pedagogica e dos conceitos que prioriza. Quando esses
materiais apresentam conteudo de uma maneira dogmatica, isto €, sem espago para
questionamentos e debates, acabam limitando a autonomia intelectual dos alunos e, por
conseguinte, tornando-os menos receptores de informacao (Silva, 2024). Assim, o livro
ndo pode simplesmente expor os fatos: € preciso incentivar a andlise, o debate e a
problematizagdo a respeito deles.

Em contrapartida, quando os materiais incorporam a abordagem dialogica e
interdisciplinar, um novo passo ¢ dado para que haja um ensino mais critico, pois,
segundo Menezes (2023), os materiais que propdem atividades que estimulem a
argumentacdo, a interpretacdo e a confrontacdo de diferentes perspectivas favorecem a
construcao do pensamento critico dos estudantes. Isso significa dizer que um dos critérios
mais importantes a serem levados em conta pelos professores na hora da selegdo dos
materiais didaticos ¢ justamente a capacidade destes de fomentar a curiosidade
intelectual, a criatividade e a autonomia no aprendizado.

No entrelagar das paginas e das palavras, o livro didatico pode ser uma janela ou
um muro, um espelho ou um véu. Se bem concebido, abre horizontes, desafia certezas,
convida a descoberta. Se limitado, enclausura ideias, repete discursos, silencia vozes.
Entre suas linhas, esconde-se o poder de moldar mundos — alguns j& conhecidos, outros
ainda por inventar. Cabe a n6s, educadores, leitores e autores, decidir se esses materiais
serdo apenas um relicario do passado ou um convite para desbravar o novo, para que, nas

maos dos alunos, eles ndo sejam um fim, mas um comego.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho em questdao buscou analisar como as mulheres eram representadas no
livro Se liga nas linguagens e no material didatico do Revisa Goidas.

A partir do que foi analisado no primeiro capitulo, foi possivel entender que as
representacdes de género nos livros didaticos ndo sdo neutras; elas refletem e, a0 mesmo
tempo, moldam valores sociais e culturais. Desse modo, a pesquisa aqui empreendida
permitiu a compreensao de que a mulher esta presente em espagos que influenciam
diretamente a producao de conhecimento e a formagao de identidades pode ser impactada

por diferentes barreiras.
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Nao obstante, conforme o que foi visto no material didatico “Se liga nas
linguagens”, essa representacdo ¢ marcada pela idealizacdo da figura feminina,
frequentemente retratada como fragil, pura e destinada ao casamento e a maternidade.
Além disso, em alguns momentos, a mulher ¢ retratada como angelical, destinada ao amor
romantico. Esse padrdo, amplamente presente na literatura romantica e reafirmado no
material didatico reforga estereotipos de género que a vinculam a dependéncia emocional,
ao sacrificio e a auséncia de autonomia.

Além da narrativa em si, as atividades propostas no livro didatico ndo incentivam
uma leitura critica dessa constru¢do. Ao contrario, questdes como aparecem na figura 2
sugerem uma interpretacdo que mantém essa representacdo feminina idealizada e sem
agéncia. Isso refor¢ga um modelo de mulher que, em vez de incentivar o questionamento,
cristaliza uma visdo normativa sobre o seu papel na sociedade.

Nessa atividade, foi possivel ver o refor¢o dado a concepgao romantica da mulher,
sem, contudo, propor uma reflexao que va além dessa visdo. Além disso, ndo se explora,
por exemplo, as diferengas de representagdes feita entre os géneros, ja que a mulher ¢
colocada como a “fada” ou ainda como a “minha lavadeira”, o que reforca sua posicao
passiva na sociedade da época. Desse modo, ao ndo trazer para uma problematizagdo, a
atividade tdo somente permite a reprodu¢des dos padrdes ja observados.

Essa tendéncia na escolha dos textos literarios e na abordagem didatica nao ocorre
de forma isolada. Ao longo da historia, os livros escolares foram instrumentos de
reproducdo de valores culturais dominantes, nos quais a mulher era frequentemente
apresentada como objeto da narrativa e ndo como sujeito de sua propria historia.

A partir dessa visualizagdo, entendeu-se que essa construgao literaria reforga os
padrdes tradicionais que limitaram a representacdo das mulheres, especialmente em
materiais educacionais. Nesse sentido, observou-se que ha auséncia de criticidade para a
abordagem dessa situagdo, o que contribui para a continuidade da invisibilizagao de
autoras e para a perpetuacdo de um modelo de feminilidade que ndo contempla a
diversidade das experiéncias das mulheres. Por conseguinte, entendeu-se que o resgate e
a valorizagdo da producao de mulheres escritoras sdo fundamentais para romper com essa
estrutura excludente e oferecer uma formacao literaria mais diversa e representativa.

J& no segundo capitulo, foi possivel compreender que o livro “Se liga nas
linguagens” ¢ um material que exige do docente a capacidade de promover a

problematiza¢dao necessaria acerca das representacdes das mulheres presentes nele. Isso
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porque, uma vez que as mulheridades sdo excluidas nesse exemplar, hd uma necessidade
da discussdo e do questionamento acerca de tudo aquilo que constitui a mulher.

Entendeu-se, também, que a figura da mulher ¢ alvo dos mais diversos tipos de
esteredtipos, especialmente quando se coloca em pauta seu comportamento perante os
homens e suas habilidades domésticas.

Por outro lado, percebeu-se que os homens sdo frequentemente associados a
fungdes de maior valor econdmico e social (Drummond, 2020), centradas em atividades
publicas, enquanto as mulheres sdo atribuidas fungdes menos valorizadas e mais voltadas
ao ambiente doméstico (Caixeta; Barbato, 2004). Como resultado, as condig¢des e direitos
iguais para homens e mulheres nem sempre sao considerados de maneira equitativa.

Isso ficou evidente em Se Liga nas Linguagens, material em que as representacoes
de mulheres sdo, na maior parte, associadas ao cuidado e a esfera doméstica, enquanto os
homens sdo mostrados em posi¢des de destaque, frequentemente em atividades externas,
de lideranga ou em contextos profissionais. Além disso, o livro tende a reforgar
esteredtipos de género ao apresentar poucas figuras femininas em papéis de protagonismo
em comparagdo aos personagens masculinos.

Assim, por meio da analise e de diferentes estudos foi possivel inferir que os
esteredtipos de género continuam prevalentes nos materiais didaticos, o que pode afetar
profundamente a autoimagem e as aspiragdes das estudantes, especialmente aquelas que
pertencem a grupos minoritarios racialmente marginalizados, de modo a gerar
expectativas.

Isso foi visto, por exemplo, na escolha da musica Xico, de Luisa Sobral, que
explora a multiplicidade de papéis da mulher de maneira poética. Nesse contexto, o
material didatico “Se liga nas linguagens” parecia, a primeira vista, oferecer uma
representacao positiva e ampla da identidade feminina. No entanto, ao reforcar o ideal da
“mulher forte” que suporta todas as responsabilidades familiares e profissionais, incorreu-
se em uma perpetuacao dos esteredtipos tradicionais de género.

Essas expectativas limitam e definem, em diversos graus, os espagos de atuacao
reservados a homens e mulheres: as tarefas associadas as supostas “habilidades naturais”
femininas geralmente ocorrem no ambiente privado, com menos visibilidade e menor
reconhecimento social, enquanto as habilidades atribuidas aos homens frequentemente se
manifestam em contextos publicos, com maior valorizagcdo social e remuneracdo mais

elevada.
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Por fim, no terceiro capitulo, foi possivel ver que ora a mulher € retratada como
critica, como alguém relevante para diferentes momentos historicos, ora se presta a
reforgar estereotipos, ao colocar a mulher como uma princesa, a qual esta solitaria e pode
ser facilmente influenciada por meio de bens materiais, como um celular, ora a coloca
como alguém que deve se ocupar de atividades mais produtivas, porquanto as mulheres
devem ser mais duras, mais resilientes, e devem somente desfrutar do ocio.

Uma questdo que chamou a atengdo, nesse ponto do trabalho, foi a
desconsideragdo das mulheridades. Ao trazer somente a tirinha e exigir dos estudantes
que falem quais sdo os elementos constitutivos do género, sem, todavia, discorrer sobre
as mulheridades, observou-se, mais uma vez, a reprodugao de esteredtipos. Nesse sentido,
de acordo com o que foi apresentado, a mulher nao deve vivenciar o 6cio, ndo deve
relaxar, mas deve constantemente estar trabalhando, fazendo algo.

Diante desses pontos, entende-se que, no Se liga nas linguagens, além de
representar as mulheres dentro de uma perspectiva romantica, seja por meio do uso de
textos trovadorescos, também as colocam como aquelas que estao vinculadas ao espago
do lar. Isso ficou evidente no excerto sobre a musica Xico, de Luisa Sobral, tal como na
imagem escolhida para se referir ao seu c/ip. Por outro lado, foi possivel ver que a
representacdo masculina, neste material didatico, enaltece o questionamento, a critica,
uma vez que discorre em um texto a parte sobre a contribuicao de diferentes bandas
(compostas por homens) para os debates na sociedade.

Ja no Revisa Goias, foi possivel ver representagdes conflituosas, como, por
exemplo, a da mulher indefesa, a que ¢ manipulavel, a que esta solitaria, a espera de um
principe encantado, além daquela que deve constantemente estar exercendo um trabalhar,
estar se esfor¢cando, de modo que ndo tem o direito nem sequer de assistir a uma série,
porquanto ¢ julgada até mesmo por outra mulher. Diante desses achados, pdde-se
observar que ha reforcos das representacdes estereotipadas.

Todavia, apesar disso, observa-se, também, um avanco em alguns sentidos, pois
ha, aos poucos, uma inser¢ao de textos de autoria feminina nos materiais didaticos. Nesse
sentido, ao veicular um texto de Carolina Maria de Jesus, por exemplo, esses materiais
permitem langar um olhar a produgdes autorais femininas, o que se mostra interessante
para uma melhor representacdo futura. Nao obstante, conforme dito na primeira parte do
texto, ainda ha muito o que se conquistar, haja visto que as mulheres ainda nao possuem
um espaco igualitdrio em diferentes lugares, como € o caso da Academia Brasileira de

Letras, entidade que possui majoritariamente homens ocupando as cadeiras.
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Além disso, pode-se pensar a respeito do papel dos livros didaticos e, de igual
modo, das escolas na reproducao de valores e de preconceitos. Nesse sentido, entendeu-
se, a partir de diferentes teoricos, que existe uma necessidade de promover uma formagao
docente que seja capaz de realizar os questionamentos necessarios e, dessa forma,
favorecer um trabalho de problematizacdo ndo somente dos materiais que sao utilizados
nas aulas de lingua portuguesa, mas das condi¢des de vida que circundam as mulheres ha
tanto tempo.

Como forma de romper com essas representagdes estereotipadas, ¢ necessario que
sejam trabalhados, em aulas de lingua portuguesa, textos que abordem outras perspectivas
acerca das mulheridades, de modo a romper com os padrdes binarios ainda tao presentes
nos livros didaticos. Ademais, fazem-se necessarias, também, discussdes acerca da
corpolitica, de maneira que os estudantes possam também se enxergar como parte do
processo de produ¢do do conhecimento.

Apesar dos avancos aqui conquistados, ainda sdo necessarias outras pesquisas
que abordem a tematica, uma vez que, apesar de haver um interesse pela discussiao a
respeito de livros didaticos, por exemplo, pouco se fala sobre as representacdes. Nesse
sentido, pesquisas que busquem identificar a corpolitica em trabalhos, assim como
aquelas que verifiquem sobre as mulheridades em livros e materiais didaticos podem

ajudar na quebra do padrao binario de representacdo em materiais institucionais.
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@\ _= ZGOIAS

Revisa Goias O ESTADO GUE DA CERTO

APRESENTACAO

O REVISA GOIAS é um material didatico estruturado e articulado para apoiar as acdes de recomposi-
cdodas aprendizagens. A elaboracao desse material tem como base os Documentos Curriculares, a Matriz
de Referéncia SAEB, bem como os resultados das avaliacdes externas, uma vez que é importante identifi-
car pontos de atengao nesses resultados, objetivando desenvolver uma aprendizagem efetiva. Na elabo-
racao das atividades propostas, sao consideradas as habilidades de cada ano/série e, ainda, por se tratar
de um material que visa a recomposicao da aprendizagem, considera-se, também, as habilidades basicas
dos anos/séries anteriores.

O material é elaborado bimestralmente e apresenta, de modo intencional, uma gradagcao como um ca-
minho para que, com a mediacao do(a) professor(a), o(a) estudante tenha a oportunidade de desenvolver
as atividades propostas e, dessa forma, aprender cada vez mais e avangar em proficiéncia. Além disso, o
uso do material otimiza o tempo do(a) professor(a) durante o planejamento de suas aulas. Nessa pers-
pectiva, é de grande relevancia o trabalho do(a)professor(a) para que a aplicabilidade deste material seja
concretizada com éxito.

O REVISA GOIAS sera enviado em quatro volumes. Assim, uma versao digitalizada de todo o material
sera disponibilizada para que o(a) professor(a) utilize esse material em seu planejamento. O material de
Lingua Portuguesa e Matematica, do(a) estudante, sera impresso para o 8° e 9° anos do Ensino Fundamen-
tal e para todas as séries do Ensino Médio. O REVISA de Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas do 9°
ano do Ensino Fundamental e da 3* série do Ensino Médio sera apenas em formato digital.

Nessa perspectiva, seguimos com esta importante acao na rede Estadual de Educacao de Goias, cien-
tes da necessidade de um ensino que desenvolva as habilidades curriculares para continuar avangando em
proficiéncia, com foco no(a) estudante como sujeito desse processo.

Desejamos a todos um excelente trabalho!

Ncleo de Recursos Didaticos (NUREDI)
Secretaria de Estado da Educacéo de Goias (SEDUC-GO)

Vocé também pode baixar o material pelo link:

s /drive/folders/146UvévgeD54CE2CA-

? =
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Explicando: série de documentdrio da Netflix
aborda temas importantes da atualidade no formato
audiovisual (Netflix/Reproducao)

TEXTO II: FILME

Netflix - O Dilema
das Redes (The Social
Dilemma)

the
social
dilemma

br/2020/09/
2024,

Lhtmi.

e \océ sabe o que é um produto cultural? Converse
com seus(suas) colegas sobre o que pode ser um
“produto cultural”.

e Vocé ja assistiu algum desses produtos das ima-
gens? Se voceé assistiu, o que achou?

e Vocé se lembra qual foi o Gltimo produto cultural
que vocé adquiriu? Valeu a pena? Por qué?

e Antes de consumir um produto cultural vocé cos-
tuma pesquisar e buscar informacdes sobre esse
produto?

e No dia a dia temos muitas situacdes nas quais
precisamos nos comunicar e em muitas dessas si-
tuacdes fazemos uso de géneros textuais. Vocé ja
ouviu falar no género Resenha Critica?

e Voceé sabe em que veiculos de comunicacgéo as re-
senhas sdo publicadas?

e \océ sabe qual é a diferenca de Resenha Critica e
Resumo?

» Conhecendo o género textual

A Resenha Critica é um texto do campo jornalis-
tico-midiatico que tem como principal caracteristica a
apresentacao e analise critica de uma obra (produto
cultural). Ela tem como finalidade avaliar expondo a
opinido do autor da resenha sobre um determinado
produto cultural, como um livro, um filme entre ou-
tros. E um texto que busca persuadir o leitor/consumi-
dor a aceitar/adquirir/consumir ou nao, esse produto.
Para isso, faz uso de argumentos e informacgoes para
defender um ponto de vista. E possivel encontrar are-
senha critica tanto em textos escritos veiculados em
jornais impressos ou midias digitais quanto em pod-

casts ou publicacdes audiovisuais nas redes sociais ou
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em servicos de mensagem instantanea. Esse tipo de
texto é predominantemente argumentativo no qual o
autor defende um ponto de vista sobre um filme, uma
série, um show etc., a fim de convencer o leitor. Por
ser um texto de base argumentativa, prevalecem nele
a concisao, a linguagem denotativa e o uso da norma-
-padrao da lingua.

Estrutura de umaresenha critica

Apresentagao: o autor faz um breve resumo da
obra a ser analisada tanto com informacdes técnicas
quanto com informacoes sobre o contetdo (do livro,
do filme etc.).

Anilise: é nessa parte que o autor interpretara e
analisard as informacdes descritas/argumentativas.
Isso vale para analise de obras literarias ou filmes, ou
seja, é preciso dizer ao leitor quais pontos serao des-
tacados sobre aquela producdo (sejam positivos, se-
jam negativos).

Concluséo: aqui, o autor pode dar um parecer fi-
nal sobre a obra ou mesmo retomar os principais topi-
cos abordados sobre ela.

nha%20¢r%C:

2024 (adaptado).

Leia os textos.

Texto |

= SR Titulo original: Quarto de
Despejo: Diario de uma Fa-
velada

Autora: Carolina Maria de

HUARTO DE g

ol Editora: Atica
' DESPEJ“ LR LBl Genero: Biografico

. Nota: 5

Sinopse: O didrio da catadora de papel Carolina Ma-
ria de Jesus deu origem a este livro, que relata o cotidiano
triste e cruel da vida na favela. A linguagem simples, mas
contundente, comove o leitor pelo realismo e pelo olhar
sensivel na hora de contar o que viu, viveu e sentiu nos anos
em que morou ha comunidade do Canindé, em Sdo Paulo,
com trés filhos.

Para saber mais

. No ano de 2020, o Quarto de Despejo: Diario de
uma Favelada escrito por Carolina Maria de Jesus,
uma mulher preta, que so teve dois anos de estudo -
somente o suficiente para aprender a ler e a escrever
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- e que viveu na extinta favela do Canindé, na cidade
de Sao Paulo - completou 60 anos de publicacéo. Foi
traduzido para varios idiomas. Atualmente, cerca de
40 paises conhecem essa obra. A autora, portanto,
conquistou lugar de destaque na literatura e na his-
toéria nacional.

TEXTOII

RESENHA: QUARTO DO DESPEJO - DIARIO DE
UMA FAVELADA

Como o préprio nome diz, a obra foi escrita em
formato de diario. Nele, a autora vai relatando o seu
sofrimento em ter que viver as margens da sociedade,
dividindo o seu barraco com seus 3 filhos, Vera Eunice,
José Carlos e Joao José. Carolina, que era mée solteira,
sustentava sua familia com o dinheiro que conseguia
catando papelédo nas ruas de Sao Paulo.

Muitas coisas neste livro me chamaram atencao.
Apesar de so6 ter estudado formalmente por 2 anos,
Carolina escrevia seus textos de forma simples, mas
com muita sensibilidade. Os textos foram publica-
dos da mesma forma como foram escritos e portanto
existem inlmeras palavras que estdo grafadas fora da
norma culta da lingua portuguesa, mas isso nao tira o
brilho do trabalho dessa mulher, ao contrério, traz ain-
da mais sensibilidade ao texto.

Outra coisa que muito me chama a atencao, € a ca-
pacidade da autora de analisar as situacoes de forma
muito critica. Ela faz comentarios sobre politicos da
época, sobre o quanto a favela é um espaco esquecido
dentro da cidade. E aproveitando o gancho, é possivel
perceber que mesmo 60 anos depois, muita coisa con-
tinua do mesmo jeito que ela relata no livro.[...]

Sdo muitos os momentos em que a escritora traz
relatos de fome. Nao s6 a sua fome, mas a fome de ou-
tras pessoas, dos filhos, vizinhos, e de outros catadores
de papel. Em alguns relatos, ela expde a triste realidade
de quem nao tem o que comer e acaba comendo comi-
das ja imprdprias.

Apesar de nao gostar da favela, da fome, da po-
breza, Carolina também tem um traco muito forte
de solidariedade para com as pessoas que vivem na
comunidade. Em muitos momentos ela e seus filhos
sao hostilizados pelos vizinhos, mas mesmo assim,
em muitos outros momentos ela presta ajuda a esses
mesmos vizinhos.

Embora nao tenha conhecimentos académicos ou
escolares, a autora demonstra uma visao critica muito
licida acerca do papel dos governos da época. Ela faz
algumas criticas que vao além do senso comum.

A violéncia enfrentada pela populacado periférica
fica explicita desde o comeco. Nao sé a violéncia fisica,
mas a violéncia social, moral e claro, fisica também. E
triste olhar para essa historia que ja tem 60 anos e ver
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que a situagao dessa populacao que vive as margens da
sociedade continua tao ruim e até pior do que era nes-
sa época.

Finalizo com uma quote dessa obra maravilhosa:

“Sempre ouvi dizer que o rico nao tem tranquilida-
de de espirito. Mas o pobre também nao tem, porque
luta para arranjar dinheiro para comer.”

br/2020/1 hawq despe A : 10abr.
2024 adaptado).

2. O género “resenha critica” é um texto proveniente
do universo jornalistico, de carater opinativo, no qual
o autor tem como principal objetivo apresentar e ana-
lisar com criticidade uma determinada producao cultu-
ral a fim de influenciar o interlocutor a consumir esse
produto, que muitas vezes pode ser ou ndo, recomen-
dado. No texto em estudo, qual é a obra resenhada?

A obra resenhada é: “Quarto de Despejo: Diario de
uma Favelada”, da escritora Carolina Maria de Jesus.

3. Considerando a forma composicional do género re-
senha critica, isto &, a estrutura, o que pode ser obser-
vado no primeiro paragrafo? Marque as alternativas
que respondam esse questionamento.

( X ) Apresentacao da obra resenhada (produto cul-
tural).

() Pontos positivos e negativos do produto apre-
sentado.

( X') Descricao dos aspectos principais que assegu-
ram o tema geral da obra resenhada.

() Avaliagao geral do produto resenhado e indica-
¢ao para gque a obra seja consumida.

4. Na construcdo desse género sio utilizados argu-
mentos, informacoes que sustentam, de modo persu-
asivo, a defesa de um ponto de vista sobre o produto
resenhado. No texto predominam sequéncias

(a) descritivas, uma vez que apresentam, objetiva-
mente, as caracteristicas da obra “Quarto de Despe-
jo: Diério de uma Favelada”.

(b) argumentativas, pois emitem juizo de valor, ou

seja, ha opinido, posicionamento a respeito da obra

“Quarto de Despejo: Diario de uma Favelada”.
Resposta: Letra b.

5. Os substantivos sao elementos de uma das classes
de palavras que compdem a gramatica da lingua portu-
guesa e caracterizam-se por nomear seres animados,
como pessoas e animais, e inanimados, como objetos,
lugares, estados, acoes, qualidades etc. O termo surgiu
a partir do latim “substantivus”, que quer dizer “o que
ha de substancial e real em algo”. Pode-se interpretar
por meio desse significado que os substantivos sao par-
tes fundamentais de um texto. No trecho: “Sdo muitos
0s momentos em que a escritora traz relatos de fome.
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Nao sé a sua fome, mas a fome de outras pessoas, dos
filhos, vizinhos, e de outros catadores de papel.”, quais
s30 os “substantivos”, que estdo nomeando os seres e
contribuindo com o sentido do texto?

Os substantivos sdo: ‘momentos/‘escritora’‘rela-
tos’/‘fome’/‘pessoas/‘filhos/‘vizinhos/‘catadores’.

6.No trecho da atividade anterior, o substantivo ‘fome’
aparece trés vezes assumindo um sentido, pois a inten-
cao dessa repetigao é
(a) amenizar o fato de que a fome atingia toda a vizi-
nhanga.

(b) enfatizar que a fome atingia outras pessoas além
da escritora.

Resposta: Letra b.

Semana 2 - Agosto

SISTEMATIZANDO

0S CONHECIMENTOS

Pratica de Leitura / Andlise Linguistica e Semiotica

7. Defina o que é uma resenha critica, justificando as
principais caracteristicas desse género.

Sugestao de resposta.

O género resenha critica é um texto do campo jornalis-
tico-midiatico e tem como finalidade avaliar expondo
um ponto de vista sobre uma determinada obra (pro-
duto cultural). Esse texto é persuasivo, uma vez que faz
com que o leitor/ consumidor aceite/adquira ou ndo, o
produto apresentado. Para tanto, utiliza argumentos e
informacoes para defender esse ponto de vista.

8. O texto oferece ao leitor informacdes sobre a obra
que sdo apresentadas pelo autor da resenha e somadas
as avaliagdes pessoais dele. Esse recurso linguistico,
proprio das resenhas, esta exemplificado em:

( X) “Os textos foram publicados da mesma forma
como foram escritos e portanto existem inimeras
palavras que estao grafadas fora da norma culta da
lingua portuguesa, mas isso nao tira o brilho do tra-
balho dessa mulher, ao contrério, traz ainda mais
sensibilidade ao texto.”

() “Nele, a autora vai relatando o seu sofrimento
em ter que viver as margens da sociedade, dividindo
o seu barraco com seus 3 filhos, Vera Eunice, José
Carlos e Jodo José. Carolina, que era mae solteira,
sustentava sua familia com o dinheiro que conseguia
catando papelédo nas ruas de Sao Paulo.”

SEDUC
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9. A finalidade dessa resenha critica é:

(A) Avaliar expondo um ponto de vista sobre o livro
“Quarto de Despejo: Diario de uma Favelada”, da es-
critora Carolina Maria de Jesus.

(B) Narrar a histéria da vida da escritora “Carolina
Maria de Jesus”, bem como as dificuldades pelas
quais passaram seus filhos e vizinhos.
(C) Relatar que a escritora “Carolina Maria de Jesus”
estudou apenas 2 anos e ainda assim, publicou livros
importantes em lingua portuguesa.
(D) Instruir os leitores da obra: “Quarto de Despejo:
Diario de uma Favelada”, da escritora Carolina Maria
de Jesus, a lerem a obra com sensibilidade.
(E ) Noticiar os acontecimentos reais e concretos
quando a escritora “Carolina Maria de Jesus” mora-
vaem um barraco com seus 3 filhos e catava papelao
nas ruas de Sao Paulo.

Gabarito A.

10. No texto em estudo, considerando a composicao
do género, predominam sequéncias descritivas/obje-
tivas ou argumentativas/subjetivas? Responda justi-
ficando e sustente a sua resposta transcrevendo um
trecho do texto.

No texto, predominam sequéncias argumentativas/
subjetivas, uma vez que a “argumentacao e a subjeti-
vidade” sdo caracteristicas do género resenha critica.
Nesse género é feita uma avaliagdo analitica com opi-
nides e julgamentos sobre a obra. Esse aspecto pode
ser sustentado no seguinte trecho: “ E triste olhar para
essa histéria que ja tem 60 anos e ver que a situagao
dessa populagdo que vive as margens da sociedade
continua tao ruim e até pior do que era nessa época.”

11. Existem palavras/termos/expressdes nos textos
que articulam as ideias, as oragdes, como: as conjun-
coes concessivas e adversativas, recursos linguisticos
que podem ser utilizados para estabelecer relagoes de
contraste, oposi¢ao ou concessao entre ideias e fatos.
O uso dos termos destacados no fragmento: “Apesar
de s6 ter estudado formalmente por 2 anos, Carolina
escrevia seus textos de forma simples, mas com muita
sensibilidade.”, gera inclusive uma quebra de expectati-
va no leitor. Nesse contexto, essas palavras podem ser
substituidas no trecho, respectivamente, sem altera-
cao de sentido por:

(A) Embora/portanto.
(B) Por que/também.

(C) Visto que/entretanto.
(D) N&o obstante/porém.

(E) Dessa forma/porquanto.
Gabarito D.
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12. Os discursos, ou seja, as falas/exposicoes/explica-
coes podem apresentar “modalizacdo,” que tem o pa-
pel de exprimir a posicdo do enunciador em relagao
aquilo que ele diz. No trecho: “E aproveitando o gan-
cho, € possivel perceber gue mesmo 60 anos depois,
muita coisa continua do mesmo jeito que ela relata no
livro.”, a expressao destacada evidencia que o emissor
da mensagem revela uma atitude relativa ao contetido
que ele enuncia. Esse enunciador se posiciona modali-
zando o seu discurso sugerindo uma

(A) proibicao.

(B) obrigacao.

(C) subjetividade.

(D) situacao de dever.

(E) condicéo de verdade.
Gabarito E

SISTEMATIZANDO

0S CONHECIMENTOS

Pratica de Leitura / Andlise Linguistica e Semiética

Professor(a), chegou o momento de “sistematizar os
conhecimentos”, refletir e analisar sobre o que os(as)
estudantes ja aprenderam. Para tanto, é necessario
retomar alguns pontos da Pratica de Oralidade/Leitu-
ra/Andlise Linguistica e Semidtica (Contextualizando
0 género, o tema e o campo) e a parte do (Ampliando
os conhecimentos) na pratica de Leitura/Analise Lin-
guistica e Semidtica. Afinal, para que os(as) estudantes
aprendam de modo efetivo, é fundamental observar as
intencdes/repeticdes/retomadas propositais a servico
do desenvolvimento do processo de ensino e aprendi-
zagem da lingua/linguagem.

E imprescindivel trabalhar com os(as) estudantes a di-
ferenca entre “Resenha Critica” e “Resumo”. O resu-
mo de texto é um procedimento em que se apontam
somente as ideias principais de um texto fonte, de ma-
neira que é produzido um novo texto, entretanto, de
modo resumido, abreviado ou sintetizado. A resenha
critica € um texto que avalia e apresenta o contetdo
de uma determinada producao, seja ela literaria, uma
obra de arte, um artigo cientifico, filme entre outros.
Esse género prioriza a argumentacao que é sustenta-
da na defesa de um ponto de vista. Para Fiorin e Savioli
(1999), resenhar é o mesmo que fazer o levantamento
do que é mais importante de determinada obra, des-
crever os aspectos relevantes que a envolvem, sempre
de acordo com a avaliagdo do resenhador.
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Professor(a), a seguir, sera apresentado o resumo da
obra: “O Cortico” de Aluisio Azevedo. Aproveite para
rever com os(as) estudantes alguns aspectos da litera-
tura naturalista, do contexto histérico, social e cultural
dessa época. Reforce com eles(as) a diferenca do géne-
ro “resumo e resenha critica”, diferencas importantes
para a caracterizacdo desses géneros, porém é neces-
sario considerar que um “bebe na fonte do outro”, os
aspectos se misturam, como por exemplo, hd sequén-
cias descritivas e objetivas no género “resenha criti-
ca”, mas o que predomina e contribui com a defini¢ao/
caracterizacao desse género sao as “sequéncias argu-
mentativas”.

Caro(a) estudante, continuamos juntos(as) para
aprender cada vez mais! Agora que vocé estudou o
género Resenha Critica, vamos ver a diferenca entre
“Resenha Critica” e ‘Resumo”.

Para saber mais

L 4

Resumo: fala do
contetido de modo
conciso e rapido.

/

Objeto (texto,
livro, jogo, novela,
filme e outros).

Resenha Critica:
apresenta o objeto e
o avalia.

O resumo caracteriza-se por ser seletivo, objetivo e
isento de comentdrio/julgamento de quem o produz. Jd a
resenha critica, obrigatoriamente, apresenta andlises do
resenhista.

Resumo da Obra

Dono do Cortico, Jodo Ro-
mao é um portugués ambicioso
que explora seus empregados.
i Além de proprietario da habita-
&= cao coletiva, ele é dono de uma
pedreira e uma taverna.

Ainda que ndo seja o perso-
nagem principal da trama, muitas
passagens do romance revelam

= WIBS_ suaascensdo social.
Ao mesmo tempo, é demostrada a degradacao so-
cial dos menos favorecidos que vivem no cortico.

Aluisio Azevedo
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WILTON ORMUNDO

Bacharel e licenciado em Letras (habilitacdo Portugués/Linguistica) pela Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas e pela Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao Paulo.
Mestre em Letras (Literatura Brasileira) pela Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas
da Universidade de Sao Paulo. Diretor pedagdgico e educacional (responsavel pela orientacao
de familias e de estudantes do Ensino Médio). Gestor cultural e professor de Portugués
e de disciplinas especiais de formacao de adolescentes em escolas em Sao Paulo por 23 anos.

CRISTIANE SINISCALCHI

Bacharela e licenciada em Letras (habilitacdo Portugués) pela Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas e pela Faculdade de Educagao da Universidade de Sdo Paulo. Mestra em Letras
(Teoria Literaria e Literatura Comparada) pela Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas
da Universidade de Sao Paulo. Professora de Portugués e coordenadora de Lingua Portuguesa
em escolas de Ensino Médio em Sao Paulo por 27 anos. Autora de livros didaticos e paradidaticos.
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Nao confunda romancista
com romdntico (ou romanti-
cista). Romancista é aquele
que escreve romances, um
género textual caracterizado
por ser uma narrativa longa,
entre outros aspectos. Ro-
mantico é o artista vinculado
aescola literdria Romantismo.
Victor Hugo, por exemplo, é
um romancista romantico,
enquanto Eca de Queirods,
que vocé estudara no Capitu-
lo 8, € um romancista realista.

1. Sao representadas quatro mulheres
em ambiente intimo, retratadas em um
momento de descontracao. A postura
das que estao sentadas no chao revela
relaxamento, € mesmo a que esta em
pé, provavelmente uma servigal, nao
revela incémodo ou fadiga. A posicao
dos corpos, principalmente a cabega
e os pés da moga negra, sugere mo-
vimento.

‘58

6. A cor local

Para os romanticos, a beleza residia justamente no que era caracteristico, exclusi-
vo, e ndo nos elementos gerais, por isso era preciso buscar, nos romances e poemas,
a“cor local”do que era retratado, ou seja, as particularidades de uma regido, o pitores-
co de uma paisagem, a descricao de costumes ou da lingua de certas comunidades.
O comum, o trivial, deveria ser evitado pelos bons autores.

Observe esta tela do pintor francés Eugéne Delacroix (1798-1863) e responda
as questoes.

MUSEU DO LOUVRE, PARIS, FRANGA

DELACROIX, Eugéne. As mulheres de Argel em seus aposentos. 1834.
Oleo sobre tela, 180 x 229 em. Museu do Louvre, Paris.

7/}1. A cena retratada revela serenidade e espontaneidade, como se captasse um
momento da rotina das mulheres argelinas. Como essa atmosfera foi construida?
2. Quais elementos do ambiente em que estao as quatro mulheres revelam a

influéncia arabe? Os azulejos, a tapecaria e alguns dos enfeites contém
° grafismos e estampas que revelam a influéncia arabe.

3. Que elementos presentes na representacao das mulheres indica o desejo de
captar a“cor local”? O detalhamento na representacao das roupas, joias e penteados, bem como a repre-
sentacao do tipo fisico marcam o desejo de enfatizar particularidades do povo arabe.

Além da oferta de novidade, os romanticos se interessaram por areas nao europeias

como forma de escapismo. Eles buscavam fugir do mal-estar, que tinha como uma de
suas causas a incompatibilidade com os valores da sociedade europeia.

(Jd
T Desafio de T TOETLIM Produgdo de podcast
Leia orientagdes no Suplemento para o Professor. ‘
Vocé estudou caracteristicas centrais do Romantismo. Agora, em grupo, escolham uma
das caracteristicas do movimento e produzam um texto mostrando como aparecia na arte ro-
mantica e como seria recontextualizada hoje. Como faria, por exemplo, um artista que quisesse
expressar o escapismo (fuga)? Incluam exemplos, pensem nas formas atuais de divulgacao
das artes, considerem as possibilidades criadas pela tecnologia atual etc. O texto deverd ser
apresentado em formato de podcast, com duracéao de 1 a 3 minutos. Vocés devem produzi-lo
usando recursos que o tornem adequado a essa forma de divulgagao: o publico ouve o texto,
sem acesso a recursos visuais. Cuide do ritmo da fala e da pronuncia das palavras.
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A faceta lirica de
Gongalves Dias

Além dafaceta indianista,
0 poeta também apresentou
um lado lirico, abordando,
em seus versos, a natureza
associada a presenca de
Deus, o saudosismo ligado
a patria e a mulher amada,
0 amor, a solidao e a morte,
entre outros temas. Um dos
poemas mais conhecidos da
lingua portuguesa, “Cancao
do exilio”, pertence a essa fa-
ceta lirica de Gongalves Dias.
1a. Uma caravela que se aproxima — a
selva “sem folhas” (referéncia aos mas-
tros), com “brancas asas” abertas (as
velas), sustentada “por baixo” por um
“negro monstro” (o casco).
1b. Como os europeus ainda né@o ha-
viam chegado ao continente, a embar-
cagao que estao usando é desconhe-
cida, restando ao pajé valer-se de seu
repertdrio para interpretar o que vé.
1c. A interjeicdo e as perguntas en-
fatizam o medo e a surpresa do pajé
diante da imagem monstruosa que vé.

BAPTISTAO

// 7 </4R

Sugerimos, para aprofundar o es-
tudo do autor, a leitura do texto “Os
tipos de belo em Alvares de Azevedo”,
de Luiz Roncari (Literatura brasileira: dos
primeiros cronistas aos ultimos roman-
ticos. Sao Paulo: Edusp, 1995. p. 419-
-423. (Didatica; 2)).

s

Languida: terna, suave.

Fronte: rosto, face.

Orvalha: umedece.

Tépido: fraco, sem forga.
Ressona: respira regularmente no
sono.

Porvir: aquilo que ainda nao veio,
o futuro.

A obra Lira dos vinte anos
esta dividida em trés partes.
A primeira e a terceira tratam,
com tragos de idealizacao e
sentimentalismo, do amor e
da mulher, principalmente. A
segunda mostra tom sarcds-
tico e um apelo mais realista.

3 1. O poema tem o objetivo de retratar o impacto sobre os indigenas da chegada

dos portugueses.
a) Nas trés primeiras estrofes, o pajé descreve o que vé. O que esta descrevendo?
b) O que explica a maneira como o pajé entende o que esté vendo?

c) Qual é o efeito de sentido produzido pela interjeicao “Oh!’, que abre a quarta
estrofe, e pelas duas perguntas que a seguem?

N

Aquilo que vem Pe|o mar é comparado com um monstro. O que justifica essa
= O fafo de ser algo que chega para destruir o povo indigena. Os europeus matarao guerrei-
comparacgao? o5, roubario suas filhas e mulheres e trardo “crueza” e “impiedade”, além de desrespeitar
as crengas e os costumes indigenas.
Esse poema de Goncalves Dias usa métrica fixa.

a) Qual é essa métrica?o poema usa métrica eneassilaba (nove silabas).

o

b) Leia os versos em voz alta, prestando atencao a distribuicdo das silabas tonicas
(fortes) e atonas (fracas). Qual padrao vocé observa? Espera-se que os alunos notem

que as silabas mais fortes ocupam
¢) Qual efeito esse padrao promove no texto? aterceira, a sexta e a nona silabas:

Esse padrao cria um ritmo que contribui para a solenidade que envolve as palavras proféticas do pajé.
O tema indigena ganha, com Gongalves Dias, uma nova perspectiva: é o nativo

que observa o branco, e ndo o contrério. Essa visao acaba por destacar, de um lado, os
aspectos tragicos que envolveram a chegada do europeu ao continente americano e,
de outro, as particularidades culturais e a nobreza dos nativos, valorizando-os.

Segunda geragao: os ultrarromanticos

Uma das faces do Romantismo, como ja vimos, foi o “mal do século”. Tendo o
poeta inglés Lord Byron (1788-1824) como seu expoente, essa vertente literaria,
também chamada de byronismo, caracterizou a segunda fase do movimento
romantico no Brasil, ap6s a década de 1840. Foi cultivada pelos poetas Junqueira
Freire, Casimiro de Abreu e Fagundes Varela e teve como principal representante
Alvares de Azevedo.

a O conceito de “mal do século” abordado aqui dialoga
com o do critico Anatol Rosenfeld, proposto em “Roman-

A’Ivares de Azevedo: 0 cara'ter romsnticotismo e Classicismo” (O Romantismo. In: GUINSBURG,
J

. (org.). Sdo Paulo: Perspectiva, 1978. p. 272).
O paulista Alvares de Azevedo (1831-1852) morreu precocemente em consequéncia

da tuberculose, e suas obras foram publicadas postumamente. Seguidor dos modis-
mos romanticos, seus poemas mostram o ideal de pureza do amor, com a recusa da
realizacao fisica. O alvo do sentimento é a donzela divinizada, que parece nascida do
sonho, e ndo da realidade.

Leia um dos poemas mais conhecidos da primeira parte da Lira dos vinte anos,
a principal obra desse poeta.

Quando a noite no leito perfumado
Languida fronte no sonhar reclinas,
No vapor da ilusao por que te orvalha
Pranto de amor as palpebras divinas?

E, quando eu te contemplo adormecida
Solto o cabelo no suave leito,

Por que um suspiro tépido ressona

E desmaia suavissimo em teu peito?

Virgem do meu amor, o beijo a furto
Que pouso em tua face adormecida
Nao te lembra no peito os meus amores
E a febre do sonhar de minha vida?

Dorme, 6 anjo de amor! no teu siléncio
O meu peito se afoga de ternura...

E sinto que o porvir nao vale um beijo
E o céu um teu suspiro de ventura!

Um beijo divinal que acende as veias,
Que de encantos os olhos ilumina,
Colhido a medo, como flor da noite,
Do teu ldbio na rosa purpurina...

E um volver de teus olhos transparentes,
Um olhar dessa pdlpebra sombria
Talvez pudessem reviver-me n’alma

As santas ilusoes de que eu vivia!

AZEVEDO, Alvares de. In: BUENO, Alexei (org.). Alvares de Azevedo:
obra completa. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 2000.

‘64 Q O poema “E ela! E ela! E ela! E ela!”, da segunda parte da obra, serd estudado ainda neste capitulo.
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Um movimento de muitas faces

Os textos romanticos possuem caracteristicas variadas e uma grande pluralidade
tematica. Observe, a seguir, algumas faces da arte romantica.

1. A supervalorizacdo do “eu”

No Romantismo, a énfase do “eu’, isto é, o egocentrismo constituiu uma mudanca
de mentalidade em relacao a percepc¢do que o homem tinha dele mesmo até entéo.
A estética romantica representou uma verdadeira revolugao cultural, baseada nos prin-
cipios da liberdade e da individualidade. O individuo passou a ser o centro do Universo,
fato que teve como consequéncias o interesse do artista pelos mistérios de suaalma e, ao
mesmo tempo, uma sensagao de profunda solidao e de incompatibilidade com o mundo.

2. O fim das regras

Os romanticos se colocaram frontalmente contra a rigida divisao dos géneros
literarios proposta por Aristoteles em sua Poética (tal como vimos no Capitulo 2).
As regras e os modelos, tao cultuados pelos classicos, foram substituidos pela liberdade
artistica e pela originalidade. Os artistas buscavam a forma que melhor expressava
as razoes do coracao.

3.“Mal do século” e escapismo

O mergulho dos roménticos em seu mundo interior resultou no “mal do século’,
uma espécie de culto ao sofrimento. Para lidar com ele, os artistas criavam situagoes
ficcionais que permitiam escapar do mal-estar por diferentes vias:

« pela morte, que passa a ser desejada;
pela adesao a vida boémia e desregrada;
pela descri¢do de terras exéticas, distantes de sua frustrante realidade, em busca
de povos pitorescos e antigas civilizagoes;
pela recordagao de uma infancia idealizada e feliz;
pela alusao a forgas ocultas, a loucura e a visdes fantasmagoricas, que se con-
trapéem ao mundo real;
pela relacdo sentimental com a natureza, que, personificada, atua como um
“reflexo do eu”;
pelo retorno a Idade Média, marcada pela religiosidade crista, que se apresen-
tava como contraponto ideal ao mundo greco-latino.

.

.

.

4. A critica a realidade

Sao muitas as obras romanticas ligadas as causas sociais. Os artistas, estimulados
pelos ideais de liberdade, igualdade e fraternidade (ideais da Revolucao Francesa),
defendiam ideais patriéticos e uma sociedade mais justa. No Brasil, tais ideias se tradu-
zem, por exemplo, na literatura de Castro Alves, que inspirou a luta pela libertagao dos
escravizados. Na Franca, a figura do heroi honrado e virtuoso é criada como contraponto
aqueles que se deixam corromper. E o caso do personagem Jean Valjean, do romance
Os miserdveis, de Victor Hugo, que luta por justica apds ter ficado preso por dezenove
anos por roubar um péo para alimentar a familia.

5. A beleza da feiura e o fascinio do terror

Em consonancia com os artistas barrocos e em oposicdo aos classicistas e aos ar-
cades, os romanticos questionaram a nogao cléssica do belo e elevaram o grotesco a
uma categoria estética a ser cultivada, e ndo desprezada. Inspirados pela obra Sobre
a arte trdgica (1792), de Schiller, um dos principais representantes do romantismo na
Alemanha, defendiam que nao é somente o belo que nos fascina, mas também o triste,
o terrivel, o horrendo, o doloroso.

Foram os roménticos os responsaveis pela popularizacao do romance gético.
Nesse género — que tem como cendrios castelos, ruinas e monastérios —, fantasmas,
monstros e crimes sao temas comuns. Em obras inglesas como o classico Frankenstein
(1818), de Mary Shelley, o feio toma primeiro plano.

Fala ail Estimule os alunos a justificar
sua posigao e instigue-os a pensar no
aparente paradoxo entre a sensacao
de “solidao” e “vazio” e a possibilidade
de comunicacao rapida e global propi-

ciada pelas redes sociais.

Embora nao estejamos
mais vivendo o“mal do sécu-
lo"romantico, ha pensadores
que defendem que, em nosso
século XXI, é forte o senti-
mento de mal-estar diante
darealidade. Nas palavras do
filésofo francés contempora-
neo Lipovetsky, nossa época
é marcada pela solidao, pelo
vazio e pela dificuldade de
sentir. Vocé concorda com
essa andlise?

Alguns dos artistas ro-
manticos optaram pela vida
boémia como forma de mar-
car sua incompatibilidade
com o mundo ao redor.
Nesse caso, o mal do século
transfere-se da literatura
para a existéncia real.

a Caso queira saber mais sobre o
tema, sugerimos a leitura do capitulo
“O resgate romantico do feio”, em
A histéria da feiura, do semioticista
italiano Umberto Eco (Rio de Janeiro:
Record, 2007. p. 270-281).

Oestilo grotesco é aquele
que representa figuras fanta-
siosas, distorcidas e insolitas.
Surgiu em antigas decora-
¢6es romanas, usadas em
monumentos subterraneos.
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1. Vocé vai ler dois textos. O primeiro é a letra da cancao “Cheganca’, do artista

pernambucano Anténio Nébrega. O segundo é um poema da escritora indigena

Eliane Potiguara.

Texto 1

Cheganca

Sou Pataxo,

sou Xavante e Cariri,

lanoméami, sou Tupi

Guarani, sou Caraja.

Sou Pancararu,

Carijo, Tupinajé,

Potiguar, sou Caeté,

Ful-ni-6, Tupinamba.

Depois que os mares dividiram
[os continentes

quis ver terras diferentes.

Eu pensei: “vou procurar

um mundo novo,

14 depois do horizonte,

levo a rede balancante

pra no sol me espreguicar”.

Eu atraquei

num porto muito seguro,
céu azul, paz e ar puro...
botei as pernas pro ar.

Logo sonhei

que estava no paraiso,
onde nem era preciso
dormir para se sonhar.

Mas de repente

me acordei com a surpresa:
uma esquadra portuguesa
veio na praia atracar.

De grande-nau,

um branco de barba escura,
vestindo uma armadura

me apontou pra me pegar.

E assustado

dei um pulo da rede,

pressenti a fome, a sede,

eu pensei: “vao me acabar”.

Me levantei de borduna ja na mao.
Ai, senti no coracao,

o Brasil vai comecar.

NOBREGA, Antonio; FREIRE, Wilson. Cheganca. Intérprete: Anténio Nébrega. In:

Texto 2
Brasil

Que faco com a minha cara de india? |
E meus cabelos \
E minhas rugas

E minha histéria ‘
E meus segredos?

Que faco com a minha cara de india?
E meus espiritos

E minha forca

E meu Tupa

E meus circulos?

Que faco com a minha cara de india?
E meu Toré

E meu sagrado

E meus “cabocos”

E minha Terra

Que faco com a minha cara de india?

E meu sangue

E minha consciéncia

NOBREGA, Anténio. Madeira que cupim nao réi. Sao Paulo: Eldorado, 1997. 1 CD. Faixa 3.

E minha luta

E nossos filhos?

Brasil, o que fago com a minha cara
[de india?

Nao sou violéncia

Ou estupro

Eu sou histéria

Eu sou cunha

Barriga brasileira

Ventre sagrado

Povo brasileiro

Ventre que gerou

O povo brasileiro

Hoje esta so6 ...

A barriga da mae fecunda

E os canticos que outrora cantava

Hoje sao gritos de guerra

Contra o massacre imundo

POTIGUARA, Eliane. Metade cara, metade mascara. Sao Paulo: Global, 2010.

a As atividades desta segcdo péem
em didlogo obras produzidas em di-
ferentes contextos para estimular a
reflexdo acerca das assimilagées,
continuidades e rupturas na literatura
brasileira. Além de favorecer a per-
cepgao da historicidade de matrizes e
procedimentos estéticos, como prevé
a habilidade EM13LP48, destacam as
relagdes interdiscursivas entre diferen-
tes autores de um mesmo momento
histérico e de momentos histéricos
diferentes, como prevé a habilidade
EM13LP50. Por meio dessas relagdes,
permitem, ainda, a analise de diferen-
tes posicionamentos e perspectivas,
como indica a habilidade EM13LP03.

’

Borduna: arma utilizada pelos indi-
genas para defesa, ataque ou caca.

Biblioteca
cultural

MARISA CAUDURO/FOLHAPRESS

Vocé pode conhecer a
histéria do musico, ator e
dangarino Anténio Nébrega
acessando: <https://tvcultura.
com.br/videos/28589_a-
historia-de-antonio-nobrega.
html> (acesso em: 27jul.2020).

’

Cunha: do tupi, mulher.

0 Se achar conveniente, remeta os
alunos para a p. 272, em que ha outro
poema da autora, acompanhado por
um boxe explicativo.
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1b. E possivel estabelecer um didlogo com o poema de Gongalves Dias, pois, em ambos os textos, o eu lirico antevé que a chegada da armada portuguesa
traria prejuizos para sua gente: “De grande-nau, / um branco de barba escura, / vestindo uma armadura / me apontou pra me pegar.” ("Cheganca’) e *Vem
matar vossos bravos guerreiros/Vem roubar-vos a filha, a mulher!" ("Canto do Piaga®).

a0 X7

Eliane Potiguara em ceriménia de
entrega das medalhas da Ordem do
Meérito Cultural. Brasilia, 2014.

1a. Identificando-se como Pa-
taxé, Xavante, Cariri, lanoma-
mi, Tupi etc., o eu lirico sugere
que esta representando a va-
riedade de povos indigenas
do Brasil, sem reduzi-los a um
unico grupo homogéneo.

’

Aguas-furtadas: es-
pécie de s6taos habi-
taveis.

Morfeu: deus grego
dos sonhos.

Ferro do engomado:
ferro de passar roupa.

Maviosa: delicada,
graciosa.

Otelo: personagem
de famosa tragédia
de mesmo nome do
dramaturgo inglés
William Shakespeare.

Cioso: cuidadoso; com
zelo.

Rol: lista, relagao.

Werther e Carlota: fa-
mosos personagens
do romance ultrarro-
mantico de Goethe, Os
sofrimentos do jovem
Werther, que fez muito
sucesso na Alemanha
do século XVIII.

Laura e Beatriz: musas
famosas dos poetas re-
nascentistas italianos
Francisco Petrarca e
Dante Alighieri, res-
pectivamente.

1g. Ilracema morre, en-
quanto a indigena assume
uma perspectiva de luta
(“E os canticos que outrora
cantava / Hoje sdo gritos
de guerra”).

Finalize ~mostrando
que, no romance de Alen-
car, a violéncia é simbdlica
e comesponde a perda de
identidade, enquanto no
poema essa violéncia é di-
reta, estando representada
por “estupro” e “massacre”.

‘72

vérios povos indigenas?

ELISABETE ALVES/MINISTERIO DA CULTURA

a) Infira: Por que, na primeira estrofe, o eu lirico da cangdo “Cheganca” afirma ser

b) Da quarta estrofe em diante, os versos da cancdo dialogam com o “Canto do
Piaga’, de Gongcalves Dias (pagina 63). Justifique essa afirmacéo.

¢) A cangao de Nobrega e o poema de Potiguara situam o encontro entre os povos
brancos e indigenas em diferentes tempos histéricos. Explique essa afirmacéo.

d) Qual estado de espirito o eu lirico expressa em “Brasil” por meio da repeticao
da pergunta “Que fagco com a minha cara de india?"? Revolta, indignacao.

e) Essa pergunta é repetida cinco vezes no poema. Qual é o efeito expressivo da
introducao da ap6strofe, na quinta repeticao?

f) A poeta estabelece um didlogo com o romance indianista Iracema, de José de
Alencar (pagina 67). Qual metéfora comum é utilizada pelos dois autores para
identificar o papel da mulher indigena?

g) Iracema e o eu lirico de “Brasil” sdo vitimas de diferentes formas de violéncia.
Quais sdo as consequéncias dessa violéncia para cada uma?

Em ambos os textos, a indigena é colocada
como ventre que gerou os brasileiros.

2. A poesia amorosa do Romantismo néo se limitou a representagao do amor idealizado.
Os autores inovaram ora pela representagao do cdmico ora pela erotizagao da mulher.
Observe como esses tracos aparecem em poemas de Alvares de Azevedo e de Castro Alves.

1c. A cancao trata do primeiro encontro entre os po-
vos, remetendo ao século XVI, enquanto o poema tra-
ta dos efeitos desse encontro na contemporaneidade.

Texto 1

1e. A apostrofe indica um interlocutor. Desse modo,
a indagac@o, que contém implicitamente uma acusa-
Gdo, torna-se mais direta, reduzindo a possibilidade
de esse interlocutor se eximir de respondé-la.

E elal E ela! E ela! E elal

E ela! é elal — murmurei tremendo,
E 0 eco ao longe murmurou — ¢ ela!
Eu a vi minha fada aérea e pura —
A minha lavadeira na janela!

Dessas aguas-furtadas onde eu moro
Eu a vejo estendendo no telhado

Os vestidos de chita, as saias brancas;
Eu a vejo e suspiro enamorado!

Esta noite eu ousei mais atrevido

Nas telhas que estalavam nos meus passos

Ir espiar seu venturoso sono,
Vé-la mais bela de Morfeu nos bracos!

Como dormia! que profundo sono!...
Tinha na mao o ferro do engomado...
Como roncava maviosa e pural...
Quase cai na rua desmaiado!

Afastei a janela, entrei medroso:
Palpitava-lhe o seio adormecido...
Fui beija-la... roubei do seio dela
Um bilhete que estava ali metido...

Oh! De certo... (pensei) é doce pagina
Onde a alma derramou gentis amores;
Sao versos dela... que amanha decerto
Ela me enviard cheios de flores...

Tremi de febre! Venturosa folha!
Quem pousasse contigo neste seio!
Como Otelo beijando a sua esposa,
Eu beijei-a a tremer de devaneio...

E ela! é ela! — repeti tremendo;

Mas cantou nesse instante uma coruja...
Abri cioso a pagina secreta...

Oh! meu Deus! era um rol de roupa suja!

Mas se Werther morreu por ver Carlota
Dando pao com manteiga as criancinhas,
Se achou-a assim mais bela, — eu mais te adoro
Sonhando-te a lavar as camisinhas!

E ela! é ela! meu amor, minh’alma,
A Laura, a Beatriz que o céu revela...
E ela! é elal — murmurei tremendo,
E o0 eco ao longe suspirou — ¢ ela!

AZEVEDO, Alvares de. Lira dos vinte anos. In: BUENO, Alexei (org.). Alvares
de Azevedo: obra completa. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 2000.

Dica de professor

como vimos no Capitulo 5, ndo se misturavam.

O Romantismo descartava o uso de modelos rigidos de composicao. Note como Alvares de Azevedo
une praticas poéticas muito diferentes em seu poema: mantém as referéncias a idealizagdo da moga,
por quem suspira“enamorado’, mas inclui também elementos realistas. Em movimentos anteriores, isso
nao ocorria. Por exemplo, as trés facetas de Gregério de Matos — poesia lirica, satirica e religiosa —,
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2a. Os trés primeiros versos revelam a idealizacdo da 2b. O eu lirico contempla o sono de sua amada, como é tipico
amada, rompida no quarto verso, que a identifica como na convengao romantica, mas rompe tal idealismo ao incluir ele-
uma mulher real, uma lavadeira. mentos realistas — o ronco e o ferro de passar roupa.
Texto2
O “adeus” de Teresa
A vez primeira que eu fitei Teresa, Passaram tempos... Sec’los de delirio
Como as plantas que arrasta a correnteza, Prazeres divinais... Gozos do Empireo...
A valsa nos levou nos giros seus... ... Mas um dia volvi aos lares meus.
E amamos juntos... E depois na sala Partindo eu disse — “Voltarei!... Descansal...”
“Adeus” eu disse-lhe a tremer co’a fala... Ela, chorando mais que uma crianga,
E ela, corando, murmurou-me: “adeus.” Ela em solu¢os murmurou-me: “adeus!”
Uma noite... Entreabriu-se um reposteiro... Quando voltei... Era o palacio em festa!...
E da alcova safa um cavaleiro E avoz d’Ela e de um homem 14 na orquestra
Inda beijando uma mulher sem véus... Preenchiam de amor o azul dos céus.
Era eu... Era a pélida Teresa! Entrei!... Ela me olhou branca... surpresa!
“Adeus” lhe disse conservando-a presa... Foi a ultima vez que eu vi Teresal...

E ela entre beijos murmurou-me: “adeus

SIMPSON, Pablo; MARQUES, Pedro (org.). Antologia da poesia romantica
brasileira. Sao Paulo: Companhia Editora Nacional; Lazuli Editora, 2008.

E ela arquejando murmurou-me: “adeus!”

a) Que concepcao romantica da mulher apresentam os trés primeiros versos do texto 1?
Por que o quarto verso quebra a expectativa do leitor?

b) Na terceira quadra, o eu lirico realiza outra acéo tipica nos poemas romanticos. Em seguida,
rompe novamente a convencao. Explique essas afirmacoes.

¢) Da quinta a oitava quadra, os contrastes sdéo ampliados com a narragao de um episédio
envolvendo um bilhete roubado do seio da amada. Sintetize esse trecho, enfatizando a
oposi¢do entre os elementos idealizados e os realistas.

d) O poema “O‘adeus’ de Teresa” é composto por quatro diferentes momentos. Como é a rela-
¢ao entre o eu lirico e a moca em cada um deles?

e) Que nuances do comportamento de Teresa séo revelados pelos monésticos, que se repe-
tem com poucas modificages?

f) Afigura de Teresa é muito distinta daquela vista no poema “Quando a noite no leito perfu-
mado” (pagina 64), de Alvares de Azevedo. Identifique essas diferencas.

3. Veja, agora, a parte XI do poema “Arias pequenas. Para bandolim’, da poeta contempora-
nea Hilda Hilst (1930-2004).
XI
Antes que o mundo acabe, Tulio, f Te fazes arabe, me fago israelita
Deita-te e prova E nos cobrimos de beijos
Esse milagre do gosto E de flores

Que se fez na minha boca
Enquanto o mundo grita
Belicoso. E ao meu lado

Antes que o mundo se acabe
Antes que acabe em nos
Nosso desejo.
HILST, Hilda. Da poesia. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2017.
a) O poema vale-se de imagens que mostram o contraste entre o mundo intimo e o mundo
exterior. O que caracteriza esse mundo exterior? Que oportunidade é criada pelo intimo?
b) Para o eu lirico, o que é 0 “fim do mundo”? O término do desejo entre ela e Tulio.

c) Nesse poema, a temética do amor ganha elementos que néo sao vistos nos poemas de Alvares
de Azevedo e de Castro Alves que estudamos. Que diferenca hé na representacao feminina?

Desafio de linguagem LIM=NRIYE70s

Leia orientagées no Suplemento para o professor.

Parte desta atividade devera ser feita apenas pelas meninas. Cada grupo de garotas deve criar
uma playlist com cinco cangdes que representem suas demandas como mulher: O que asincomoda?
Como querem ser tratadas? O que esperam para seu futuro? O que o mundo espera delas?

As playlists serao apresentadas para a turma e todos discutirao os temas levantados.

3c. A mulher ndo € apenas objeto do desejo, como nos poemas de Azevedo, nem se limita a deixar o amor transparecer em
gestos, como no de Castro Alves. Ela expressa seu desejo e convida o amante para o momento intimo.

2c. O eu lirico beija a amada
que dorme e rouba de seus
seios um bilhete, julgando
que seja uma “doce pagina”
contendo versos para ele.
De posse da folha de papel,
treme pensando que estivera
pousada no seio da moga e,
por isso, beija o papel. Toda
essa narrativa apresenta ele-
mentos tipicos das idealiza-
¢oes romanticas. Em contras-
te com esse cenario, ouve-se
um pio de coruja — ave de
mau agouro — e o bilhete se
revela um “rol de roupa suja”.

’

Reposteiro: cortina-
do que faz as vezes

de porta de alguns

comodos.

2d. O primeiro momento trata
do encontro entre o eu lirico &
Teresa em um baile no qual se
apaixonaram; no segundo, ja
com mais intimidade, eles se
relacionam fisicamente; no ter-
ceiro; ele parte para a casa de
sua familia; no quarto, encontra
Teresa amando outro homem.

2e. Teresa, a principio, mos-
tra-se timida ao despedir-se;
depois revela naturalidade e
desejo ao beijar o eu lirico; na
sequéncia, sofre com a parti-
da dele; por fim, respira com
dificuldade devido ao reen-
contro inesperado.

2f. A moga que aparece no
poema de Alvares de Azeve-
do é idealizada, sendo alvo de
contemplagé@o do eu lirico e,
estando adormecida, ndo ex-
pressa reagoes diante do de-
sejo dele. Teresa, por sua vez,
é uma mulher real, sensual,
que expressa e realiza seus
desejos, inclusive os fisicos.
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Hilda Hilst em 1988.

3a. O aspecto belicoso caracte-
riza o0 mundo exterior. Ele pode
ser anulado pelo mundo intimo,
como sugere a representacao
do eu lirico e de seu amado,
respectivamente, como israelita
e arabe que se beijam.

Leia sugestdo de atividade
complementar de encerramen-
to do capitulo no Suplemento

para o Professor.
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