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SER SURDO

Ser Surdo é ouvir com os olhos,
transmitir sentimentos com as maos,
é ter o direito de sentir,

emocionar

e se magoar se preciso for.

Ser Surdo é passar pela vida,
mas nao deixar a vida passar,
sem vivé-la.

E conviver com todos,

sem medo de se mostrar.

Ser Surdo é viver no siléncio do mundo,
mas nao deixar o mundo te silenciar.
E gritar com as m&os
e ndo deixar o preconceito impedir
0 Surdo de ser SURDO.
(Mongdo, 2024, p. 6).



RESUMO

Nestas paginas estdo registradas minhas intenc@es, narrativas e interpretacGes de vivéncias
como professora, tradutora intérprete de lingua de sinais e portugués (TILSP), pesquisadora e
autora. Por meio das teorizacdes de Basoni (2022), Basoni e Merlo (2022), Fadini (2020) e S.
Santos (2017) sobre a metodologia da autoetnografia, 0 meu registro é realizado sob o meu
olhar e lugar de fala no mundo. Assim, observo os conflitos que cerceiam a figura do/a TILSP
transgressor/a, que se recusa a ser neutro/a no ato politico de educar. Problematizo, a partir da
minha vivéncia com a comunidade surda, as praticas pedagdgicas ofertadas nas escolas
regulares de Goias. O objetivo geral desta pesquisa € compreender como as teorizagdes, as
relacBes de poder, as dindmicas linguisticas e as identidades culturais podem se entrelacam,
impactando as experiéncias de surdos/as, TILSP e professores/as regentes, especificamente de
linguas. Para alcancar esse objetivo, foram delineados os seguintes objetivos especificos: i)
refletir sobre as complexidades da minha atuagdo como TILSP no contexto da inclusdo de
surdos/as nas escolas regulares, ditas “inclusivas”, contribuindo para educagdo linguistica
critica do/a aluno/a surdo/a; ii) discutir as minhas percepcfes sobre as situacdes pedagogicas
baseadas na Pedagogia Visual, utilizadas por professores/as de Lingua Portuguesa ao
planejarem as suas aulas, tendo alunos/as surdos/as, junto ao intérprete de Libras no ensino
regular; iii) problematizar os documentos que intentam prescrever a complexa atuagdo do
TILSP, observando outras possibilidades para efetivacdo da inclusdo escolar de surdos/as,
especialmente no que tange a aquisi¢do da lingua materna — a Libras. A selecdo do material
empirico se da a partir dos meus diarios de bordo, (auto)observacdes e meus acervos de
registros escritos por discentes ao longo dos Ultimos 16 anos dedicados a educacdo de
surdos/as. Decidi valer-me dessa abordagem metodolégica por estar de comum acordo com as
afirmacBes de Moita Lopes (2006), de que € necessario romper e repensar como fazer e
construir conhecimentos dentro de uma ciéncia mais (auto)critica e (auto)reflexiva, dito de
outro modo, viver autoetnograficamente. Costuro os retalhos dessa colcha, com teorizagOes da
Linguistica Aplicada Critica, dos Estudos Surdos e da Cultura Surda, problematizando as
teméticas de aquisicdo de lingua materna, da educacéo linguistica critica do portugués como
segunda lingua na modalidade escrita, letramentos criticos e formacgédo cidadad. Apregoo e
descrevo como um intérprete age pelas gretas das possibilidades, como ato de resisténcia do
silenciamento linguistico acometido ao sujeito surdo sob nossos olhares mudos. Quanto aos
resultados obtidos na pesquisa, evidencio que a implementagdo de um ensino bilingue para
surdos € viavel e enriquecedora quando se considera as particularidades linguisticas e
culturais desses estudantes. Defendo que, ao valorizar a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e
integra-la as préaticas pedagogicas, os/as professores/as podem criar um ambiente escolar mais
inclusivo e respeitoso. Sendo assim, concluo que a colaboragéo entre educadores/as e TILSP é
fundamental para atender as necessidades dos/as alunos/as surdos/as. Além disso, atividades
adaptadas em Libras podem promover a diversidade linguistica e cultural, combatendo o
preconceito e valorizando a Libras como uma lingua brasileira legitima. Em suma, realizei
consideracOes acerca das contribuicbes da pesquisa autoetnografica em minhas praxiologias
enguanto professora regente e TILSP, fortalecendo-me para continuar a gretar e resistir.

Palavras-chave: Educagdo Linguistica Critica. Educacdo de Surdos. Intérprete de Libras.
(Trans)Interculturalidade.



ABSTRACT

These pages record my intentions, narratives, and interpretations of experiences as a teacher,
sign language and Portuguese interpreter (TILSP), researcher, and author. Through the
theories of Basoni (2022), Basoni and Merlo (2022), Fadini (2020), and S. Santos (2017) on
the methodology of autoethnography, my record is made from my perspective and place of
speech in the world. Thus, | observe the conflicts that surround the figure of the transgressive
TILSP, who refuses to be neutral in the political act of education. Based on my experience
with the deaf community, | problematize the pedagogical practices offered in regular schools
in Goids. The overall objective of this research is to understand how theories, power relations,
linguistic dynamics, and cultural identities can intertwine, impacting the experiences of deaf
students, TILSP teachers, and classroom teachers, specifically language teachers. To achieve
this goal, the following specific objectives were outlined: i) to reflect on the complexities of
my role as a TILSP in the context of deaf inclusion in regular, so-called "inclusive” schools,
contributing to the critical linguistic education of deaf students; ii) to discuss my perceptions
of pedagogical situations based on Visual Pedagogy, used by Portuguese language teachers
when planning their lessons with deaf students, along with a Libras interpreter in regular
education; iii) problematize the documents that attempt to prescribe the complex actions of
the TILSP, observing other possibilities for implementing the school inclusion of deaf
students, especially regarding the acquisition of their native language—L.ibras. The empirical
material is selected from my logbooks, (self)observations, and my collections of written
records from students over the past 16 years dedicated to deaf education. | decided to use this
methodological approach because | agree with Moita Lopes's (2006) assertions that it is
necessary to break with and rethink how to create and construct knowledge within a more
(self)critical and (self)reflexive science—in other words, to live autoethnographically. I stitch
together the pieces of this quilt with theories from Critical Applied Linguistics, Deaf Studies,
and Deaf Culture, problematizing the themes of native language acquisition, critical linguistic
education of Portuguese as a second language in written form, critical literacies, and
citizenship development. | advocate and describe how an interpreter works through the cracks
of possibility, as an act of resistance to the linguistic silencing that deaf individuals face under
our mute gaze. Regarding the results obtained in the research, I highlight that implementing
bilingual education for deaf students is feasible and enriching when considering the linguistic
and cultural particularities of these students. | argue that by valuing Brazilian Sign Language
(Libras) and integrating it into pedagogical practices, teachers can create a more inclusive and
respectful school environment. Therefore, | conclude that collaboration between educators
and TILSP is essential to meeting the needs of deaf students. Furthermore, activities adapted
in Libras can promote linguistic and cultural diversity, combating prejudice and valuing
Libras as a legitimate Brazilian language. In short, I made considerations about the
contributions of autoethnographic research in my praxiologies as a teacher and TILSP,
strengthening myself to continue to struggle and resist.

Keywords: Critical Linguistic Education. Deaf Education. Sign Language Interpreter.
(Trans)Interculturality.
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1 INTRODUCAO: POR ENTRE GRETAS, AEDUCACAO DE SURDOS/AS

Pela primeira vez ensinam-me que se pode dar um nome as pessoas. E também isso
é formidavel. Eu ndo sabia quem na minha familia tinha nome, a ndo ser o meu pai e
a minha méde. Encontrava pessoas, amigos dos meus pais, membros da familia, mas
para mim nenhum tinha nome, qualquer defini¢do. Fiquei tdo surpreendida ao saber
que ele se chamava Alfredo e o outro Bill... E eu, sobretudo eu, Emmanuelle.
Percebi enfim que tinha identidade. EU: Emmanuelle. Até entdo eu falava de mim
como de uma outra pessoa, uma pessoa que ndo era “"eu”. Diziam sempre: "A
Emmanuelle é surda." Era assim: "Ela néo te ouve, ela ndo te ouve." N&o havia "eu".
Eu era "ela" (Laborit, 2000, p. 36, grifos da autora).

Pela primeira vez, vi um grupo de umas dez pessoas sinalizando entre si. Homens,
mulheres e criancas gargalhavam, faziam expressoes, caretas, movimentos sincronicos e, por
vezes, um barulho semelhante a um balbucio. Surgiram indagagdes como: eles estéo
entendendo esses movimentos? Cada dedo e movimento juntos criam um sentido? Como isso
é possivel? Fiquei maravilhada com esse cenario! O ano era 1998. Eu era uma adolescente
bem curiosa. Fui convidada para fazer parte de um grupo em uma comunidade religiosa da
cidade de Luziania — Goias (GO). Esse grupo iria aprender a linguagem dos sinais, como era
chamada a atual Lingua de Sinais Brasileira (Libras), que ainda ndo havia alcangado o status
de lingua.

Durante aqueles meses, pude internalizar que havia um mundo predominantemente
visual, com uma cultura e pensamento visuais. Dessa maneira, se eu quisesse me fazer
entendida, deveria também mergulhar no universo da visualidade. Essa compreensdo ia se
ampliando com o método utilizado para aprender os sinais, até poderia ser um trocadilho,
mas, linguisticamente, os sinais na Libras sdo, em grosso modo, as palavras em portugués, ou
seja, unidades linguisticas que compdem a lexicografia visual da lingua (Quadros, 2008).

Sem o advento da disponibilidade da internet, como é atualmente, eu precisava
recorrer aos livros, revistas e jornais impressos em busca de figuras, imagens e ilustracfes que
fizessem a correspondéncia entre a imagem e o sinal. Sim, ndo havia dicionarios impressos
disponiveis em Libras/Portugués. Imagine encontrar imagens que pudessem criar conceitos
abstratos como mentira, verdade, inocéncia e pecado! Era uma verdadeira saga recortar e
colar as figuras em papel cartdo e, durante a aula, simular, por meio de uma espécie de teatro
ou dramatizacdo, o sentido para a imagem selecionada para a aula. Hoje, olhando para trés,
consigo ver nitidamente como aquela experiéncia foi importante para que eu entendesse que
toda lingua esta embebida e envolta pela cultura de um povo. O livro que usavamos era
edicdo de 1992, trazendo, em preto e branco, fotos dos sinais e seus respectivos significados

em portugués. Poderia dizer que sua funcédo era a de um dicionario bilingue impresso.
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Cabe aqui algo que sempre me inquieta acerca da lingua de sinais e ndo somente sobre
ela, mas, sobretudo, sobre o conhecimento cientifico. Epistemologicamente falando, fica a
reflexdo que eu me faco ao olhar para esse livro e refletir acerca da sua relevancia. No mundo
positivista’, nenhum saber pode ousar existir antes que termos sejam cunhados, leis aprovadas
e discursos apropriados para um fim. No entanto, nas dindmicas cotidianas de se fazer
linguagem e interacdes sociais, a vida ndo segue um manual linear de como construir novas
possibilidades linguisticas, as quais brotam das necessidades diarias do falante.

Essa reflexdo nos convida, sob as lentes foucaultiana e freiriana, a pensarmos na
construcdo do conhecimento sob a égide do positivismo, em que fendmenos linguisticos sao
armas para legitimacdo da tensdo: saber-poder, conforme os estudos de Foucault (1995) e de
Freire (2011). Dessas observagdes, emerge o0 consenso presente na afirmagéo de Skliar e
Quadros (2000, p. 32), no trabalho Invertendo epistemologicamente o problema da incluséo:
o0s ouvintes no mundo dos surdos, apontando que “o discurso colonial se constitui a partir de
formas de conhecimento, representacao e estratégias de poder e formas de relaciona-las com o
ditado das leis, normas e regulamentos”. Nesse viés, materializo, por meio da Figura 1, a

nostalgia de meus primeiros contatos com a semiose dos movimentos das maos.

Figura 1 — Dicionario visual para aprendizagem da Libras em 1998

LINGUAGEM
DE
SINAIS

Fonte: Sociedade Torre de Vigia de Biblias e Tratados (1992)

! Segundo Brandédo (2011), o positivismo foi uma corrente de pensamento significativa no século XIX, que se
disseminou por toda a Europa. Essa filosofia sustentava que a ciéncia era a Unica maneira de se obter um
conhecimento verdadeiro. Em outras palavras, o positivismo conferia a ciéncia uma posi¢do de destaque em
relagdo a outras formas de conhecimento humano, considerando-a 0 método mais confiavel para a construgdo do
saber. Os principais representantes do movimento positivista foram os seguintes tedricos: Na Franga, Auguste
Comte, que é considerado o fundador da Sociologia; na Inglaterra, John Stuart Mill e Hebert Spencer; na
Alemanha, Ernst Heckel; na Italia, Roberto Argido.
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O nosso grupo de estudos tinha por objetivo proporcionar aos/as surdos/as a
possibilidade de frequentar um ambiente religioso, em que as palestras fossem interpretadas,
de forma consecutiva, do portugués oral para a lingua de sinais. Ajuddvamos, também, a
interpretar situagdes cotidianas, tais como consultas médicas, entrevistas de emprego, entre
outras. Bem cedo nesse caminho, percebi qual era a real situacdo das familias em relacdo a
comunicacgdo. A maioria desconhecia 0s sinais e criava um codigo entre si para entendimento
e interacdo social. Sem as possibilidades de interacdo midiatica atuais, os/as surdos/as
também possuiam cddigos diversos criados para situa¢des de comunicagdo e, nesse contato
especifico, pude adentrar no universo de elaboracdo dos pensamentos e processos criativos
dos sinais adotados.

A medida que o tempo passava, mais intrigada eu ficava pela estrutura visual daquela
lingua e suas singularidades. Até que, anos depois, eu me vi interessada na carreira docente e,
com esse objetivo, prestei o vestibular, em 2004, para o curso de Letras Portugués/Inglés, da
Universidade Estadual de Goias (UEG), na Cidade de Goiés. Na época, era 0 curso que mais
se aproximava do meu interesse em aprofundar os meus estudos sobre as estruturas
linguisticas e o ensino de linguas. A Libras ja possuia o status de lingua, visto que a Lei n.°
10.436/2002, que dispunha sobre a Libras, ja tinha sido aprovada. No entanto, ndo havia
cursos de licenciatura na area de educacdo para surdos/as como atualmente existe a graduacéo
em Letras/Libras. Sendo assim, a escolha do curso de graduagdo em Letras Portugués/Inglés
era a melhor opcdo para que eu pudesse aperfeicoar meus conhecimentos no campo de
trabalho com a linguagem.

Esclareco que adoto a expressdo surdos/as em vez de deficiente auditivo/a, porque ela
representa o resultado de um longo processo histdrico de luta pela valorizacdo da identidade
surda e pela afirmacédo da Libras. Salles e Quadros (2014) pontuam que, ao longo de décadas,
a comunidade surda tem construido uma identidade propria, baseada em sua lingua, cultura e
experiéncias semioticas. O termo surdo simboliza essa identidade. Ja a expressdo deficiente
auditivo carrega uma conotacdo medica e patoldgica, que desvaloriza a diversidade linguistica
e cultural.

Ademais, essa mudanca terminolégica ndo € apenas um detalhe semantico, mas um
fendmeno linguistico que reflete sobre si e revela a luta por reconhecimento e respeito
identitario. Ao adotar o termo surdo, valorizo a lingua de sinais como um sistema linguistico
completo e reconheco a importancia da cultura surda. Essa mudanca também tem implicacdes
importantes para as praticas de ensino de linguas, especialmente em contexto intercultural,

que, conforme Fleuri (2004, p. 14), "trata-se na realidade, de um novo ponto de vista baseado
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no respeito a diferenca, que se concretiza no reconhecimento da paridade de direitos”. Ao
analisar a trajetdria da comunidade surda e a evolugdo da terminologia utilizada para se referir
a ela, posso perceber a riqueza e a complexidade das rela¢6es entre lingua, identidade e poder.
Essa perspectiva enriquece as discussdes trazidas aqui no texto sobre ensino de linguas e
reafirmam que palavra é poder.

Ao me propor percorrer nas trilhas da autoetnografia, lembro-me de que passei por
todas as fases da educacdo béasica atuando como intérprete, percorrendo desde a Educacdo
Infantil até o Ensino Médio. No inicio de minha profissdo como educadora, eu desconhecia 0s
termos decolonial?, insurgente e letramento critico, contudo tenho a mais pura certeza de que
vivi 0s principios das vertentes da Linguistica Aplicada Critica (LAC) e da autoetnografia.
Sendo assim, as acOes registradas nesta pesquisa vieram de materiais empiricos relacionados
ao campo de trabalho com o/a estudante surdo/a.

De acordo com Lacerda (2006, p. 166), “o modelo inclusivo sustenta-se uma filosofia
que advoga a solidariedade e o respeito mutuo as diferencas individuais, cujo ponto central
esta na relevancia da sociedade aprender com as diferencas”. Desse modo, eu me ative aos
cuidados em compartilhar minhas vivéncias em conformidade com esses critérios de ensino
inclusivo no ambito do trabalho com alunos/as surdos/as. A respeito dessa tematica, Egido
(2024) postula que, no decurso desse caminho, € possivel denominar os estudos por diferentes
instrumentos como diarios de bordo, memorias, autorrelatos, imagens, anotagdes, sensagdes e
praxiologias pedagogicas registradas em fotografias, emocdes e diarios.

Conforme Pessoa, Silva e Freitas (2021, p. 16), as praxiologias “sdo nossas
epistemologias fundidas com nossas praticas, misturadas de tal forma que ndo podem ser
expressas sendo em uma palavra. O termo substitui teorias, pois compreendemos que, pelo
menos na nossa area, teorias ndo podem ser dissociadas da pratica”. Desse modo, a
integracdo entre epistemologia e pratica é tdo profunda que se expressa em uma unica palavra,
substituindo teorias tradicionais. Esse fato reflete em wuma abordagem préatica e
contextualizada do conhecimento.

Segundo Freire (2011, p. 52), “a praxis, porém, é a reflexdo e acdo dos homens sobre o
mundo para transforma-lo”, portanto ela esta interessada em teorizar a forma como as pessoas

agem no mundo para promover a sua transformacdo. E, pois, essa perspectiva que priorizo

2 . e . . P

Conforme Pessoa (2019, p. 173), atitude critica “implica reconhecer e desconstruir as estruturas hierarquicas de
raca, de género, do heteropatriarcado e de classe, que continuam a controlar a vida, o conhecimento, a
espiritualidade e o pensamento nos paises euroeuacentristas”.
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neste estudo. Reflito sobre as intencionalidades, as razGes e as motivacdes que cercam as
acdes dos sujeitos no mundo, refletindo sobre minhas vivéncias enquanto educadora.

De acordo com Freitas e Avelar (2021, p. 93), as praxiologias sdo a interpretacdo das
nossas agoes, impregnadas pela nossa identidade e visdo de mundo. Nossas escolhas como
professores/as refletem quem somos, 0 que pensamos e como agimos, sendo “construidas pela
nossa cultura e pelos elementos que a constituem, como nossa percep¢do do mundo, do lugar
onde vivemos e de onde viemos, dos valores, das experiéncias. moldadas pela nossa cultura,
valores e experiéncias”. Assim, as vivéncias do pesquisador e pesquisado sdo valorizadas. A
partir das reflexdes sobre as experiéncias dos participantes do estudo investigativo, € possivel
reformular a trajetoria da educacdo linguistica.

Pessoa, Silva e Freitas (2021, p. 16) argumentam que “usamos educacao linguistica
como uma expressao ampla, que engloba a formacdo critica docente e evita outra dicotomia:
ensino e aprendizagem [...] a educagdo acontece na construcdo dialégica do conhecimento,
onde todas as pessoas e materialidades envolvidas ensinam e aprendem ao mesmo tempo”. A
educacdo linguistica é entendida, entdo, de forma abrangente, transcendendo dicotomias
tradicionais. Nessa perspectiva, o conhecimento é construido de maneira dialégica, em que
todos os envolvidos — pessoas e recursos materiais — desempenham papéis ativos tanto de
ensino quanto de aprendizagem, promovendo uma troca dinamica e mutua. Nessa esfera, a
pesquisa envolve colaboragdo entre pesquisador e pesquisado.

Nesse contexto, o vocdbulo dados me incomoda e poder abandona-lo é um alivio,
porque ele transmite uma ideia de afastamento do pesquisador do cenario da investigacéo.
Minhas memodrias, registros e ponderacdes de transformacdes sdo mais que dados, nimeros,
variaveis. Sao os retalhos da colcha da minha vida. Segundo Luiza Andrade, Paulo Andrade e
Laura Andrade (2024, p. 6), o uso do conceito de dados transmite uma ideia de
distanciamento “como se a presenca do pesquisador ndo deixasse pegadas, ndo modificasse o
cenario pesquisado, ndo influenciasse, de alguma forma, a vida das pessoas que foram tidas
como objetos pesquisados”. Defendo que tanto o pesquisador quanto o pesquisado Sdo
transformados por meio das a¢bes desenvolvidas no decurso de estudos cientificos.

Os autores recomendam o uso de “geracdo de dados”, visto que essa expressao
considera 0s sujeitos da pesquisa como participantes, com vozes e experiéncias que devem ser
valorizadas nas investigacOes. Nessa perspectiva, realizo a narrativa e a descricdo desta
pesquisa sob o meu prisma, por meio do olhar da professora-pesquisadora e tradutora
intérprete de lingua de sinais e portugués (TILSP). Assim, ressalto como a educagédo

linguistica de surdos/as foi acontecendo diante dos meus olhos e perante as mudancas
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politicas educacionais, dentro das escolas de Goias, desde o ano de 2008 até o ano de 2023,
em que atuei na funcéo de TILSP.

Imersa na complexidade da interpretacdo/traducdo, vivencio diariamente desafios, no
minimo, peculiares. Ora sou vista como um mero canal de comunicacdo, uma ponte neutra
(Oi? Vocé disse neutra?) entre duas linguas, ora sou demandada a assumir o papel de
professora, ensinando a lingua materna, posto que ndo havia/hd instrutores/as surdos/as
fluentes nas unidades escolares por onde passei/passo. Em outras situacfes, sou a confidente,
a conselheira, aquela com quem os/as alunos/as surdos/as se sentem a vontade para
compartilhar suas davidas e angustias.

Por fim, sou apenas a Camila, a intérprete que, assim como os/as alunos/as, ousa se
questionar constantemente sobre o valor e a relevancia do que interpreta. Afinal, em meio a
discursos hegemonicos, € comum ouvir a pergunta: por que precisamos aprender sobre a
educacdo linguistica de surdos/as? Essa duvida me acompanha em todas as minhas
interpretacdes, levando-me a refletir sobre a minha pratica e a perguntar se ela esta
contribuindo para uma educacdo linguistica critica e reflexiva. As diversas demandas da
minha profissdo impdem a mim um constante dilema, que se torna a pergunta-chave desta
pesquisa: como as reflexfes delineadas a partir da minha pratica como professora regente e
tradutora intérprete de lingua de sinais e portugués (TILSP) podem colaborar com a promogéo
de uma educacéo bilingue para estudantes surdos/as?

Nesse interim, propus-me a narrar performaticamente 0s impasses e 0S passos,
considerando os desafios, questionamentos, idealizagOes, frustracfes, alegrias, avancos,
solitudes e (des)amparos. Sobretudo, escrevo a partir dos meus processos éticos e
epistemoldgicos internos de ser professora-intérprete. Ao descrever os processos envolvidos
na inclusdo de alunos/as surdos/as, um pano de fundo permeia toda a narrativa: minha voz
interna que sempre me questiona, tanto na vida quanto agora nessa voz registrada em texto,
que espero que alcance outras pessoas e lugares, conforme almeja Melo Neto (1994, p. 345)
ao afirmar que “um galo sozinho ndo tece a manha: / ele precisara sempre de outros galos. /
De um que apanhe esse grito que ele / e o lance a outro”. Tenciono, entdo, o
compartilhamento das praxiologias na educacdo linguistica critica de surdos/as.

Assim, embora ndo sejam perguntas de pesquisa adicionais, surgem outras indagacoes
reflexivas que busco compreender melhor com esta investigacdo, tais como: em que lugar

estou, afinal? No de TISP, pesquisadora, professora? Como essas intersubjetividades de
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funcBes me transformaram? Quem é essa professora que desafia uma prescricdo ética® de
neutralidade de discurso? Existe a possibilidade de ser ética e amoral? Moralmente correta e
antiética, é possivel? E possivel ser moralmente ética nas praxiologias da minha funcdo? As
regras pedagogicas do TILSP foram prescritas por quem, para quem e em qual contexto?

A Federacdo Brasileira das Associa¢fes dos Profissionais Tradutores e Intérpretes e
Guias-Intérpretes de Lingua de Sinais (Febrapils) criou o Codigo de Conduta e Etica (CCE)
para regulamentar as a¢6es do TILSP, em ambito nacional. A Febrapils (2014, p. 3) determina
que esse profissional deve realizar o atendimento educacional “sem distin¢gdo de raca, cor,
etnia, género, religido, idade, deficiéncia, orientacdo sexual ou qualquer outra condi¢do”. O
CCE orienta também que o TILSP deve agir com “confidencialidade, competéncia tradutoria,
respeito aos envolvidos na profissdo, compromisso pelo desenvolvimento profissional”
(Febrapils, 2014, p. 3). Ao observar o contexto educacional, fica evidenciado que muitos
TISP ndo conseguem cumprir com as metas do CCE, por falta de maior capacitagéo.

Ademais, compartilho dos pressupostos defendidos por Lacerda (2010) quanto ao fato
de o intérprete ndo atuar como um mero receptor passivo ou um instrumento automatico que
traduz palavras de uma lingua para outra. Pelo contrério, ele € um interlocutor ativo que busca
compreender profundamente os significados pretendidos pelo locutor. Devido a sua
capacidade de escutar de forma plural, o intérprete seleciona os sentidos mais relevantes e 0s
traduz para a lingua-alvo de maneira eficaz. Seu trabalho envolve uma compreensao ativa dos
significados em uma lingua e a producgdo desses mesmos significados na outra. Para realizar
essa tarefa com precisdo, é essencial que o intérprete possua conhecimentos amplos,
permitindo-lhe captar os significados pretendidos pelo locutor e encontrar as melhores formas
de expressa-los na lingua de destino.

De acordo com A. Santos (2021, p. 2), “a ética, desde o mundo grego, diz respeito a
reflexdo sobre a vida préatica, ou seja, sobre a acdo. A acdo ética é fruto de uma escolha
refletida, pensada, deliberada, que pressupGe uma justificativa”. Desse modo, o ser ético é
subjetivo, variando conforme a anélise de cada um e o contexto de vivéncia. A moral, segundo
A. Santos (2021, p. 5), “se funda na relagdo humana, tendo como base o dialogo entre os

préprios homens com vista a sua convivéncia comum. Isto significa dizer que se trata de uma

% Eu entendo a questdo da ética conforme apontado por Merlo e Fonseca (2020, p. 44, grifos das autoras),
indicando que a ética implica em “aprender com e a partir do outro, e ndo simplesmente aprender sobre o outro
[...] a responsabilidade ética diante do contexto pesquisado nos permite ndo somente reconhecer e legitimar o0s
olhares, as vozes e os conhecimentos locais, mas também aprender com e a partir deles”. Assim, assumo o
compromisso ético de aprender com e a partir do outro, por meio das reflexfes delineadas neste estudo
investigativo.
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partilha, de uma forma de vida comum que segue orientacdo baseada em normas identitarias”.
Sendo assim, reflexGes sobre ética e moral sdo fundamentais no campo educacional,
especialmente a direcionadas para o trabalho com estudantes surdos/as.

Essas questbes comecaram a rondar meus pensamentos desde o inicio de minha
trajetoria na educacdo. Mal sabia eu que um dia elas poderiam ser registradas, fazendo-me
definir, em meio a inGmeras questdes, meu percurso de estudo investigativo. Eu me vi
enredada nas complexas disfungdes do TILSP. Segundo Damaézio (2007, p. 49), o/a
profissional TILSP é o/a servidor/a que possui o dominio da L1 e da L2, tendo “a capacidade
de verter em tempo real (interpretacdo simultanea) ou, com um pequeno espaco de tempo
(interpretacdo consecutiva), da Libras para o Portugués ou deste para a Libras”. N&o é algo
facil para ser feito, porque exige um conhecimento linguistico e o reconhecimento do lugar do
outro.

Sob essa perspectiva, conforme estabelecido pela Lei n.° 14.704, de 25 de outubro de
2023, que regulamenta o exercicio profissional e as condic¢des de trabalho do TILSP, fica clara
a funcdo crucial desse profissional nas escolas regulares, inseridas em contexto bilingue.
Neste trabalho, discuto, a partir da experiéncia e do lugar de fala do TILSP, profissional
fundamental para garantir a inclusdo efetiva dos/as estudantes surdos/as no ensino regular.
Essa discusséo visa ressaltar a importancia do TILSP na promocdo de uma educacdo mais
acessivel e equitativa para alunos/as surdos/as.

Inicialmente, ao adentrar no mestrado, eu queria encontrar respostas para muitos dos
meus questionamentos como TILSP. Alguém ja pesquisou e categorizou uma pesquisa seria
de ensino de L2 na modalidade escrita para surdos/as? Sera que a realizacdo de uma pesquisa
de pos-graduacdo pode me ajudar a seguir buscando formas de educar ou lidar com minhas
questbes conflitantes como professora de lingua e TILSP? Eu precisava de respostas! De
repente, eu me vi escrevendo sobre as mesmas perguntas. Mas quem faz as perguntas, ja ndo é
mais a mesma pessoa. Gragas as leituras e trocas nos estudos do mestrado, eu sei quem eu sou
hoje. Sobretudo, sei que posso falar do meu lugar de fala, que as gretas* foram e

permanecerdo sendo meu caminho. Orgulhosamente, gretar sera meu destino e missdo. A

* Esse termo teve origem nas teorizacGes de Walsh (2013) e fora apresentado a mim durante uma palestra do
professor Dr. Kleber Aparecido da Silva, na UEG — Campus Cora Coralina, na Cidade de Goias. Na ocasido, 0
encontro discursivo integrava a programacado da aula da disciplina Estudos dos Letramentos, ofertada pela Dra.
Cristiane Rosa Lopes. Fiquei tdo impactada com a semiologia do uso dessa expressao que anotei em meu dirio:
“Gretar para seguir por onde aparentemente ndo ha caminhos — nem velhos, nem ja percorridos, nem prontos —
ou mesmo por caminhos prontos, porém seguindo em dire¢des contrérias. Gretar para seguir, gretar para resistir
e gretar para ndo se/me consumir”. Essa expressdo me acompanhara durante o tatear dos terrenos aridos dessa
narrativa.



Figura 2, a seguir, demonstra que, mesmo em solo arido marcado por gretas, é possivel

encontrar vidas.

Figura 2 — Gretas em solo &rido: nas gretas também ha vida e resisténcia
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Fonte: Freepik (224)

Conforme descreve esse cenario, mesmo em ambientes aparentemente hostis, como
solos aridos, existe vida e resisténcia. Embora as gretas possam parecer apenas fissuras secas
e estéreis, elas abrigam formas de vida adaptadas que persistem e se reinventam. Essa
metafora pode ser aplicada a resiliéncia humana, sugerindo que, em meio a situagcbes mais
desafiadoras, ha sempre potencial para sobreviver e resistir. Essa € uma caracteristica
fundamental para quem ousa percorrer pelo caminho da educacdo basica, especialmente na
area dedicada a incluséo.

Nesse Vviés, esta pesquisa encontra inspiracdo nos estudos sobre a autoetnografia, que
foram defendidos por estudiosos como Basoni (2022), Basoni e Merlo (2022), Fadini (2020) e
S. Santos (2017). Os autores supracitados propdem um conhecimento construido a partir de
um processo dialégico e colaborativo entre os sujeitos envolvidos no processo da educacéo
linguistica critica. Desse modo, delineio como objetivo geral: compreender como as
teorizagdes, as relacdes de poder, as dinamicas linguisticas e as identidades culturais podem
se entrelagar, impactando as experiéncias de surdos/as, TILSP e professores/as regentes,

especificamente de linguas.
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Para alcancar esse intento, utilizo a minha propria inteligibilidade como lente analitica
das minhas experiéncias ou, em outras palavras, faco uso do reconhecimento do sujeito
enguanto lugar empirico de producdo de sentidos. Desse modo, 0s objetivos especificos sdo
0S seguintes:

I. refletir sobre as complexidades da minha atuacdo como TILSP no contexto da
inclusdo de surdos/as nas escolas regulares, ditas “inclusivas”, contribuindo para
a educacao linguistica critica do/a aluno/a surdo/a;

ii.  discutir as minhas percep¢des sobre as situacdes pedagdgicas baseadas na
Pedagogia Visual utilizadas por professores/as de Lingua Portuguesa ao
planejarem as suas aulas, tendo alunos/as surdos/as, junto ao/a intérprete de
Libras no ensino regular;

iii.  problematizar os documentos que intentam prescrever a complexa atuacdo do/a
TILSP, observando outras possibilidades para efetivagdo da inclusdo escolar de
surdos/as, especialmente no que tange a aquisicao da lingua materna — a Libras.

A hipoétese é de que ao partir de minha experiéncia enquanto professora de Lingua
Portuguesa e TILSP seja possivel colaborar com uma maior compreensdo acerca do trabalho
realizado por esse/a profissional bilingue em interacdo com o/a professor/a de Lingua
Portuguesa, a fim de promover a inclusdo dos/as estudantes surdos/as matriculados/as no
ensino regular. Acredito também que o fazer pedagdgico, considerando as especificidades do
sujeito surdo como a cultura da visualidade e gestual-visual podera favorecer um ensino de
linguas mais aproximados dos aparatos tedricos da educacéo bilingue.

Quanto a metodologia empregada neste trabalho, faco uso da autoetnografia, visto que
sigo o pressuposto defendido por Fadini (2020) de que essa metodologia de pesquisa objetiva
discorrer sobre acontecimentos vivenciados nos espacos sociais, refletindo acerca dos
posicionamentos feitos pelos sujeitos que interagem nas encruzilhadas de cada caminho.
Sendo assim, utilizo as técnicas da observacdo e descricdo de minhas experiéncias como
professora regente e TILSP, as quais seguem presentes neste enredo cientifico.

Desse modo, enquanto pesquisadora, eu me compreendo também como parte do meu
foco de estudo, portanto autoetnografia e autorreflexividade sdo termos que representam 0s
passos dados nesta investigacdo. Por meio da analise de minhas praticas didaticas e
teorizagdes que abordam os aspectos linguisticos dos sujeitos surdos, transito pelas paisagens
do ensino para surdos/as em terras goianas. Desse modo, esta investigacdo esta sustentada por

autores/as renomados/as que debrucaram sobre as tematicas que sao caras a este estudo.
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O primeiro capitulo intitulado Introducdo: por entre greta, a educagdo de surdos/as
apresenta os elementos introdutérios desta pesquisa. Assim, delimita a sua tematica, a partir
da questdo suleadora e narra as motivacdes para essa caminhada cientifica. Discorre também
sobre 0 objetivo geral e os objetivos especificos, informando o uso da autoetnografia com
metodologia que orienta o percurso empreendido neste trabalho.

O segundo capitulo menciona o Referencial tedrico: letramentos criticos para gretar,
revelando as leituras de revisdo da literatura que direcionaram nossos passos e indicaram as
melhores decisdes no decurso dos encontros das gretas. Esse capitulo foi subdividido da
seguinte maneira:

i)  Meétodos de ensino para surdos/as: oralismo e comunicacao total: faz referéncia

aos métodos educacionais oferecidos ao sujeito surdo ao longo da histéria. Cito a
abordagem oralista, que destacava a pratica ouvintista de ensino, ndo
considerando as especificidades linguisticas dos/as surdos/as. Para isso, aprendo
com os autores: Capovilla (2001), Foucault (1995), Karnopp (2008, 2010),
Quadros (2004a), Rabelo (2001), Sacks (2010) e Skliar (1998);

i) Educacgdo bilingue versus bilinguismo: delineia discussdes acerca da educacdo
mais apropriada para os/as alunos/as surdos/as, a partir dos conceitos educagao
bilingue e bilinguismo, mencionando, além das legislacGes brasileiras que regem
0 ensino para esse publico-alvo, os estudos de autores como: Giosuelli e Reily
(2017), Menezes de Souza (2009), Pizzio, Rezende e Quadros (2010), Quadros
(2008), Quadros e Schmiedt (2006), Ribeiro (2021), Skliar (1999), Stokoe (1960)
e Strobel (2008);

iii) Educacgdo bilingue para surdos: revisitando o curriculo escolar: trata da
importancia de analises e mudancas no curriculo escolar, a fim de que os ideais
determinados em leis sejam realmente vivenciados em sala de aula regular com a
presenca de alunos/as surdos/as. Realizo discussdes a partir dos trabalhos tedricos
dos seguintes pesquisadores: Bakhtin (2006), Farias-Nascimento et al. (2021),
Garcia (2011), Perner (2004), Quadros, 2008), Skiliar (1999) e Vygotsky (2009).

O terceiro capitulo Metodologia: direcionamento para gretar apresenta discussdes a
respeito da metodologia adotada para a travessia das gretas, ou seja, fala sobre as estratégias
da autoetnografia para as reflexdes delineadas neste estudo. Para isso, dialogo com os autores
Basoni (2022), Basoni e Merlo (2022), Chang (2008), Fadini (2020), S. Santos (2017) e
Piccin (2021), que defendem essa metodologia de pesquisa como possibilidade para o/a

pesquisador/a compreender melhor as suas praxiologias enquanto profissional da area
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educacional de trabalho com o/a estudante surdo/a. Interajo também com Frank (2020), Gil

(2011), Minayo (2014), Moita Lopes (2006), entre outros/as companheiros/as de reflexdes.

Comungo dos pensamentos desses/as autores/as sobre a pesquisa qualitativa, em uma

perspectiva decolonial.

O quarto capitulo tem o titulo de Analises reflexivas sobre minhas praxiologias e faz a

narrativa de minhas experiéncias enquanto professora regente e TILSP. Ele esta subdividido

em duas secdes:

i)

Educagédo infantil: meu primeiro desafio/conflito: ha o enredo de minhas
praxiologias com as criangas, entre as quais havia uma surda, com quem,
inicialmente, eu ndo soube trabalhar. Tive, assim, que buscar conhecimentos e
formas de me comunicar com a aluna surda, a fim de cumprir missa fungéo de
TILSP. Reflito sobre minhas acfes pedagdgicas com Schimidt (2006) e
compreendo melhor como agir em sala de aula regular de ensino bilingue para
estudante surdo/a;

Ensino fundamental I: pedagogias insurgentes e visuais no trabalho com o/a
surdo/a: faco a narrativa de minhas aventuras no Ensino Fundamental 1. Ainda
com a mesma estudante que trabalhei na educagdo infantil, eu pude experienciar
a alfabetizacdo do/a aluno/a surdo/a. Dialogo com o0s pressupostos tedricos
defendidos por Bakhtin (2006), Goldfeld (2002), Quadros (2006, 2008) e
Quadros e Schmiedt (2006), a fim de compreender melhor como se da a
compreensdo dos signos e sinais linguisticos nos anos iniciais de alfabetizacao da
crianca, especialmente a surda. Ressalto a importancia da contacdo de historia em

Libras nessa etapa escolar para a aprendizagem do/a aluno/a surdo/a.

Por fim, deixo minhas consideracdes finais e as referéncias consultadas para o

desenvolvimento desta investigacdo autoetnogréafica.
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2 REFERENCIAL TEORICO: LETRAMENTOS CRITICOS PARA GRETAR

Uma das lutas mais emblematicas de reterritorializagdo da surdez no campo das
representagdes sociais, comum em diversas comunidades surdas de diferentes paises
do mundo, é a luta pelo reconhecimento e pela valorizagdo das linguas gestuais. Em
boa parte dos paises ocidentais onde os Surdos partilham espagos de convivio, as
linguas de sinais — outrora proibidas, marginalizadas e clandestinas — figuram como
um dos principais (sendo o principal) marcadores culturais dos grupos surdos (Hugo
Eiji®).

Como descrito nessa epigrafe, € fato que as conquistas do sujeito surdo foram
permeadas por muitas lutas na busca por reconhecimento identitario, contudo ele/a ndo esta
sozinho/a nessa construgdo sociocultural. Para que o/a leitor/a possa compreender as
particularidades da educacdo de surdos/as no Brasil, decidi fazer um predmbulo sobre a
historicidade dessa populacdo marcada por mudancgas na legislagéo.

Atualmente, de acordo com a Lei n.° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre
a Libras, cabe as escolas inclusivas® receber o/a aluno/a surdo/a e lhe proporcionar um espaco
igualitério, de crescimento académico e social. No &mbito educacional, pode ser constatado
também o progresso em reconhecer que a educacdo € um direito que deve estar acessivel a
todos/as, sem excecdo, conforme a Resolucdo de n.° 2, de 11 de setembro de 2001, que institui
as diretrizes nacionais para a educacdo especial na educacdo basica. Em alguns de seus

artigos, aqui descritos:

Art. 2° Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para 0 atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢Bes necessarias para uma educacdo de qualidade

para todos.
Art. 5° Consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais 0s que,
durante o processo educacional, apresentarem: | - dificuldades acentuadas de

aprendizagem ou limitacbes no processo de desenvolvimento que dificultem o
acompanhamento das atividades curriculares, compreendidas em dois grupos: a)
aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica; b) aquelas relacionadas a
condicdes, disfun¢des, limitagdes ou deficiéncias; Il — dificuldades de comunicagdo
e sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos, demandando a utilizagdo de
linguagens e codigos aplicaveis; Il - altas habilidades/superdotacdo, grande
facilidade de aprendizagem que os leve a dominar rapidamente conceitos,
procedimentos e atitudes.

Art. 7° O atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais deve ser
realizado em classes comuns do ensino regular, em qualquer etapa ou modalidade da
Educacéo Basica (Brasil, 2001, p. 1-2).

> ENI, H. A luta contra o ouvintismo. In: Blog Cultura Surda [On-line], s/d. Disponivel em:
https://culturasurda.net/audismo-ouvintismo/. Acesso em: 23 out. 2024.

® Escolas regulares que atendem pessoas com necessidades educacionais especiais em classes de ensino regular
juntamente aos alunos/as que ndo apresentam deficiéncias.
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A legislacéo brasileira estabelece que os sistemas de ensino devem garantir a matricula
e o atendimento de qualidade para todos/as os/as alunos/as, incluindo aqueles/as com
necessidades educacionais especiais. Esses/as estudantes sdo definidos/as como aqueles/as
que apresentam dificuldades de aprendizagem, limitacGes no desenvolvimento, dificuldades
de comunicagéo ou altas habilidades/superdotacdo. O atendimento a esses/as alunos/as deve
ser realizado em classes comuns do ensino regular, em qualquer etapa ou modalidade da
educacdo bésica, visando promover a inclusdo e garantir o direito a educacdo de qualidade
para todos/as.

Apesar do éxito de se reconhecer o direito a educacdo para os surdos/as, sem
necessariamente exclui-los/as do mesmo ambiente escolar que os/as demais alunos/as, surgem
inimeros questionamentos sobre como viabilizar esse direito diante da grande diversidade
apresentada pelo/a discente surdo/a como minoria linguistica nas escolas e na sociedade
(Damézio, 2007). Para uma andlise cronoldgica, achei pertinente sintetizar a histdria da
educacdo de surdos/as, tratando de seu inicio, progresso e evolucdo até a contemporaneidade.
Desse modo, € valido retomar 0s conceitos e pensamentos que perduraram por muitos anos na

educacéo dos surdos/as: as concepgdes oralistas.

2.1 Metodologias de ensino para surdos/as: oralismo e comunicagao total

Os primeiros registros existentes acerca da abordagem educacional oralista remetem
ao século XV, em que ndo havia escolas especializadas para surdos/as, pois eles/as eram
considerados/as incapazes de aprender o que lhes era ensinado. Nesse contexto, Rabelo
(2001) postula que, para entender a historia da educacéo do sujeito surdo, faz-se necessario
conhecer o lugar social que lhes era conferido.

De acordo com a viséo religiosa dominante na Idade Média, julgava-se a surdez um
castigo divino ou possessdo demoniaca, e alguns casos de exce¢do — surdos nobres
que se educavam — eram explicados como milagres. Paralelamente também
associava-se a surdez com retardo mental, difundindo-se a crenca de que o surdo era
ineducavel. Por isso até o século XVI, a educacdo do surdo era inexistente (Rabelo,
2001, p. 30).

Essa situacdo vivenciada pelos/as surdos/as comeca a ser alterada quando eles/as
passam a ser percebidos/as como pessoas dotadas de inteligéncia, que conseguiam entender e
utilizar gestos indicativos iconicos — a linguagem da mimica, que fora usada até mesmo por

monges, que, na ldade Média, faziam voto de siléncio (Rabelo, 2001). Desse modo, comegcam
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a admitir que os/as surdos/as poderiam aprender por meio de procedimentos pedagogicos,
sem que houvesse interferéncias sobrenaturais. O propdsito da educacdo dos/as surdos/as era
que eles/as pudessem desenvolver seu pensamento, adquirir conhecimentos e se comunicar
com o mundo ouvinte. Para que isso fosse possivel, procuravam ensina-los/as a falar e a
compreender a lingua falada.

Osl/as surdos/as deviam treinar a fala ou ser um/a ouvinte treinado/a e melhorado/a
para cumprir uma funcdo social, a fim de ser aceito/a pela sociedade dominante — os/as
ouvintes. H& explicita relagdo de poder da maioria linguistica ouvinte sobre uma minoria
surda. O termo ouvintismo foi cunhado por Skliar (1998, p. 15), sendo uma analogia ao
colonialismo sobre os/as surdos/as como “um conjunto de representacdes dos ouvintes, a
partir do qual o/a surdo/a esta obrigado a olhar-se e narrar-se como se fosse ouvinte”. Desse
modo, as particularidades do sujeito surdo ndo eram compreendidas tdo pouco respeitadas.

Desse modo, o ouvintismo é uma forma de opressdo simbdlica, porque impbde uma
visdo de mundo ouvinte sobre a experiéncia surda, ignorando a riqueza e a diversidade da
cultura surda. Alguns exemplos de ouvintismo incluem: a expectativa de que os/as surdos/as
devem aprender a falar e ouvir para se integrar a sociedade; a falta de acesso a servigos e
recursos em lingua de sinais; a representacdo dos/as surdos/as na midia e na cultura popular a
partir de uma perspectiva ouvinte. Sendo assim, o conceito de ouvintismo € importante para o
entendimento das dindmicas de poder e opressdo que afetam as pessoas surdas e para que a
igualdade e a inclusdo sejam promovidas.

Foucault (1995, p. 245-246, grifos meus) discorre acerca das relacbes de poder,
afirmando que “viver em sociedade €, de qualquer maneira, viver de modo que seja possivel a
alguns agirem sobre a acdo dos outros. Uma sociedade sem relacdes de poder s pode ser
uma abstracdo”. Conforme Sacks (2010), esse quadro modificou-se somente na segunda
metade do século XVIII quando, a partir da observacéo e do convivio com surdos/as pobres
de Paris, 0 abade Charles Michael de L'Epée aprendeu a lingua de sinais e criou um sistema
denominado Sistema de Sinais Metddicos, que consistia na associagdo de sinais e figuras as
palavras escritas. Esse abade defendia o ensino para todas as classes sociais por meio dos
gestos. Nesse viés, pela primeira vez na historia, foi possivel que alunos/as surdos/as lessem,
escrevessem e, assim, fossem educados/as formalmente.

Segundo Capovila (2000), no século XVIII, existiam dois métodos de ensino

direcionado ao sujeito surdo: um originario em Paris, que tinha como fundamento um sistema
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artificial de sinais e outro alemado, que se baseava na oralizacdo. Este método se tornou
predominante ap6s o Congresso de Mildo’, que, composto por maioria ouvinte, proibiu 0 uso
da lingua de sinais. Nesse cenario, o oralismo foi oficializado como método de ensino para
surdos/as, com base na ideia de que essas pessoas eram preguicosas por preferirem a
comunicacgdo por meio da lingua de sinais. A justificativa era de que os/as surdos/as poderiam
aprender por meio do uso da oralidade. No entanto, essa abordagem perpetuou o tratamento
dos/as surdos/as como doentes, negando ou reprimindo suas culturas.

Por outro lado, a auséncia de uma lingua com estrutura prépria traria para os/as
surdos/as consequéncias desastrosas, uma vez que aprender a pronunciar palavras, sons ou
fonemas nao representa aprender a fazer enunciacdes significativas. Os resultados (ou melhor
dizendo, as medidas métricas de capacidade de aprender o portugués escrito segundo a norma
padrdo) da adogdo do oralismo na educacdo de surdos/as trouxeram prejuizos ao sujeito surdo,

visto que eles/as

passaram a ser tratados apenas e tdo-somente como deficientes auditivos surdos-
mudos. Em consequéncia da adocdo universal do método oralista estrito nas escolas,
uma forte énfase foi colocada na habilidade de oralizacdo pelos Surdos, a custa de
uma educagdo mais generalista e completa, capaz de levar ao desenvolvimento de
habilidades cognitivas mais elevadas. Como resultado, foi observado um
rebaixamento significativo no desempenho cognitivo dos Surdos (Capovilla, 2001,
p. 1481).

Sacks (2010) argumenta que os resultados insatisfatdrios obtidos com os métodos de
oralizacdo dos/as surdos/as forcaram professores, filésofos e estudiosos da linguagem a
pensarem em outros instrumentos metodoldgicos e instrumentais que mostrassem ser capazes
de reverter o quadro linguistico dos/as surdos/as. No entanto, percebo que a luta pelo
reconhecimento das linguas gestuais ndo foi iniciada pelos/as ouvintes. E inegavel as
participacGes dos/as ouvintes em parte desse processo de valorizagcdo linguistica dos/as
surdos/as, mas coube a estes/as se fortalecerem para exigirem que ndo fossem vistos/as apenas
pela parte sensorial que os/as diferenciava dos/as ouvintes.

O periodo do oralismo na educacéo de surdos/as no Brasil foi marcado pela imposicéao
da oralizacdo e pela negacdo da Libras. Representava, entdo, um periodo de profunda
opressdo e exclusdo. Segundo Quadros (2004a), as praticas dessa época, influenciadas por

figuras como Alexander Graham Bell, visavam a assimilacdo da cultura ouvinte pelos/as

"0 Congresso Internacional de Surdos aconteceu na cidade de Mildo, Italia, entre 6 e 11 de setembro de 1880.
Ele foi composto por maioria de participantes ouvintes, especialistas defensores do método oralista, que votaram
pela proibicdo da lingua de sinais. Os argumentos dos/as congressistas surdos/as nao foram ouvidos.
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surdos/as e negava as suas especificidades linguistica e cultural. Em sua pesquisa com
surdos/as adultos/as, Karnopp (2008) evidencia como essa experiéncia de silenciamento e
invisibilizacdo marcou profundamente suas vidas, gerando sentimentos de inferioridade e
impedindo o desenvolvimento de suas potencialidades. A imposi¢do do oralismo, portanto,
ndo se limitava a uma questdo pedagogica, mas se configurava como uma forma de exercicio
de poder, que visava controlar os corpos, as ideologias e a existéncia dos/as surdos/as,
submetendo-os/as a uma cultura dominante.

A partir de 1980, a ideia de que se devia permitir ao sujeito surdo aquisicdo e
desenvolvimento normais da linguagem, tendo por base outra abordagem educacional passa a
ser cada vez mais atraente e aceita entre os/as educadores/as. Por essa razdo, cresceu a
preocupacdo de se criar um método que tornasse todos os elementos da mensagem
perceptiveis, sem, contudo, abandonar a abordagem oralista compensatoria original (Rabelo,
2001).

Nesse interim, comeca-se a estruturacdo de uma nova abordagem educativa, fazendo

surgirem:

métodos mistos, combinando oralidade e gestualidade, nos quais, se usam as
técnicas dos métodos orais multissensoriais, treinamento pneumofonoarticulatdrio, e
amplificagdo sonora, com aproveitamento dos restos auditivos combinados com o
alfabeto dactiloldgico ou com qualquer sinalizacdo que torne os fonemas evidentes,
sem, contudo, utilizar linguagem sinalizada, ou seja, linguagem de sinais, que se
encontrem gramaticalmente estruturados (Rabelo, 2001, p. 34).

Desse modo, em oposicao as ideias oralistas, surge uma nova postura em relacdo a
educacdo de surdos/as — a comunicacdo total. De acordo com Capovilla (2001, p. 1483), essa
metodologia de ensino propunha “fazer uso de todo e qualquer meio de comunicacdo (quer
palavras ou simbolos, quer sinais naturais ou artificiais) para permitir o desenvolvimento da
crianca surda”. Dessa maneira, essa metodologia de ensino conjugava 0 uso de sinais e a
oralidade. Inegavelmente, ela propiciou uma melhora na comunicacdo entre surdos/as e
ouvintes e a reinsercdo do uso das linguas de sinais na educacdo de surdos/as, representando
um progresso na rea de ensino para surdos/as.

No entanto, além de ndo representar uma significativa melhora na aprendizagem da
leitura e escrita, a lingua de sinais ainda ndo era vista, nem mesmo respeitada como forma
legitima de comunicacdo. Segundo Capovilla (2001), sua aprendizagem era vinculada
obrigatoriamente a aprendizagem da lingua oficial do pais, com foco na oralidade. Na
comunicacdo total, sdo explicitados trés principios basicos:
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respeito pela diferenga — considera-se o surdo como participante de um grupo social
minoritério cuja realizag&o linguistica se faz de forma diferente da nossa, por meio
da lingua de sinais — diferenca que nédo significa inferioridade e, portanto, ndo
admite o dominio nem a imposi¢cdo dos ouvintes sobre 0s surdos. Rompimento do
blogueio de comunicagdo — todas as formas ou modalidades linguisticas (oral
gestual e gréafica) sdo usadas para estabelecer uma comunicacao efetiva com e entre
os surdos, usadas simultaneamente ou isoladas, conforme a necessidade do
momento. Integragdo pela eficiéncia — com o desenvolvimento de suas
potencialidades o surdo podera se integrar na vida social e politica da comunidade
maior, ouvinte, como qualquer outro cidaddo (Rabelo, 2001, p. 36, grifos meus).

A abordagem educacional para surdos/as destaca a importancia do respeito pela
diferenca linguistica e cultural, o rompimento do blogueio de comunicagdo por meio do uso
de diversas modalidades linguisticas e a integracdo pela eficiéncia, possibilitando que os/as
surdos/as desenvolvam suas potencialidades e participem plenamente da vida social e politica.
Ainda hoje, anos ap6s um registro como esse feito por Rabelo (2001), confesso que me
espanta a naturalidade com que a opressdo era validada. Ao refletir sobre os principios da
comunicacdo total, sou levada a uma andlise profunda sobre o impacto e a aplicacdo desse
método na vida dos/as surdos/as.

O primeiro principio é o respeito pela diferenca, que considero fundamental. No
entanto, ao olhar para o cenério em que a comunicagdo total foi amplamente utilizada, noto
que essa ideia de respeito foi absolutamente subestimada. A imposi¢do de um modelo Unico
de comunicacdo que privilegia a lingua oral em detrimento da lingua de sinais ndo surtiu
maior efeito que o oralismo. O segundo principio que se trata do rompimento do bloqueio de
comunicagdo parece promissor a primeira vista, mas, ao analisa-lo mais a fundo, percebo que,
na pratica, muitas vezes, ele resulta em uma superficialidade que ndo abrange as verdadeiras
nuances da comunicacao surda.

Desse modo, a busca por uma forma de comunicagdo que fosse usada por todos os
individuos, desconsiderando a lingua de sinais, acabou por criar um abismo maior. Dessa
forma, o que se ganhava em compreensdo aparente se perdia em autenticidade, conexao e
lingua como emancipacgdo. Os/as surdos/as eram frequentemente colocados pelos sistemas
governamentais e educacionais em situacdes que exigiam adaptacdo as normatividades dos/as
ouvintes. Essa adaptacdo néo era apenas desvantajosa para 0s/as surdos/as, mas, muitas vezes,
era desumana.

Nessa perspectiva, ao considerar a comunicacdo total como um método amplamente
utilizado, é imperativo que seja feita uma analise critico-reflexiva contundente sobre esse
modelo de ensino. Ele ndo apenas falha em reconhecer a riqueza da cultura surda, mas

também perpetua um sistema que marginaliza e silencia. Por outra vertente,
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reconhecidamente, esse periodo teve sua relevancia em vislumbrar mudancas por vir,
deixando explicito que a verdadeira inclusdo ndo se faz por meio da imposi¢do, mas pelo
reconhecimento e respeito as identidades diversas que compdem o tecido social. Em resposta
as limitagdes do método de comunicagdo total, surgiu, em 1980, o bilinguismo como uma

abordagem alternativa.

2.3 Educacdo bilingue versus bilinguismo

De acordo com Pizzio, Rezende e Quadros (2010, p. 2), a Sociolinguistica € uma area
de estudo que analisa as linguas como fenémenos sociais, considerando seu uso em contextos
reais. Nesse campo de investigacao, inclui o estudo das linguas de sinais, que sdo objetos de
analises em diferentes areas da Sociolinguistica, tais como contato de linguas, bilinguismo e
variacdo linguistica. A essa pesquisa interessa a metodologia do bilinguismo, que promove a
coexisténcia de duas linguas no ensino de surdos/as: a lingua oficial do pais (Lingua
Portuguesa) em sua forma escrita, considerada a segunda lingua para o sujeito surdo (L2), e a
Lingua de Sinais, que funciona como a primeira lingua (L1), sendo a lingua materna da
comunidade surda, que, no Brasil é a Libras.

Pizzio, Rezende e Quadros (2010, p. 2) abordam o bilinguismo nas perspectivas social
e individual. Ao considerar essa afirmativa, percebo que, embora uma sociedade possa ser
considerada bilingue, nem todos os seus membros necessariamente o sdo. No caso de um
individuo surdo, por exemplo, ele pode ser considerado socialmente bilingue por usar a lingua
de sinais e a lingua falada do seu pais, mas ndo necessariamente ser bilingue em seu aspecto
individual. Para que um individuo seja considerado bilingue, as autoras destacam dois
requisitos fundamentais:

I. a existéncia de duas linguas: o desconhecimento generalizado sobre a lingua de
sinais funcionando como lingua natural e oficial, uma vez que muitos/as
surdos/as podem ndo ser reconhecidos/as como bilingues;

ii. o conforto e a fluéncia nas duas linguas: na préatica, € comum que uma lingua
domine sobre a outra.

Nessa perspectiva, a coexisténcia da Libras com a Lingua Portuguesa ndo assegura
que haverd a valorizagdo dos discursos identitarios de uma minoria linguistica, que, diante de
uma pseudo inclusdo, se vé& sem representatividade alguma. Sendo assim, entendo que o

bilinguismo difere-se da educacdo bilingue pelas seguintes observacdes feitas por Quadros
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(2006) e pela Lei n.° 14.191, de 3 de agosto de 2021, que dispBe sobre a educacéo bilingue de

surdos:

o0 contexto bilingue da crianca surda configura-se diante da coexisténcia da lingua
brasileira de sinais e da Lingua Portuguesa. No cendrio nacional, ndo basta
simplesmente decidir se uma ou outra lingua passara a fazer ou nao parte do
programa escolar, mas sim tornar possivel a coexisténcia dessas linguas
reconhecendo-as de fato atentando-se para as diferentes fun¢des que apresentam no
dia a dia da pessoa surda que se esta formando (Quadros, 2006, p. 13).

Entende-se por educacao bilingue de surdos, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacdo escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como
primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua, em escolas bilingues
de surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de educacdo
bilingue de surdos, para educandos surdos, surdocegos, com deficiéncia auditiva
sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com outras
deficiéncias associadas, optantes pela modalidade de educacdo bilingue de surdos
(Brasil, 2021, p. 1).

Na primeira citacdo, ha referéncia ao modelo vigente para o periodo posterior a Lei n.°
10.436, que discorre a respeito da Libras. Em outras palavras, propicia o funcionamento na
escola regular das duas linguas, Libras e Lingua Portuguesa, com intuito de promover uma
educacao em que aquela ocupe status subalterno em relacéo a esta, uma vez que os conteiidos
ofertados serdo realizados em portugués e interpretados pelo/a TILSP.

Na segunda citacdo, Brasil (2021) assegura a modalidade bilingue de educacédo. Esta
explicito, portanto, que, nessa referida educagéo bilingue, a Libras ocuparia o papel de lingua
de instrugdo. Em outras palavras, todos os componentes curriculares deverdo ser ofertados
aos/as estudantes, levando em consideracdo as especificidades visuais da comunidade surda.
Essa mudanca paradigmatica em relacdo ao status da Libras confere outra nuance para a
modalidade de educag&o bilingue.

Pela primeira vez, entdo, hd a defesa de que a comunidade surda ndo deva ser
submetida a préaticas de ensino tradicionais da Lingua Portuguesa, que seguem um modelo
ouvintista. Em vez disso, a proposta € que os/as surdos/as possam adquirir a Lingua
Portuguesa como qualquer outro cidaddo que ndo tem o portugués como sua lingua materna
(L1). Essa ideia significa que eles poderiam aprender a Lingua Portuguesa utilizando suas
préprias estruturas linguisticas naturais para construir suas habilidades em uma segunda
lingua (Skliar, 1999).

A educacdo bilingue se destaca como uma abordagem pedagdgica alinhada aos
principios da educacdo inclusiva, visto que oferece as pessoas surdas as condi¢des necessarias
para uma aprendizagem mais significativa. Ao reconhecer e valorizar a lingua de sinais como

primeira lingua e promover a aprendizagem da lingua majoritaria como segunda lingua, a
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educacdo bilingue respeita a identidade linguistica e cultural dos/as surdos/as. Essa
perspectiva pode contribuir para uma maior participacdo e engajamento dos/as estudantes
surdos/as no processo educacional, promovendo uma educacdo mais justa e equitativa. Além
disso, a educacdo bilingue pode ajudar a romper barreiras linguisticas e culturais, permitindo
que os/as surdos/as acessem conhecimentos e oportunidades de forma mais autbnoma.

De acordo com Dias (2004, p. 37), os dois movimentos, a inclusdo e o bilinguismo
“tém por base o reconhecimento e a aceitacdo da diversidade social, ou seja, criar condicdes
para que as pessoas, em suas diferencas, possam se desenvolver e usufruir de oportunidades
semelhantes na vida social”. No contexto da educacao de alunos/as surdos/as, a reestruturacao
da escola é fundamental para garantir uma educacgéo inclusiva e de qualidade. Isso implica
criar condigdes de interlocucdo mais eficazes entre professores/as ouvintes e alunos/as
surdos/as, 0 que pode envolver a capacitacdo dos/as professores/as para trabalhar com
estudantes surdos/as e a utilizacdo de recursos visuais e tecnoldgicos que facilitem a
comunicacao.

Cohen e Lotan (2017, p. 129) argumentam que “aqueles professores que utilizam
recursos visuais, modelos ou demonstragc6es e que conduzem uma discussao interativa sobre o
que os alunos estdo prestes a vivenciar sao mais bem-sucedidos em manter a atengdo da turma
do que aqueles que tentam dizer tudo o que os alunos precisam saber”. Nesse vies, 0s/as
educadores/as devem procurar inserir 0os elementos visuais e tecnoldgicos em suas aulas,
porque essas abordagens podem tornar a aprendizagem mais dinamica e envolvente. Esse
jeito de fazer educagdo contrasta com a abordagem tradicional de apenas transmitir
informacdes, que pode ser menos eficaz em captar e manter o interesse dos/as estudantes, que
se tornam sujeitos mais participativos nos acontecimentos escolares.

Conforme F. Rocha (2008), o letramento visual refere-se a habilidade de ler e
interpretar imagens de forma competente em contextos sociais. Essa acdo envolve ndo apenas
ver, mas também compreender, interpretar e comunicar o significado das imagens. Uma
pessoa com letramento visual analisa cuidadosamente as imagens, identifica as intengfes por
tras delas e as contextualiza para construir significado de forma critica e reflexiva. E esse tipo
de letramento que deve ser ofertado aos/as estudantes e particularmente aos/as surdos/as.

Ademais, é essencial garantir praticas pedagdgicas adequadas as necessidades dos/as
surdos/as, como o uso da Libras como meio de instrucdo e comunicagdo. A escola também
deve propiciar oportunidades de intercambio entre os/as proprios/as surdos/as, fomentando
um ambiente de apoio matuo e identidade cultural. A inclus@o de professores/as surdos/as e

TILSP na equipe de profissionais da escola € outro aspecto fundamental, porque esses
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profissionais podem contribuir significativamente para o desenvolvimento linguistico e
educacional dos/as alunos/as surdos/as. Ao implementar essas medidas, a escola pode
oferecer um ambiente mais acolhedor e inclusivo, onde os/as estudantes surdos/as possam
aprender e se desenvolver de forma plena.

Nesse cenario, € importante ressaltar que o trabalho com a Libras exige do/a
professor/a habilidades especificas, visto que ela apresenta uma estrutura gramatical singular
e complexa, que se organiza por meio de parametros especificos, 0s quais sdo responsaveis
por formar os diferentes niveis linguisticos, como a fonologia, a morfologia, a sintaxe e a
semantica. Para produzir um sinal em Libras, é fundamental compreender os aspectos
morfologicos envolvidos, incluindo a configuracdo da méo, a orientagdo da palma, a posicao
dos dedos e 0 movimento.

Além disso, é necessario considerar a locagdo do sinal no espaco, ou seja, a posi¢cdo
em que o sinal é produzido em relacdo ao corpo. Com base nessa compreensado, 0s parametros
sdo combinados para dar origem a um signo linguistico ou item lexical, a fim de criar um
sinal que possa ser compreendido pelo interlocutor. A compreensdo desses parametros e da
estrutura gramatical da Libras é essencial para a comunicacdo adequada em lingua de sinais.
Além disso, é fundamental reconhecer a importancia da Libras como uma lingua auténoma e
independente, com sua propria gramatica, vocabulario e estrutura.

Considerado o pioneiro em demonstrar o estatuto linguistico das linguas de sinais,
Stokoe (1960) identificou que elas sdo orientadas por trés principais parametros fonologicos,
a saber: i) configuracdo de mdo (CM), que se refere a forma como a mao é posicionada e
configurada para produzir um sinal, incluindo, entre outros aspectos, a orientacdo das palmas
e a posigdo dos dedos; ii) locacdo (L), que diz respeito ao local onde o sinal é produzido no
espaco, podendo incluir, entre outro elementos, a posi¢do do sinal em relagdo ao corpo e ao
rosto; iii) movimento (M), que se liga ao movimento que a mao ou o corpo faz para produzir
o sinal, incluindo movimentos lineares, circulares, entre outros. Esses parametros trabalham
para criar os sinais que comp&em a lingua de sinais, sendo especificos dessa lingua.

Em 2022, o Instituto Nacional de Educagéo de Surdos (Ines) publicou uma base que
contem 79 CMs para a estrutura linguistica da Libras. Essa publicacdo é resultado de um
trabalho colaborativo entre especialistas em Libras, linguistas e educadores, com 0s objetivos
de: estabelecer uma base comum para o trabalho pedagdgico com a Libras; promover a
standardizacdao da lingua; fortalecer o reconhecimento da Libras como uma lingua autbnoma e

independente. A publicacdo da base para a estrutura linguistica da Libras € um passo
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importante para a promoc¢éo da inclusdo e da acessibilidade para as pessoas surdas no Brasil.

A Figura 3 representa os 79 CMs divulgados pelo Ines (2022).

Figura 3 — Configuragdes de maos em Libras
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Conforme asseveram Giosuelli e Reily (2017, p. 144), as “configuracGes de maos que,
relacionadas a coisa, a pessoa e ao animal, funcionam como marcadores de concordancia
verbal”. Dessa forma, esses marcadores sdo cruciais como elementos discursivos na
linguagem dos/as surdos/s, favorecendo na sistematizacdo da Libras. A ideia é de que a
Libras, como qualquer outra linguagem, possui uma estrutura interna que pode ser analisada e

estudada de forma cientifica, visto que ela tem regras e padrdes que governam sua
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organizacdo e funcionamento. Ademais, a Libras é uma linguagem viva que se desenvolve e
se adapta as necessidades de seus usuarios, portanto ndo pode ser reduzida a um conjunto de
regras rigidas e inflexiveis. Além da CM, o Ines (2022) publicou o alfabeto da Libras, que

esta demonstrado na Figura 4, a seguir.

Figura 4 — O alfabeto da Libras
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Fonte: Ines (2022)

O alfabeto manual da Libras é uma ferramenta fundamental para a comunicacdo dos
sujeitos surdos. Ele possibilita um trabalho mais direcionado na area de linguagens, como na
alfabetizacéo, facilitando, desse modo, a comunicacdo em situagdes cotidianas e promovendo
a inclusao. O alfabeto manual é essencial para a aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita,
visto que ajuda os/as surdos/as a conectar a forma escrita das palavras com a configuragéo
manual das letras. Sendo assim, ele contribui para uma melhor compreensdo e uso da

linguagem, fortalecendo a identidade linguistica e cultural do/a surdo/a, uma vez que:
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0 sujeito surdo € ao mesmo tempo integrante da formagdo cultural e social que
compartilha uma lingua nacional ou equivalente, mas, por outro lado, demanda o
uso de traducgBes/versdes para absorver plenamente os conteldos éticos/estéticos
presentes no meio social e cultural onde vive (Carvalho, 2019, p. 38).

Diante dessa afirmativa, fica explicita que a questdo da surdez ndo deve ser tratada
somente pelo viés clinico, mas também pelo olhar da diferenca, visto que o/a surdo/a participa
da cultura geral, mas precisa de traducdes para acessar plenamente os contetdos culturais e
sociais. Sendo assim, defendo que o conhecimento e a aceitacdo dessas duas concepcdes de
surdez sdo fundamentais para garantias de direitos assegurados em leis brasileiras, tanto em
nivel econdémico-social quanto educacional.

Conforme Strobel (2008, p. 31), “a sociedade ndo conhece nada sobre [o/a surdo/a] e,
na maioria das vezes, fica com receio e apreensiva, sem saber como se relacionar com 0s
sujeitos surdos”. Essa realidade acontece também no contexto educacional, em que a maioria
dos/as professores/as das escolas de ensino regular ndo esta preparada para lidar com o
trabalho com o/a estudante surdo/a e, as vezes, termina por delegar o ensino desses/as
alunos/as somente ao/a TILSP como se o/a aluno/a fosse somente dele/a e ndo do/a regente de
turmas ou aulas. Acredito que essa fuga ndo se da por puro preconceito contra 0s sujeitos
surdos, porém por falta de conhecimentos e habilidades para desenvolver um planejamento
didatico voltado para esse publico.

Atualmente, nas escolas regulares inclusivas, ao passo que os/as alunos/as ouvintes
precisam contar com sua consciéncia fonolégica® do portugués para grafar a lingua, os/as
surdos/as deverdo contar com outros indicios visuais, como a configuracdo de maos, para
estabelecerem a relagéo entre signo e significante. A esse respeito, Quadros e Schmiedt (2006,
p. 20) apontam que as “configuracdes de maos formam um conjunto de unidades fonologicas
minimas das linguas de sinais (poder-se-ia estabelecer uma relacdo com as unidades sonoras
das linguas faladas)”. Assim, o professor deve utilizar-se das expressdes faciais como um
recurso para se remeter a um referente, posto que essas “sdo marcas ndo manuais que podem
apresentar funcGes gramaticais tornando-se obrigatdrias, como por exemplo, as expresses
faciais associadas as interrogativas” (Quadros; Schmiedt, 2006, p. 21).

Em tese, a escola regular deveria ofertar aos/as estudantes surdos/as essas

possibilidades de aprendizagem. Na pratica, porém, eles/as ficam absortos/as em praxiologias

De acordo com Moojen e R. Santos (2001), a consciéncia fonolégica é definida como a capacidade de
reconhecer que as palavras sdo compostas por sons ou grupos de sons que podem ser segmentados em unidades
menores.
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voltadas para os/as alunos/as ouvintes. Desse modo, a aquisicdo de L2 pelos/as surdos/as
ocorre de modo descontextualizado e precario, resultando na rotulacdo de que sdo inabeis na
aprendizagem da Lingua Portuguesa (Quadros, 2008). Dito de outra forma, a escola regular
ainda perpetua o modelo monolingue de ensino e leitura do portugués, uma vez que, mesmo
se houvesse professores/as com competéncia linguistica intercultural, dificilmente conseguiria
atender as demandas dos/as alunos/as surdos/as e ouvintes, no mesmo espago-tempo.

Apds alguns anos dessa implementacédo dita bilingue, o que se observa na realidade da
sala de aula sd@o TILSP atuando como professores/as regentes de lingua, na tentativa de incluir
o/a surdo/a nas praticas de linguagem em sala de aula. Ora, que outro nome poder-se-ia dar a
essa pratica se nao assistencialismo? Em definitivo, concluo que as praticas de
translinguagens®, pluriculturais e semidticas'® das quais os/as estudantes surdos/as carecem
estdo muito bem determinadas apenas nos documentos legais. Quadros e Schmiedt (2006, p.
31) ponderam que “ler e escrever em sinais e em portugués sdo processos complexos que
envolvem uma série de tipos de competéncias e experiéncias de vida que as criancas trazem”.
Desse modo, os/as professores/as se veem diante de questdes cruciais para o trabalho com o/a
surdo/a, as quais exigem competéncias que, muitas vezes, eles ndo possuem.

Gilmara Ribeiro (2021) delineia as seguintes reflexdes sobre a excluséo da Libras do

curriculo escolar, uma vez que a prioridade é dada a lingua da oralidade do/a ouvinte:

quando vemos que a lingua de instrucéo efetivamente é a Lingua Portuguesa oral e
que, quando muito, a Libras é considerada apenas para comunicar os conteldos
escolares, ndo sendo, por exemplo, disciplina do curriculo escolar, notamos que a
educacdo bilingue na préatica ndo contempla de forma horizontal as duas linguas em
foco, uma vez que ndo sejam ofertadas aulas sobre a Libras (e as questdes culturais
relacionadas a essa lingua). Em vista disso, entendemos haver a necessidade de
problematizarmos visdes que promovem a hierarquia entre linguas ao prestigiarem
a lingua oral/majoritaria, deslegitimarem variedades de linguas de sinais que
comp8em o0s repertorios linguisticos dos alunos surdos e ndo assegurarem 0
cumprimento do direito linguistico, inclusive em propostas educacionais tidas como
bilingues (Ribeiro, 2021, p. 355, grifos meus).

Problematizar as visdes que promovem o prestigio das praticas ouvintistas perpassa
pela perspectiva da educacdo linguistica critica como instrumento de luta e garantia de

direitos linguisticos equanimes. Nesse aspecto, ressalto as orientacdes de Farias-Nascimento

® Conforme Fanti (2012, p. 310), a translinguistica “preocupa-se em observar a vida da linguagem, sua
dinamicidade e carater de novidade, o acontecimento, que permite a circulacdo de posicOes avaliativas de
sujeitos situados histérico-socialmente e a permanente renovagdo de sentidos”.

10'\atte e Lara (2009, p. 340) apontam que, ao considerar “o texto como objeto de significacdo, a semidtica se
preocupa em estudar 0s mecanismos que 0 engendram, que o constituem como um todo significativo”.
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et al. (2021), que discorrem sobre a educacdo bilingue de surdos/as no territério brasileiro,

apontando que:

a proposta curricular apresentada ndo é para o bilinguismo, mas para a educacdo
bilingue dos estudantes surdos, embora leve ao bilinguismo dos surdos. Considera-
se, no contexto desta proposta, o bilinguismo surdo como consequéncia da oferta da
educacdo bilingue de surdos. A Educacgdo Bilingue de surdos, por outro lado, atende
a um ensino essencialmente VISUAL das linguas envolvidas e comporta dois
aspectos fundamentais: (i) o ensino EM Libras, isto é, mediado PELA Libras, como
lingua de ensino, instrugdo, comunicacdo e interacdo e PELO portugués escrito,
como lingua de instrugdo, presente somente nos materiais didaticos, textos
impressos e em suportes visuais; também (ii) o ensino DE duas linguas: da Lingua
de Sinais Brasileira — Libras ou LSB, em todas as suas formas de representacdo
(articulada e escrita), e do portugués, na sua representacdo escrita, A proposta
curricular apresentada nesta obra estd diretamente relacionada ao ensino de
Portugués como Segunda Lingua para Estudantes Surdos — PSLS (Farias-
Nascimento et al., 2021, p. 12, grifos das autoras).

Ideologicamente, o0 ensino bilingue prioriza o/a estudante surdo/a, porém é nitido que
0 modelo bilingue das escolas regulares ndao contempla o que compreendo por educacédo

intercultural*

, Visto que ndo cumpre o previsto na legislacdo que orienta sobre essa tematica,
desconsiderando a experiéncia de ser surdo/a. Nessa configuracdo, a cultura surda é
subexistente e segue em estado de invisibilidade em todas as etapas de ensino, a saber, na
formagdo docente, em metodologias de ensino de segunda lingua, nos componentes
curriculares e nas habilidades esperadas na escrita da lingua oficial, citando apenas algumas.
Conforme Monte Mér (2015), as propostas educacionais precisam ser criticas e
reflexivas, levando em consideracdo as teorizacdes e praticas de letramento de forma
aprofundada. Isso implica considerar as diversas abordagens e insercdes em sala de aula,
garantindo que os/as alunos/as desenvolvam habilidades criticas e conscientes em relacdo ao
uso da linguagem. Ao adotar uma perspectiva critica, o/a educador/a pode promover um
letramento mais significativo, preparando os/as alunos/as para lidar com as complexidades da
comunicacdo em diferentes contextos. Além disso, essa abordagem critica permite uma
melhor compreensdo das relacbes de poder e das estruturas sociais que influenciam a
linguagem e o letramento. Para falar em educacdo linguistica critica para surdos/as, entdo,

faz-se urgente refletir sobre a garantia a que nos assegura o Decreto n° 5.626, de 22 de

Y por meio do didlogo com Salles e Santos (2025, p. 11-12), compreendo que a educacdo intercultural “esta
profundamente associada a um projeto que abrange dimensdes sociais, culturais, educacionais, politicas, éticas e
epistemoldgicas, voltado para a decolonizagdo e para a mudanca. Trata-se de um conceito que ganha significado
por meio dos movimentos sociais, desafiando a colonialidade do poder, do saber e do ser”. Sob esse olhar,
entendo que essa perspectiva de interculturalidade abre caminho para novas formas de refletir sobre a diferenca
colonial, com o objetivo de construir um mundo mais equitativo.
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dezembro de 2005 quanto a valorizacdo da Libras no ensino bilingue brasileiro. Essa

legislacdo, em seu Art. 22, preconiza que:

as instituicdes federais de ensino responsaveis pela educacdo basica devem garantir
a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da organizacdo
de: I — escolas e classes de educacdo bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes,
com professores bilingues, na educagdo infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamentais - Escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de
ensino, abertas a alunos surdos e ouvintes, para 0s anos finais do ensino
fundamental, ensino médio ou educacédo profissional, com docentes das diferentes
areas do conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos,
bem como com a presenga de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua
Portuguesa.§ 1° Sdo denominadas escolas ou classes de educacdo bilingue
aquelas em que aLibras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam
linguas de instrucdo utilizadas no desenvolvimento de todo o processo
educativo.4§ 2° Os alunos tém o direito a escolarizagio em um turno
diferenciado ao do atendimento educacional especializado para o desenvolvimento
de complementacdo curricular, com utilizacdo de equipamentos e tecnologias
de informag&o (Brasil, 2005, p. 5, grifos meus).

Nesse viés, fica evidenciado que, nas escolas regulares, a Libras é a lingua de
comunicacdo e interacdo, um tipo de bilinguismo, de fato, pois ha duas linguas coexistindo.
No entanto, ndo se pode falar em educacéo linguistica para o desenvolvimento do/a cidad&o/a
critico/a em um ambiente em que sua lingua natural ndo possui espaco e uso para instrucao.

Segundo Strobel (2008, p. 44), “a lingua de sinais € uma das principais marcas da
identidade [do/a surdo/a], pois € uma das peculiaridades da cultura surda, é uma forma de
comunicacdo que capta as experiéncias visuais dos sujeitos surdos”, portanto educacédo
linguistica critica deve levar em consideracdo a Libras, que, para Nascimento et al. (2021), é a
lingua de instrugdo e comunicagdo do/a aluno/a surdo/a. No entanto, de acordo com Streiecen
(2012, p. 113), “a inclusdo do aluno surdo no ensino regular tem gerado conflitos e angustias
aos profissionais envolvidos nesse processo”.

Nesse sentido, a minha experiéncia nesse campo demonstra que a pratica bilingue esta
longe do que prevéem as legislagdes vigentes no Brasil, porque falta maior capacitacdo para
que os/as profissionais da educacdo possam trabalhar de modo mais significativo com os/as
aluno/as surdos/as. Para a comunidade surda, ter uma educacdo que respeite sua
especificidade gestual/visual de mundo oportuniza a capacidade de se enxergar como ser
social, sendo capaz de exercer préaticas transgressoras ao cerceamento linguistico imposto por
séculos.

Quanto ao letramento critico, Menezes de Souza (2009) faz a seguinte ponderacéo:
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o letramento critico ndo pode mais se contentar apenas em entender como o texto
esta no mundo; ele precisa também entender como o texto e a leitura do texto estéo
com o mundo [...] Dito de outra forma, o processo de ler criticamente envolve
aprender a escutar ndo apenas o texto e as palavras que o leitor estiver lendo, mas
também - e talvez mais crucialmente no mundo de conflitos e diferengas de hoje -
aprender a escutar as proprias leituras de textos e palavras. 1sso quer dizer que ao
mesmo tempo em que Se aprender a escutar, é preciso aprender a se ouvir escutando.
Ler criticamente implica entdo em desempenhar pelo menos dois atos simultaneos e
inseparaveis: (1) perceber ndo apenas como o autor produziu determinados
significados que tem origem em seu contexto e seu pertencimento sécio historico,
mas ao mesmo tempo, (2) perceber como, enquanto leitores, a nossa percepcdo
desses significados e de seu contexto esta inseparavel de nosso proprio contexto e 0s
significados que dele adquirimos (Menezes de Souza, 2009, p. 2).

Os/As surdos/as inseridos/as e, de fato, incluidos/as em uma verdadeira educacédo
linguistica terdo melhores condi¢cfes de ler e compreender quais as reais intencdes que estdo
implicitas em todo e qualquer tipo de texto, quer seja na sinalizacdo de um/a professor/a
surdo/a, quer seja em um post em Lingua Portuguesa nas redes sociais. O letramento critico
vai além da analise superficial do texto, buscando compreender como ele se relaciona com o
mundo e como a leitura desse texto impacta e é impactada pelo contexto social, politico e
cultural.

A consequéncia da educacdo para a vida converge para esse posicionamento frente as
demandas da propria comunidade, nas lutas por politicas publicas que pleiteiem a
integralidade da formacédo do/a cidaddo/a, quer seja ele/ela surdo/a ou ndo. Nesse sentido, as
escolas de/para surdos/as moldadas nessas praxiologias certamente deverdo evidenciar, por
meio do seu curriculo e atuando como uma bdssola, o sulear dos caminhos tedricos e
metodologicos do ensino do portugués na abordagem da pedagogia visual, intercultural e
semiotica.

H& que se discutir, porém, alguns temores que me sobrevém ao pensar na criacdo da
modalidade bilingue exclusiva de escola para surdos/as. Ndo sou uma defensora cega da
educacdo nessa perspectiva. Para ser sincera, eu também a temo. Ao passo que a criacdo de
escolas bilingues para surdos/as pareca promissora ao garantir o uso da Libras como lingua de
instrucdo, ela também pode gerar novas dicotomias no sistema educacional. A oposicao entre
escolas regulares e bilingues reforca a ideia de que uma é superior a outra e perpetua, assim,
as desigualdades e estigmas ja existentes.

Ademais, a concentracdo dessas escolas em grandes centros urbanos agrava a situagéo,
limitando o acesso de muitos/as surdos/as. Essa dindmica contradiz o principio da educacgdo
para todos/as, que preconiza a valorizacdo das diferencas e a construcdo de um ambiente

escolar equitativo para todos/as. A questdo que se coloca é: como promover a inclusao dos/as
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surdos/as sem criar outros modelos de exclusdes? A resposta talvez esteja em uma
combinacdo de estratégias que contemplem a formacao de professores/as em Libras, a criacéo
de redes de apoio que permitam a oferta de educacdo bilingue em diferentes contextos e
localidades.

A perspectiva de democratizacdo dos saberes entre surdos/as e ouvintes é um aspecto
central nos estudos de Quadros (2006), que questiona a centralizacdo do conhecimento e a
valorizacdo de uma Unica lingua e cultura. No contexto da educacédo de surdos/as, a criacao de
escolas bilingues pode contribuir para a democratizagdo do acesso ao conhecimento
especializado, mas € preciso propor tal acdo sem reforcar as hierarquias linguisticas e
culturais que ja existem. Ao valorizar a Libras como lingua de instrucdo, a escola bilingue
pode contribuir para a valoriza¢do da cultura surda, mas pode também incorrer no perigoso
territorio do novo colonialismo, podendo provocar uma nova forma de essencialismo cultural,
que isole a comunidade surda e a reduza a uma Unica identidade. E certo que a tensio
dicotbmica do bem e do mal esta para além das discussdes educacionais, porém a precaucao é
recomendada para quem transita pelas paisagens da educacdo bilingue para surdos/as.

Repensar o0 modelo educacional ndo somente para as surdidades mas para todos/as na
sociedade contemporanea me induz a fazer referéncia as palavras do professor N6voa (2022),

a saber:

0 modelo escolar serviu bem os propdésitos e as necessidades do século XX, mas,
agora, torna-se imprescindivel a sua metamorfose. Ninguém sabe como serd o
futuro, mas devemos construir este processo, hdo com base em delirios futuristas,
mas a partir de realidades e experiéncias que j& existem em muitas escolas, a partir
do trabalho que, hoje, ja € feito por muitos professores. Nada sera feito numa l6gica
centralista de reformas ou por imposi¢do simultanea de mudancas. Tudo surgira de
iniciativas locais, cada uma ao seu ritmo e no seu momento, fruto do envolvimento
de professores e da sociedade (N6voa, 2022, p. 17, grifos meu).

Conforme palavras de Novoa (2022), na pratica, apesar das legitimacdes por meio de
aprovacdes de leis, as respostas as demandas da educacdo estdo nas maos da escola, dos/as
seus/suas professores/as, de sua comunidade e de sua capacidade de se engajar com uma
metamorfose possivel, crivel e realista. No entanto, compreendo que a escola e sua
comunidade, tanto docente quanto discente e seus familiares, podem contribuir com o
processo de educacgdo linguistica critica dos/as estudantes, porém ndo possuem a capacidade
de reformular curriculos para efetivar o que preveem as legislacdes brasileiras para o setor

educacional. O sistema envolve uma forca politica, por meio da qual devem originar as



43

propostas de mudancas pedagdgicas como também as condi¢des estruturais para realizacao

das demandas exigidas nas leis.

2.4 Educagdo bilingue para surdos/as: revisitando o curriculo escolar

No contexto das discussdes acerca da escola regular, a orientacdo de Brasil (2008, p.
7), em sua Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, é
que os/as “alunos[as] surdos[as] devem ser matriculados[as] nas escolas inclusivas, em salas
de aula comuns”, onde o/a aluno/a devera assimilar o curriculo escolar por intermédio da
Libras e da Lingua Portuguesa em sua modalidade escrita. Conforme Rabelo (2001), para se
pesquisar as propostas educacionais voltadas ao ensino de surdos/as, faz-se necessaria uma
cuidadosa investigacao sobre a lingua, a cultura e seu importante papel nessa dindmica. Para a

autora,

surdez e linguagem torna-se o cerne da educacgdo da pessoa surda, pois a auséncia de
um instrumento comunicativo eficaz impede que se realizem, satisfatoriamente, as
funcdes basicas da linguagem — fator de interacdo social, de transmissdo cultural e
constitutivo do conhecimento e do préprio ser humano (Rabelo, 2001, p. 30).

Segundo Rabelo (2001), a surdez e a linguagem estdo intrinsecamente ligadas ao cerne
da educacéo da pessoa surda. A auséncia de um instrumento comunicativo eficaz pode criar
uma barreira significativa, impedindo que as funcdes basicas da linguagem sejam realizadas
de forma satisfatoria. A linguagem ndo € apenas um meio de comunicacdo, mas também um
fator crucial de interacdo social, transmissdo cultural e constituicdo do conhecimento e da
identidade humana. Para as pessoas surdas, a falta de acesso a uma linguagem que seja visual
e espacial, como a Libras, pode limitar significativamente sua capacidade de comunicagéo,
aprendizagem e de desenvolvimento pleno. A linguagem € fundamental para a construgédo da
identidade e para a participacdo ativa na sociedade. Sendo assim, é essencial que a educagéo
linguistica do/a aluno/a surdo/a priorize a aquisicdo e o desenvolvimento da linguagem tanto
por meio da lingua de sinais quanto por outras formas de comunicacdo visual.

Nesse contexto, 0 ser humano se constitui para e a partir da linguagem. Sendo assim,
analisar a proposta educacional das escolas regulares no que se diz respeito as especificidades
dos/as alunos/as surdos/as sob a 6tica da educacgdo bilingue e sob a minha lente escrutinadora
e critica sugere mais que uma descricdo dos procedimentos metodologicos adotados pelo

corpo docente da escola. A minha andlise envolve 0s mecanismos de interacdo entre as partes
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(professor/a regente, TILSP, aluno/a) e, ainda, as relagdes de poder e de conhecimento
estabelecidas dentro do espaco escolar, haja vista que o simples fato de inserir os/as surdos/as

nas classes regulares de ensino ndo garante uma real inclusao desses sujeitos, visto que

a possibilidade de estabelecer um novo olhar sobre a educacdo bilingue permitiria
refletir sobre algumas questdes ignoradas nesse territorio, entre as quais menciono:
as obrigacgdes do Estado para com a educacdo da comunidade surda, 0s mecanismos
de controle através dos quais se obscurecem as diferencgas, o processo pelo qual se
constituem — e a0 mesmo tempo se negam — as mdltiplas identidades surdas, a
“ouvintiza¢do” do curriculo escolar, a separacdo entre escola de surdos e
comunicagdo surda, a burocratiza¢do da lingua de sinais dentro do espaco escolar, a
onipresenca da lingua oficial na sua modalidade oral e/ou escrita, a necessidade de
uma profunda reformulagdo nos projetos de formagdo de professores (surdos e
ouvintes) etc. (Skiliar, 1999, p. 80).

Na tentativa de deixar o curriculo da escola regular mais “surdo”, ou seja, mais
apropriado para atender as especificidades da comunidade surda, ocorrem flexibilizages ou
adequacgdes. Embora essas palavras ndo sejam sinénimas para esse fim, é realizada uma
tentativa de deixar a escola mais visual, linguisticamente falando.

De acordo com Garcia (2011), as mudancas curriculares originam de uma proposta
global iniciada nos anos 1990 e que ainda persiste na contemporaneidade. Essa proposicéo
baseia-se na ideia de haver necessidades basicas de aprendizagem, as quais estdo
concentradas no desenvolvimento de habilidades e competéncias relativas a cada etapa
escolar. Como consequéncia, ocorrem reformulacdes continuas em areas como gestdo,
formagdo de professores, desenvolvimento humano e curriculo, impactando, entéo,
profundamente a educagéo.

A respeito do curriculo, Perner (2004) informa a defesa feita pela Unesco sobre o
curriculo escolar, que pode ser analisado sob diferentes aspectos: i) 0o que é ensinado e
aprendido, em que considera o contexto no qual ocorre o processo de educacdo linguistica
critica; ii) como € ensinado, destacando os métodos e abordagens utilizados para transmitir
conhecimentos; iii) como é avaliado, observando os instrumentos e critérios utilizados para
medir o desempenho dos/as estudantes; iv) recursos utilizados, em que os materiais didaticos,
as tecnologias e outros recursos apoiadores do processo de educacdo linguistica critica sao
analisados. A esse respeito, Salamanca (1994) faz a seguinte assertiva:

a adocdo de sistemas mais flexiveis e adaptativos, capazes de mais largamente levar
em consideragdo as diferentes necessidades das criangas ira contribuir tanto para o
sucesso educacional quanto para a incluséo [...] escolas deveriam, portanto, prover
oportunidades curriculares que sejam apropriadas a crianga com habilidades e
interesses diferentes (Salamanca, 1994, p. 8).
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Nessa perspectiva, a adocdo de sistemas educacionais mais flexiveis e adaptativos é
fundamental para promover o sucesso educacional e a inclusdo de todas as criangas,
independentemente de suas necessidades e habilidades. Esse fato sugere que as escolas devem
se afastar de abordagens rigidas e padronizadas e, em vez disso, oferecer oportunidades
curriculares que sejam personalizadas e apropriadas para cada crianga. No entanto, ndo é o
que vem marcando a préatica de ensino bilingue para surdos/as.

Nos diferentes documentos e legislacdes que orientam quanto ao curriculo escolar, ha
0 destaque sobre a importancia do trabalho colaborativo entre professores/as e TILSP para
adaptar o curriculo a educacdo inclusiva, contudo transfere essa adequacao curricular somente
para a escola. Essa lacuna de deixar a cargo de cada escola a responsabilidade de planejar e
implementar um curriculo coletivo pode gerar desigualdades e inconsisténcias na efetivacdo
do projeto de educacéo inclusiva.

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC- 2018), por exemplo, ndo é tratada a
questdo da adaptacdo curricular, embora mencione termos como adequacéo, flexibilizacao,
enriquecimento e acessibilidade, de modo geral. Por ser um documento normalizador do
ensino em nivel nacional, a lacuna é imensa. Na BNCC (2018), o termo "adaptacdo” ndo se
refere especificamente a adaptacdo curricular, mas a uma série de aspectos relacionados ao
desenvolvimento do/a aluno/a. 1sso inclui a adaptacdo ao convivio social, a transicdo entre
etapas da escolaridade, ao dominio de conteddos, competéncias e habilidades especificos de
cada ano escolar, ao cumprimento de normas institucionais, as condi¢des estruturais da escola,
as exigéncias do mundo do trabalho e a pratica da cidadania.

Em 2021, foi publicada a Proposta Curricular para o Ensino de Portugués Escrito
como Segunda Lingua para Estudantes Surdos por iniciativa da Diretoria de Politicas de
Educacdo Bilingue de Surdos (DIPEBS), que é vinculada a Secretaria de Modalidades
Especializadas de Educacao (Semesp/Mec). Trata-se de um documento suleador para 0 ensino
de estudantes surdos/as, com foco na adequacdo e diferenciacdo curricular. Essa proposta é
resultado das lutas histéricas da comunidade surda por reconhecimento e direitos,
especialmente o direito ao uso da Libras como elemento fundamental na construcdo de sua
identidade linguistica e cultural.

Essa Proposta Curricular objetiva desenvolver acdes curriculares que permitam aos/as
estudantes surdos/as interagir com diversas modalidades linguisticas, culturais e sociais,
consolidando, assim, o processo de inclusdo escolar, em contexto de ensino bilingue.
Conforme destacado por Farias-Nascimento et al. (2021), é fundamental oferecer o ensino do

portugués escrito aos/as estudantes surdos/as, mas isso deve ser feito por meio de um
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curriculo e metodologias adequados, que valorizem o0s aspectos visuais e atendam as
necessidades especificas desses/as estudantes.

De acordo com Farias-Nascimento et al. (2021), essa proposta curricular apresenta um
carater bilingue inovador, que se caracteriza por: i) contato entre duas linguas (L1/L2) ao
promover a interacdo linguistica e cultural; ii) abordagem visual, que leva em consideracéo as
necessidades especificas dos/as alunos/as surdos/as; iii) natureza funcional contextualizada e
auténtica, visto que insere o ensino da leitura e da escrita no contexto sociocultural do/a
aprendiz surdo/a; iv) olhar dial6gico sobre a intercultura, que possibilita uma interacdo entre
0s sujeitos, promovendo a compreensdo mutua. Além desses fatores, a Proposta Curricular
visa a mobilizacéo dos atos de aprender e de se referir as culturas dos/as surdos/as e de outros
povos, por meio da associagdo contrastiva entre L1 e L2, em uma abordagem multissemiotica
que integra diferentes modalidades linguisticas e visuais. Farias-Nascimento et al. (2021)
foram organizadoras do caderno de introdugdo da Proposta Curricular e defendem
veementemente o uso de elementos visuais no trabalho com o/a estudante surdo/a. Para as

pesquisadoras,

a visualidade presente nesta proposta implica registrar que a lingua de ensino €
visual, o contetdo é visual, o texto é visual, a leitura é visual, a metodologia a ser
empregada para o ensino de PSLS devera ser VISUAL, com base em um curriculo
VISUAL passivel de ser ministrado em LINGUA DE SINAIS para os estudantes
essencialmente visuais. Assim, também, as estratégias sdo visuais, as atividades sdo
visuais, a avaliacdo é visual, o que significa dizer que a aprendizagem dos
estudantes surdos, em sintese, da-se por um processo de ensino visual (Farias-
Nascimento et al., 2021, p. 23, grifos das autoras).

A Proposta Curricular para o Ensino de Portugués Escrito como Segunda Lingua
para Estudantes Surdos é extremamente relevante ao pensar em um curriculo para surdos. A
abordagem bilingue que considera a Libras como primeira lingua (L1) e o portugués como
segunda lingua (L2) € fundamental para promover a inclusdo e a equidade educacional para
os/as estudantes surdos/as. A énfase na perspectiva visual e multissemidtica € particularmente
importante, porque considera as necessidades especificas dos/as alunos/as surdos/as e permite
que eles/as aprendam de maneira mais contextualizada. Além disso, a integracdo de diferentes
modalidades linguisticas e visuais pode ajudar a promover a compreensao e a valorizacdo da
cultura surda.

Farias-Nascimento et al. destacam também a importancia de uma abordagem
funcional contextualizada e auténtica, que insira o0 ensino da leitura e da escrita no contexto

sociocultural do/a aluno/a. Essa mudanca de paradigma curricular pode ajudar a tornar a
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aprendizagem mais significativa para os/as estudantes surdos/as. No entanto, é importante
considerar que a implementacdo dessa proposicao didatica pode requerer mudancas
significativas na forma como o curriculo € planejado e implementado, sem as quais 0s ideais
de ensino bilingue permanecerdo somente no papel. Ademais, é fundamental garantir que
os/as professores/as sejam adequadamente preparados/as e capacitados/as para trabalhar com
estudantes surdos/as e para aplicar essa abordagem bilingue e multissemiotica na sala de aula.

Na secdo Educacdo Inclusiva, do Documento Curricular para GOIAS (DC-GO) —
Ampliado, que foi publicado em 2019, é apresentada uma abordagem para 0 ensino de
estudantes em um sentido amplo sobre a promoc¢édo da inclusdo educacional. O DC-GO
reconhece a importancia de atender as necessidades educativas especiais (NEE) dos/as
estudantes para promover uma educacdo inclusiva efetiva no Estado. Além disso, valoriza a
autonomia das escolas e dos/as professores/as na adaptacdo de metodologias e préticas
pedagogicas as necessidades especificas de cada estudante.

As NEE incluem necessidades intelectuais, sensoriais, psicologicas, fisicas e de
acessibilidade. Os/as educadores/as de GO devem unir esfor¢cos com as politicas publicas de
inclusdo escolar, nacionais e estaduais para garantir a incluséo efetiva. O DC-GO considera
que as dificuldades de aprendizagem podem ser derivadas de fatores organicos e/ou
ambientais, portanto € necessario que a adaptacdo do curriculo escolar priorize as
caracteristicas do/a estudante, seja de forma permanente ou temporaria. O DC-GO destaca
também a importancia do ensino de Libras, do didlogo claro sobre o tema no ambiente escolar
e das modifica¢Bes arquitetdnicas necessarias, como a colocacdo de indicagdes/sinalizacdes,
rampas e corrimaos. Essas adaptacfes visam consolidar um ambiente inclusivo que promova
a acolhida e a incluséo de estudantes com NEE e da comunidade escolar em geral.

Apesar de todos esses paradigmas educacionais presentes no DC-GO, ao realizar a sua
analise sob a vertente do ensino bilingue para surdos, é possivel identificar alguns pontos que
merecem atencdo. Um dos principais pontos € a falta de clareza em relacdo a abordagem
bilingue. Embora o documento mencione a importancia da Libras como primeira lingua (L1)
dos/as estudantes surdos/as, ndo ha uma definicdo exata sobre como essa abordagem sera
implementada em sala de aula. Além disso, 0 documento ndo apresenta uma estrutura objetiva
para o ensino da Libras e do portugués como segunda lingua (L2).

Outro ponto critico é a falta de énfase na importancia da identidade cultural surda.
Embora o documento mencione a importancia da inclusdo e da diversidade, ndo ha uma
abordagem especifica sobre como promover a identidade cultural surda e como valorizar a

lingua e a cultura dos/as estudantes surdos/as. Ademais, o documento normalizador do ensino
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no Estado de Goias ndo apresenta uma abordagem esclarecedora sobre a formacdo de
professores que trabalhario com estudantes surdos/as. E fundamental que os professores/as
sejam capacitados/as para trabalhar com a abordagem bilingue e para promover a inclusdo e a
equidade educacional para os/as estudantes surdos/a.

Por fim, é importante destacar, ainda, que o documento ndo apresenta uma abordagem
direcionadora para a avaliacdo e 0 acompanhamento do progresso dos/as estudantes surdos/as.
Sendo assim, penso que seja fundamental haver uma abordagem mais precisa para avaliar o
progresso desses/as estudantes e para identificar as necessidades especificas de cada um/a. E
imprescindivel, portanto, que sejam feitas criticas e ajustes para garantir que a abordagem
bilingue seja implementada de forma satisfatéria e inclusiva, a fim de que os/as estudantes
surdos/as tenham acesso a uma educacdo de qualidade, que valorize sua identidade cultural e
linguistica.

E preciso, ainda, que haja uma transformagao mais profunda, envolvendo a revisio das
habilidades e competéncias a serem desenvolvidas, bem como a elaboracdo dos conteidos
para um formato visual e linguistico mais acessivel aos/as surdos/as. A préatica habitual de o/a
TILSP simplesmente traduzir o planejamento do/a professor/a regente para a Libras sem
considerar as diferencas linguisticas e culturais nesse processo dinamico pode limitar a
aprendizagem dos/as estudantes surdos/as a meros sinais, termos e expressdes, a despeito das
reflexividades, elaboracdo de sentidos e significacdo profundos da vida em sociedade.

Nesse contexto, espero que o/a professor/a regente, em parceria com o/a TILSP e com
outros/as profissionais, como os/as coordenadores/as pedagogicos, elaborem planejamentos
didaticos que valorizem a cultura surda e utilizem recursos visuais e linguisticos adequados.
Contudo, reconheco a incongruéncia, a limitacdo e a complexidade em, previamente, fazer
“adaptagdes” em todos os planos de aula, de todos os componentes curriculares. Seria o/a
tradutor/a intérprete de lingua de sinais e portugués (TILSP), entdo, um/a professor/a
assistente que planeja sua pratica, tendo por base o plano de aula realizado pelo/a professor/a
regente do componente curricular, tornando-o menos excludente? E isso que estamos
denominando como educacdo para todos/as, educacao inclusiva de surdos/as? Creio que seja
valiosa a reflexdo sobre essas inquietacdes que turbinam meus pensamentos enquanto uma
pesquisadora curiosa.

Vejamos um exemplo, ao ensinar um conceito abstrato como democracia, em uma
aula expositiva, o/a TILSP ndo apenas traduz a definicdo do termo, mas utiliza exemplos
visuais, como imagens de assembleias escolares, debates e votacbes e, assim, promove

discussdes em Libras. Assim, favorece a elaboracdo cognitiva dos conceitos expressos dentro
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do campo semantico e cria a percep¢do semantico/visual do que seja a tomada de decisdes
coletivas. Conceito esse que o/a surdo/a talvez ndo o reconheca em suas vivéncias. Desse
modo, serdo necessarias varias sessdes de exposicdo ao novo termo linguistico. No entanto,
ndo ha tempo disponivel para esse letramento processual, que, na pratica, se perde diante dos
prazos a serem seguidos para que se esgote o conteldo, que se avalie e que se escreva em
portugués ortograficamente correto.

A escola (quem é a escola? A escola sou eu também.) enfrenta um grande desafio no
ato de ensinar, visto que a maioria dos/as alunos/as surdos/as chega a elas sem um dominio
béasico de sua lingua materna, pois a maior parte deles/as sdo filhos de pais ouvintes que, por
sua vez, desconhecem a lingua de sinais. Desse modo, ao se inserir em uma classe comum,
o/a aluno/a surdo/a precisa de acesso aos conteldos programaticos, de aprender sua lingua
com professores/as regentes e TILSP e, ainda, aprender a modalidade escrita da Lingua
Portuguesa. E no espago escolar que o/a aluno/a surdo/a frequentemente inicia o letramento
de um cddigo linguistico e se capacita melhor para interagir com o meio social por intermédio
de uma lingua estruturada gramaticalmente (Capovilla, 2001).

Conforme Vygotsky (2009), a constru¢do do homem se d& em um processo dialético e
continuo, decorrente das relacfes que sao estabelecidas em determinado grupo social e em um
dado momento histdrico. Nesse contexto, o ser humano transforma-se e faz 0 mesmo com a
realidade que o cerca, reciproca e dialeticamente. Desse modo, o carater social e interacional
das relacOes estabelecidas entre o/a surdo/a e a comunidade escolar dependem de um fator
impar: 0 uso do mesmo cédigo linguistico, a lingua de sinais.

Nesse cenario, eu me encontro diante de um paradoxo ja que, em sala de aula, por
exemplo, € comum encontrar professores/as regentes que desconhecem a Libras ou mesmo a
conhecem superficialmente. Se nessas condi¢cdes ja € desafiador estabelecer um dialogo
significativo com os/as alunos/as surdos/as, também serd pensar em letramento bilingue. A
maioria dos/as profissionais da educacao teve na graduacdo apenas uma disciplina de Libras,
com 60 horas. Isso se for da geracdo mais recente, em que as grades curriculares ja
contemplam as mudancas legais instituidas para as licenciaturas. Destarte, cabe ao/a
professor/a regente, cabe a mim (?) (mas eu ndo sou aquela figura neutra que sé transmite 0s
conteudos?), intermediar a comunicacdo entre professor/a ouvinte e aluno/a surdo/a,
interpretar/ensinar os contetdos ministrados, adaptando-os quando necessario, ensinar Libras
e a Lingua Portuguesa na modalidade escrita (Quadros, 2008). Assim, a ideia de interacdo

social aderida pelas escolas inclusivas fica visivelmente prejudicada.
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Nesse contexto, a Lei n.° 14.704, de 25 de outubro de 2023 da o seguinte conceito para
esse/a profissional bilingue: “tradutor e intérprete: o profissional que traduz e interpreta de
uma lingua de sinais para outra lingua de sinais ou para lingua oral, ou vice-versa, em
quaisquer modalidades que se apresentem” (Brasil, 2023, p. 1). Essas acOes de traducédo e
interpretacdo possibilitam que as pessoas com deficiéncia auditiva participem de atividades e
eventos como conferéncias, reunides, aulas e entrevistas. Conforme determina a Lei n.°
14.704, de 25 de outubro de 2023, sdo atribui¢bes do/a TILSP:

Il - intermediar a comunicagdo entre surdos e ouvintes por meio da Libras para a
lingua oral e vice-versa;

Il - intermediar a comunicacdo entre surdos e surdos por meio da Libras para outra
lingua de sinais e vice-versa;

111 - traduzir textos escritos, orais ou sinalizados da Lingua Portuguesa para a Libras
e outras linguas de sinais e vice-versa (Brasil, 2023, p. 1).

Dessa forma, o/a TILSP desempenha um papel importante na constru¢cdo de uma
sociedade mais inclusiva e acessivel. Ao facilitar a comunicacao entre pessoas de diferentes
linguas e culturas, esse/a profissional contribui para a promoc¢do da igualdade de
oportunidades e direitos para o/a surdo/a. Para exercer a fungdo de TILSP, o/a profissional

deve possuir:

I — diplomado em curso de educagdo profissional técnica de nivel médio em
Tradugo e Interpretacdo em Libras;

Il — diplomado em curso superior de bacharelado em Traducéo e Interpretacdo em
Libras — Lingua Portuguesa, em Letras com Habilitagio em Tradugdo e
Interpretacdo em Libras ou em Letras — Libras;

Il — diplomado em outras areas de conhecimento, desde que possua diploma de
cursos de extensdo, de formagdo continuada ou de especializagdo, com carga horéria
minima de 360 (trezentas e sessenta) horas, e que tenha sido aprovado em exame de
proficiéncia em traducdo e interpretacdo em Libras — Lingua Portuguesa (Brasil,
2023, p. 1).

Assim, entendo que essa legislacdo apresenta alguns pontos positivos para a educagao
de surdos/as, como a valorizagdo da formagdo de TILSP. No entanto, existem algumas
limitacGes e contradicdes que podem afetar negativamente o ensino bilingue para surdos/as.
Em primeiro lugar, a Lei n.° 14.704 prioriza a formacao de TILSP com habilitagdo em Lingua
Portuguesa, o que pode reforcar a ideia de que a Libras é apenas uma "traducdo” e ndo uma
lingua auténoma e independente.

Ademais, essa Lei ndo aborda explicitamente a formacdo de professores/as surdos/as
ou ouvintes que dominem a Libras e possam ensinar em uma perspectiva bilingue, podendo

fazer perpetuar a falta de professores/as qualificados/as para ensinar em Libras e, ainda,
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reforcar a hegemonia da Lingua Portuguesa no ensino. Outro ponto que julgo critico € a carga
horaria minima de 360 horas para 0s cursos de extensdo, formacdo continuada ou
especializacdo. Embora seja importante ter uma formagcdo minima, essa carga horaria pode ser
insuficiente para abordar todas as nuances e complexidades da Libras e do ensino bilingue.
Por fim, a Lei n.° 14.704 ndo aborda explicitamente a necessidade de uma abordagem bilingue
que valorize a Libras como lingua de instrucdo e ndo apenas como uma "ajuda” para a
compreensdo da Lingua Portuguesa, podendo, entdo, destacar a falta de valorizacdo da Libras
e da cultura surda no ensino.

A seguir, ha uma descricdo exata das condi¢des em que o/a TILSP esta constantemente
exposto/a, ou seja, assume o lugar de professor/a regente, porque este/a ndo consegue atender
as particularidades linguisticas dos/as alunos/as sudos/as. Em alguns momentos de minha

profissdo enquanto TILSP, eu vivenciei situacfes como estas descritas por Quadros (2008):

ainda ha Estados em que os servicos de intérprete de lingua de sinais estdo presentes
desde o inicio da escolarizacdo. Nesse contexto, nas séries iniciais, os intérpretes
acabam assumindo a funcdo de professores, utilizando a lingua de sinais como
lingua de instrucdo. Ha, ainda, estados em que professores desconhecem Libras e a
escola ndo tem estrutura ou recursos humanos para garantir aos alunos surdos o
direito a educacédo, a comunicacdo e a informacéo. Independentemente do contexto
de cada estado, a educacéo bilingue depende da presenca de professores bilingues.
Assim, pensar em ensinar uma segunda lingua, pressupfe a existéncia de uma
primeira lingua. O professor que assumir esta tarefa estard imbuido da necessidade
de aprender a lingua brasileira de sinais (Quadros, 2008, p. 55, grifos meus).

Ainda sobre TILSP assumirem a funcéo de professores/as regentes, ha um aspecto que
gostaria de problematizar. A formacao do TILSP originalmente ocorre em cursos de bacharel
em estudos da interpretacdo do curso de Letras-Libras, enquanto professores/as bilingues
devem ser preferencialmente pedagogos/as bilingues, para as fases iniciais da educagédo
bésica, e/ou licenciatura em Letras-Libras. Imagine a dificuldade de um/a TILSP graduado/a
como bacharel, especializado/a em traducéo, interpretacdo, diante da desafiadora fungédo de
professor/a bilingue, conhecimento ndo contemplado em sua formacao.

Ademais, como esse/a profissional poderia atuar em ensino de L1 e de linguas
adicionais sem a devida formagdo minima em aspectos absolutamente pertinentes as areas da
linguistica? E por isso que inlimeras vezes durante a minha atuacdo, deparei-me com um
sentimento de que a educacdo de surdos/as era uma “gambiarra”. Nada parece ter sido
projetado e preparado para um atendimento educacional sério, comprometido. Alguém sempre
estava fazendo uma funcdo que deveria ser obrigacdo do Estado, quer seja em ampliacédo das
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formacgdes académicas, quer na auséncia e despreparo para realizacdo de um ensino, cuja
lingua de instrucéo é a Libras.

Nos documentos oficiais, temos uma prerrogativa na pratica, visto que a educacgéo
vive uma eterna crise. A gambiarra se estende por todos os anos da formacdo basica nas
escolas regulares. O Plano Nacional de Educacdo (PNE) também determinou por intermédio
da Lei n.° 13005/2014 as seguintes metas:

4.7) garantir a oferta de educacdo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa como
segunda lingua, aos (as) alunos (as) surdos e com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a
17 (dezessete) anos, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas, nos
termos do art. 22 do Decreto n.° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos Art. 24 e
30 da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como a
adogdo do Sistema Braille de leitura para cegos e surdos-cegos.

4.13) apoiar a ampliacdo das equipes de profissionais da educacdo para atender a
demanda do processo de escolarizacdo dos (das) estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo,
garantindo a oferta de professores (as) do atendimento educacional especializado,
profissionais de apoio ou auxiliares, tradutores (as) e intérpretes de Libras, guias-
intérpretes para surdos-cegos, professores de Libras, prioritariamente surdos, e
professores bilingues.

5.7) apoiar a alfabetizacdo das pessoas com deficiéncia, considerando as suas
especificidades, inclusive a alfabetizacdo bilingue de pessoas surdas, sem
estabelecimento de terminalidade temporal.

7.8) desenvolver indicadores especificos de avaliacdo da qualidade da educagdo
especial, bem como da qualidade da educacéo bilingue para surdos (Brasil, 2014, p.
2-3).

E inegavel que um avanco no campo da educacio de estudantes surdos/as é a Lei n.°
14.191, de 3 de agosto de 2021, que incluiu o ensino bilingue para o/a estudante surdo/a nas
escolas de ensino regular, a fim de torna-lo uma modalidade independente da Educacédo
Especial, estabelecendo, assim, a Libras como L1 e a modalidade escrita da Lingua
Portuguesa como L2. Nesse contexto, a partir dessa Lei, ficou orientada a cooperacao entre os
6rgdos educativos para que houvesse o planejamento de materiais pedagdgicos, a fim de
suprir as especificidades linguisticas dos/as alunos/as surdos/as, sob a vertente do ensino
bilingue.

Em tese, a escola regular deveria ofertar possibilidades de aprendizagem respeitando a
principal diferenca dos/as surdos/as, a linguistica. Na pratica, porém, os/as surdos/as ficam
absortos em praxiologias voltadas para os/as alunos/as ouvintes. Assim, a aquisicdo de L2
dos/as surdos/as ocorre de modo descontextualizado e subexistente, resultando na rotulacéo
de que sdo inabeis na aprendizagem da Lingua Portuguesa (Quadros, 2008). Dito de outra
forma, a escola regular perpetua 0 modelo monolingue de ensino e leitura do portugués. Logo,
0 que observo, apos alguns anos dessa implementacéo dita bilingue, sdo TILSP atuando como
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professores/as regentes de lingua, na tentativa de incluir o/a surdo/a nas praticas de linguagem
em sala de aula. Ora, poder-se-ia nomear tal pratica de gambiarra em forma de
assistencialismo.

Em vista das necessidades pedagogicas dos/as alunos/as surdos/as e gragas a uma
movimentacdo da comunidade surda, abordo as recentes alteragGes na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) decorrentes da Lei n.° 14.191, de 3 de agosto de 2021,
que pode significar um marco legal de uma mudanca paradigmatica em relacdo a educacédo de
surdo/a. Desse modo, Brasil (2021) é parte da LDB e estrutura todo o sistema educacional
brasileiro. Assim, é possivel entender que, a partir da inclusdo da Lei n.° 14.191 na LDB, a
educacdo bilingue é incluida no sistema da educacdo basica regular, conferindo a Libras o

status de lingua de instrugdo. Sendo assim,

entende-se por educacédo bilingue de surdos, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacdo escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como
primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua, em escolas bilingues
de surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de educacéo
bilingue de surdos, para educandos surdos, surdocegos, com deficiéncia auditiva
sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com outras
deficiéncias associadas, optantes pela modalidade de educagdo bilingue de surdos
(Brasil, 2021, p. 1).

No intuito de promover uma educacdo linguistica critica para os/as surdos/as, entendo
que a Lei n.° 14.191 demanda uma mudanca politica linguistica envolvendo todo o sistema da
educacdo. Nesse viés, convém concatenar 0S pensamentos aqui expressos com o conceito de
educacdo critica no @mbito dos estudos de linguas. Segundo Walsh (2009, p. 23), é relevante
implementar planejamentos didaticos “como estratégia que tenta construir relacbes - de
saber, ser, poder e da propria vida”. Essa reflexdo sobre o uso da linguagem como
instrumento de conscientizacdo me permite arrazoar que a lingua pode representar uma forma
de luta contra os sistemas opressores de nosso pais, que podem excluir e até estigmatizar
aqueles que ndo possuem arcabouco linguistico, que seja considerado suficiente e dentro dos
padrdes exigidos pela sociedade ou comunidade ouvinte.

Diante das consideracGes apresentadas, torna-se evidente a necessidade de uma
mudanca politica profunda que atenda as necessidades linguisticas especificas dos/as
surdos/as. Sendo assim, ha necessidade de uma reformulagdo significativa nos paradigmas
dos programas de formacdo de professores/as, com o objetivo de promover uma incluséo
educacional, social e linguistica efetiva. Nesse contexto, pretendo explorar, nas proximas

paginas, a natureza singular da educagdo linguistica dos/as surdos/as, comecando pela
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educacdo infantil. Essa andlise permitira uma compreensdo mais aprofundada das
particularidades e desafios enfrentados pelos/as surdos/as nessa etapa crucial do
desenvolvimento educacional, lancando luz sobre como podemos melhorar as préaticas
pedagdbgicas e politicas educacionais para atender as suas necessidades especificas. Ao
focalizar na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental I, busco contribuir para a construcao
de uma base sélida para o desenvolvimento linguistico e educacional dos/as surdos/as, desde
0S primeiros anos de vida.

Desse modo, o capitulo Educacéo infantil: meu primeiro desafio/conflito apresenta os
primeiros momentos da minha experiéncia como TILSP. Busco, assim, compreender, reviver
e pontuar minhas vivéncias enquanto educadora. Tomo como sustentacdo os estudos de
VWygotsky (2008) e Bakhtin (2006), que enfatizam a importancia da interacdo social na
construgdo do conhecimento, portanto aplica-se & realidade das criangas surdas em um
contexto de ensino bilingue. Os conflitos/desafios possibilitam uma discussdo sobre os
principais enfrentamentos dos/as pais/méaes, professores/as e dos/as proprios/as alunos/as
surdos/as, abrindo caminho para compartilhamento de préaticas pedagdgicas.

De acordo com Vygotsky (2008), o pleno desenvolvimento de um aluno ocorre
fundamentalmente por meio das interagcdes sociais. Essas interacbes abrangem tanto os
processos de ensinar quanto os de aprender, constituindo uma realidade que se perpetua desde
as comunidades primitivas, em que 0s costumes tribais eram transmitidos, até os tempos
atuais. Isso destaca a importancia da convivéncia e do didlogo como meios pelos quais 0s
seres humanos aprendem e ensinam. Por intermédio dessas interagdes sociais, os individuos
ndo apenas adquirem conhecimento, mas também desenvolvem habilidades e compreendem
melhor o mundo ao seu redor. Além disso, 0 autor enfatiza que o proposito dessas interagdes
vai aléem da mera transmissdo de informacGes, envolvendo também a transformacdo do
mundo por meio da compreensdo e da acdo coletiva. Assim, a aprendizagem torna-se um
processo dindmico e colaborativo, ressaltando que o desenvolvimento individual esta
intrinsecamente ligado ao contexto social e cultural em que ele ocorre.

De acordo com Vygotsky (2012), as criangas surdas tém a capacidade de adquirir
conceitos de maneira semelhante as criancas ouvintes, desde que 0s metodos e recursos
utilizados sejam adaptados as suas necessidades. Para isso, os/as professores/as devem
selecionar e utilizar aparatos e metodologias que considerem 0s aspectos psicoldgicos e
fisioldgicos que envolvem o ensino de alunos/as surdos/as. A educagdo, nesse contexto, torna-
se um recurso fundamental para o desenvolvimento de técnicas adaptadas que atendam as

particularidades de cada aluno/a surdo/a. Fato é que existem diferentes modos de promover o
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conhecimento, levando em conta os aspectos individuais e particulares de cada estudante. Ao
adotar essa abordagem, os/as educadores/as podem criar um ambiente de aprendizagem mais
inclusivo, onde as criancgas surdas possam desenvolver suas habilidades e competéncias. Além
disso, essa perspectiva destaca a importancia da flexibilidade e da criatividade no ensino,
permitindo que os/as professores/as respondam as necessidades Unicas de cada aluno/a
surdo/a e promovam uma educagdo mais justa e equitativa.

Na perspectiva do campo da linguagem, Bakhtin (2006, p. 17, grifos do autor)
assevera que a lingua “nédo existe fora de um contexto social, ja que cada locutor tem um
‘horizonte social’”. Para o autor, a linguagem é essencialmente social e ideoldgica, sendo
construida em interagcdo com o/a outro/a. fica evidenciado, portanto, que o ser humano elabora
suas experiéncias socioculturais a partir das perspectivas dos/as outros/as, na esfera do
processo de desenvolvimento da consciéncia critica dialogica e, dessa maneira, efetiva sua
participacdo como cidad&o/a.

Para Bakhtin (2006, p. 36, grifo do autor), esse fato sugere que “nenhum signo
cultural, quando compreendido e dotado de um sentido, permanece isolado: torna-se parte da
unidade da consciéncia verbalmente constituida”. Sendo assim, é fundamental que o/a
estudante surdo/a ndo fique isolado/a em um canto da sala, tendo por suporte somente o/a
TILSP. E imprescindivel que ele/a seja de fato incluido/a na escola e na sala de aula.

Para fins de melhor visualizacdo das teorizagdes que estdo explicitadas neste trabalho,
segue 0 Quadro 1 de cardter tedrico-explicativo, resumindo as terminologias empregadas e

suas respectivas referéncias, as quais foram abordadas neste estudo autoetnogréafico.

Quadro 1 — Teoria e explicacdo sobre as terminologias desta pesquisa

TERMINOLOGIAS E SUAS RESPECTIVAS REFERENCIAS

Terminologia Conceito Teorico Referéncia

Surdos, Surdez e Conjunto de termos que refletem as multiplas abordagens sobre a Pereira (1997);
Surdidades experiéncia surda, considerando a surdez como deficiéncia Skliar (1998);
(perspectiva médica), diferenga cultural e identidade linguistica. Karnop (2008).
Essa pluralidade é essencial para compreender os aspectos
sociais, culturais e politicos das comunidades surdas.

Ouvintismo Termo que critica a centralidade e supremacia da normatividade Skliar (1998);
ouvinte, evidenciando praticas sociais e institucionais que Quadros (2004b).
reforcam preconceitos e exclusdo estrutural dos/as surdos/as.

Essa analise inclui uma critica ao capacitismo e as relagdes de
poder entre ouvintes e surdos/as.



Comunidade Surda

Estudos Surdos

Cultura Surda

Educacéo Modelo
Bilingue versus
Bilinguismo

Proposta  Curricular
Bilingue do MEC
(2021)

Inter/Translinguagem

Pessoas que compartilham a experiéncia surda, incluindo a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), praticas culturais, valores e
uma identidade construida a partir dessa vivéncia. Reconhece-se
a diversidade interna da comunidade, refletindo multiplos niveis
de fluéncia e pertencimento.

Campo interdisciplinar que analisa a surdez sob uma perspectiva
sociocultural, desafiando visGes biomédicas e deficitarias. Os
Estudos Surdos destacam epistemologias proprias e a valorizagado
das praticas linguisticas e culturais surdas, enfatizando uma
abordagem critica e intercultural.

Refere-se as préticas, valores, crencas e manifestacdes artisticas
que emergem da vivéncia surda, sendo a Libras o elemento
central. Essa cultura é marcada por dinamicas interculturais que
ressaltam as contribui¢cbes surdas na sociedade e ampliam o
entendimento de diversidade cultural.

O modelo bilingue enfatiza a Libras como primeira lingua e
lingua de instrucdo e o portugués como segunda lingua. Esse
modelo possibilita criacdo de escolas de surdos/as e valoriza a
identidade surda em oposicio a abordagens de
bilinguismo/inclusdo que subordinam a lingua de sinais ao
portugués, desconsiderando as especificidades culturais e
linguisticas dos/as surdos/as.

Documento que regulamenta e organiza as habilidades e
competéncias linguisticas em L2, estabelecendo a Libras como
primeira lingua e o portugués como segunda. A proposta integra
principios de interculturalidade, promovendo a inclusdo e o
respeito as especificidades linguisticas e culturais dos/as
surdos/as.

Abordagem que transcende as fronteiras das linguas,
promovendo préaticas fluidas entre Libras e portugués, para além
da mera alternancia entre linguas, a inter/translinguagem
considera os repertorios linguisticos completos dos sujeitos
surdos e ouvintes, promovendo praticas que refletem a
pluralidade cultural, identitaria.
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Quadros (2004b);
Karnopp (2008).

Skliar (1998).

Karnopp (2008);
Perlin (2020).

Quadros (2004b);
Brasil (2021).

Farias-Nascimento
et al. (2021.

Pereira (2020).

Fonte: Elaboracdo propria com base nos autores supracitados

Como observado no Quadro 1, séo diversas as terminologias cercadas por estudos

sobre o universo dos/as surdos/as, as quais sdo fundamentais para nossas discussdes nesta

pesquisa.
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3METODOLOGIA: DIRECIONAMENTO PARA GRETAR

Figura 5 — Diferentes caminhos e sujeitos

Fonte: Basoni (2022, p. 50)

Ao visualizar essa imagem na pesquisa Espelho, espelho meu, que professora sou eu?
Reflexos e refragbes sobre a formacdo do professor de Lingua Portuguesa e 0S novos
letramentos em um estudo autoetnografico, da pesquisadora Isabel Basoni (2022), que revela
a existéncia de diferentes caminhos e pessoas que trilham esses espagos, imediatamente, a
minha meméria conduziu-me ao cenario de um trieiro. Um caminho estreito e caudaloso, que
fica incrustado no chdo por passos de viajantes que por ali passaram antes de mim,
metaforicamente me remetendo aos/as pesquisadores/as fazedores/as de ciéncias tradicionais.
Com seus métodos positivistas, eles/as moldaram um caminho que prioriza a objetividade e a
generalizacdo. Sair do trieiro é gretar em mata fechada. No entanto, diante da complexidade
da experiéncia de transitar entre diferentes culturas e mundos, precisei abandonar o trieiro ja
conhecido e escolher um novo percurso para 0 meu fazer docente.

A autoetnografia trouxe-me o convite para explorar a subjetividade de minhas

praxiologias, uma vez que, segundo Piccin (2021, p. 30), esse tipo de pesquisa
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autoetnografica possibilita “trazer os sujeitos de modo que esses ndo sejam tomados como
objetos — conforme a perspectiva moderna — requer escolhas metodologicas que destaquem o
seu potencial inventivo, suas vozes, seus lugares de enunciacdo”. Dessa maneira, dialogo com
essas ideias nesta pesquisa ao refletir sobre minhas vivéncias para demonstrar o lugar do/a
outro/a, o/a surdo/a.

Nessa configuracdo, Chang (2008) divide essa metodologia de pesquisa em trés
orientacdes: i) metodoldgica, com base na etnografia e analise; ii) cultural, por ter o foco na
interpretac&o; iii) orientacdo do conteudo, que se baseia na autobiografia e na reflexdo. Essa
divisdo ajuda a entender as diferentes abordagens e focos dessa metodologia de pesquisa. Na
Figura 6, S. Santos (2017) descreve o equilibrio triadico da autoetnografia, que foi defendido
por Chang (2008).

Figura 6 — O equilibrio triddico da autoetnografia

Orientacao
Metodologica:
Etnografica
Analise
O equilibrio
triadico da
Autoetnografia
Orientacgao do
Orientacao Cultural: Conteudo:
Interpretativa Autobiografica
Interpretacao Reflexao

Fonte: S. Santos (2017, p. 219)

Conforme S. Santos (2017), a autoetnografia € uma abordagem metodoldgica que
combina elementos da autobiografia e da etnografia para investigar e descrever experiéncias

pessoais e culturais. De acordo com Basoni e Merlo (2022, p. 87), “a autoetnografia tem se
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revelado uma pratica investigadora que contribui para novas formas de ser, pensar e atuar na
docéncia”. Ao utilizar essa metodologia, entdo, um/a pesquisador/a busca analisar
sistematicamente sua propria experiéncia, visando compreender as nuances da cultura e da
sociedade em que esta inserido/a. Para o/a educador/a que deseja compreender sua prépria
pratica pedagdgica e 0 universo que o/a cerca, essa metodologia de pesquisa representa um
avanco nas universidades. E, pois, esse um dos motivos que me fez percorrer esse trajeto no
decurso desta investigacao.

Nesse processo, o/a pesquisador/a assume um papel duplo, a0 mesmo tempo em que é
0 sujeito da pesquisa e o/a observador/a. Esse fato permite uma reflexdo mais aprofundada
sobre as proprias experiéncias e percepcdes, bem como sobre o contexto cultural em que elas
se desenrolam. Como resultado, a autoetnografia tanto € um produto da pesquisa quanto um
processo de descoberta e compreensdo, visto que, ao compartilhar suas proprias histérias e
reflexBes, o/a pesquisador/a pode proporcionar uma visdo Unica e pessoal sobre questdes
culturais e sociais.

Este estudo investigativo é também de cunho qualitativo. Segundo Minayo (2014, p.
24), “o universo das investigacdes qualitativas € o cotidiano e as experiéncias do senso
comum, interpretadas e reinterpretadas pelos sujeitos que as vivenciam”, portanto dialoga
com os objetivos delineados neste trabalho. Ademais, a escolha da autoetnografia qualitativa
como metodologia para esta pesquisa se alinha com a critica de Moita Lopes (2006) ao
cientificismo moderno e a separacao cartesiana entre sujeito e objeto. Ao buscar novas formas
de fazer conhecimento, a autoetnografia permite-me ser e estar reflexivamente e

respectivamente nesse lugar transitério de conflitos, visto que:

a critica ao cientificismo moderno e seus métodos de pesquisa quantitativos, a critica
a neutralidade da ciéncia e a critica a separagdo cartesiana entre sujeito e objeto,
razdo e emocdo, abriram caminho para a constru¢do de novos olhares sobre 0 mundo
e, no nosso caso, de novas formas de se fazer pesquisa em Linguistica Aplicada
(Moita Lopes, 2006, p. 98).

Nesse viés, alinho-me as ideias de Moita Lopes (2006) e de Frank (2020), que
defendem a importancia da subjetividade na producdo de conhecimento. Ao trazer as minhas
experiéncias bilingues para o centro desta analise ndo apenas produzo conhecimento sobre o
fendmeno complexo de valorizagdo das especificidades dos/as estudantes surdos/as, mas
também contribuo para a construgcdo de um campo da Linguistica Aplicada mais humanizado

e reflexivo. Esta pesquisa abre portas para minhas reflexdes, que exploram a interseccéo entre
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identidade, linguagem e cultura, utilizando metodologias qualitativas que valorizam a voz dos
sujeitos.

O meu anseio por descortinar um pouco sobre o mundo dos/as surdos/as comegou com
Paraquedas coloridos'?. Um texto da disciplina de Educacéo Linguistica e Diversidade, que
foi ministrada pelo professor Hélvio Frank, na Universidade Estadual de Goias, Campus Cora
Coralina, em Cidade de Goias, que deu inicio a um processo desestabilizador dentro de mim.
Foi como tatear um objeto desconhecido no escuro. A cada conceito apresentado era como se
meus dedos fossem guiados por uma nova textura, um novo sentir, uma forma inesperada.

A familiaridade com a Linguistica Aplicada que se apresentava somente como uma
metodologia de estudo permeada por diferentes ferramentas e técnicas foi subvertida pela
introdugdo de uma perspectiva critica, questionando os fundamentos e as implicacbes da
propria disciplina. A experiéncia foi marcada por um constante estranhamento e por uma
profunda inquietagdo que me impulsionaram a buscar novas formas de compreender o mundo,
a linguagem e, especialmente, a minha pratica pedagdgica.

Outro momento extremamente importante se deu ao ler as referéncias de textos da
disciplina de Formagdo de Professoras/es de Linguas, tendo como ministrante minha
orientadora, a professora Cristiane Rosa Lopes. Deparei-me entre a lista de textos
académicos, com um link para uma entrevista com Walkyria Monte Mor. Lembro-me de me
perguntar: “uma entrevista”? “Isso € permitido dentro do contetdo académico”? “Como
assim”? Uma entrevista presente em uma renomada base de dados académicos confrontou-me
com a minha prépria limitagdo em reconhecer esse formato como um género textual valido,
seja na esfera cientifica ou ndo. (Note a colonialidade® dessa afirmacdo. Pensei em muda-la,
mas deixo-a aqui como prova de que ainda ha muito de mim a transformar e tudo bem, pois
ndo tenho pressa. Ndo ha linha de chegada, s6 linha de vida a seguir).

Essa descoberta me levou a uma profunda reflexdo sobre a minha propria formacao e
0o modo como fui educada a conceber o que seria considerado um conhecimento valido.

Percebi que, inconscientemente, ainda estava presa a uma visdo colonial de ciéncia que

12 CADILHE, A. J. Fabricando paraquedas coloridos: linguistica aplicada, decolonialidade e formacdo de
professores. Raido, Dourados, v. 14, n. 36, p. 56-79, dez. 2020. Disponivel em:
https://ojs.ufgd.edu.br/Raido/article/view/11943/6733. Acesso em: 14 set. 2024,

Segundo Restrepo e Rojas (2012), a colonialidade é uma dimensdo simbdlica do colonialismo que perpetua as
relagdes de poder desiguais estabelecidas pelos colonizadores. Trata-se, portanto, de um fendmeno histérico
complexo que transcende o colonialismo, caracterizado por um padréo de relacGes de poder que naturaliza
hierarquias territoriais, raciais, culturais, de género e epistémicas. Essa naturalizacdo permite a reprodugdo das
relagdes de dominagdo, mantendo a exploragdo de alguns seres humanos sobre outros. Além disso, subalterniza e
apaga os conhecimentos, experiéncias e formas de vida dos grupos explorados e marginalizados.
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privilegia a escrita formal e padronizada em detrimento de outras formas de expressao e
producdo de saberes. Para Monte Mor (2015), as propostas educacionais precisam ser criticas,
a fim de considerar as teorizacdes e as praticas de letramento em suas abordagens e insercdes
em sala de aula. Nesse viés, a minha bussola pedagdgica parou de apontar para o norte como
Unica possibilidade de ver e pensar a educacdo de/para as minorias culturais. A saber, uma
forte voz ecoava no texto e por todas as horas dedicadas as leituras e perspectivas elaboradas

e trocadas entre os/as alunos/as e professores/as durante as aulas. E certo que:

muitos elementos linguisticos religam a relagdo entre linguagem e fazer social,
especialmente se compreendemos o volume de discursos, nomeacgdes, relagdes de
poder e saber, culturas, ideologias, identidades e diferencas estabelecidos nessa
imbricacdo e que se constituem no uso social de linguagem por pessoas que existem
e significam em sala de aula. Professor/a e alunos/as ndo estdo isentos/as a maneira
politica do fazer educacdo. Inclusive, a relacdo prépria de cada um/a valida essa
prerrogativa. A criticidade na educacdo linguistica se faz por intermédio da
problematizagdo diaria pautada no questionamento que sustenta aquilo que se julga
como verdade Unica sobre o que fazemos (Frank, 2020, p. 297).

Frank (2020) destaca a importancia de considerar a linguagem como uma ferramenta
social que esté intrinsicamente ligada ao fazer social, incluindo a educagdo. Ele enfatiza que a
linguagem ndo € neutra, uma vez que é carregada de significados, poder, saber, culturas,
ideologias, identidades e diferencas. Além disso, 0 autor ressalta que professores/as e
alunos/as ndo estdo imunes as dindmicas politicas e sociais que ocorrem em sala de aula. Cada
um/a traz suas proprias experiéncias, crencas e valores para o ambiente educacional, o que
valida a ideia de que a educacédo € um processo politico.

Nesse viés, a criticidade na educacdo linguistica é apresentada como uma abordagem
essencial para desafiar as verdades Unicas e questionar o status quo. Isso é feito por meio da
problematizacdo diaria, que envolve questionar e refletir sobre as préaticas e crencas que
sustentam a educacéo linguistica. Sendo assim, Frank (2020) defende uma abordagem critica
e reflexiva na educacdo linguistica, que considere a complexidade das dinamicas sociais e
politicas em sala de aula e busque desafiar as verdades estabelecidas.

A partir dessa discussdo, reitero minha crenca de que ndo ha educacdo que nao seja
politica, de modo que as teorizagbes aqui registradas € um exercicio, em si mesmo, de
descolonizacdo de mim, da pesquisadora. Ao me debrucar sobre as teorizacOes criticas,
percebi que a minha propria formacéo académica, ora marcada pela racionalidade cartesiana,
colocava-me em um lugar de privilégio epistemolégico.

Esse processo continuo de me desnudar da velha roupagem quicd aparecera, neste

texto, em resquicios da colonialidade que ainda habitam em mim, no meu pensar e interpretar.
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\Vejo-0s como cicatrizes de uma rigidez, da qual anseio diariamente ir me despedindo ja que,
conforme postula Frank (2020, p. 298), “se somos humanos/as complexos/as, logo a
linguagem produzida e significada acaba por assim se constituir”. Sendo assim, abordo o
processo de realizacdo desta pesquisa com uma abordagem renovada e atualizada, livre de
modelos antigos. Para exemplificar, recorro-me a outra arte que me encanta, as plasticas. A

Figura 7 descreve uma tela de Pablo Picasso.

Figura 7 — Guernica, de Pablo Picasso™

A aparente desordem pictdrica em Guernica ndo é mero caos ou uma casual desordem,
mas uma representacdo intencional da desumanizacdo e da fragmentacdo da experiéncia
humana diante da opressédo das relagdes de poder da época. Nessa obra, Picasso convida-nos a

observar o caos e o todo em uma experiéncia de acesso ao desconforto, por meio da negacéo

1% A pintura Guernica é uma composicdo complexa e cheia de simbolismo. Cada elemento da obra representa
uma pega do quebra-cabega da tragédia de Guernica e da guerra em geral. A dominancia do preto, branco e cinza
na paleta de cores transmite a sensagdo de desolagdo e desespero. A figura central da pintura é a imagem de um
cavalo, que representa o povo espanhol dilacerado pela violéncia. Ao redor do cavalo, ha vérias figuras humanas
em diferentes estados de sofrimento e agonia, simbolizando a dor e o terror da guerra. Picasso também
incorporou elementos simbolicos como a flor quebrada, que representa a esperancga destruida, e a lampada
guebrada, que simboliza a perda da luz e do conhecimento. A composicdo da pintura é cadtica e desordenada,
refletindo a confusdo e a destruicdo causadas pela guerra. Cada detalhe de Guernica foi cuidadosamente
planejado por Picasso para transmitir uma mensagem poderosa e impactante. Texto disponivel em:
https://ceugaleria.com.br/guernica-de-pablo-picasso-da-tragedia-ao-triunfo/. Acesso em: 22 out. 2024.


https://ceugaleria.com.br/guernica-de-pablo-picasso-da-tragedia-ao-triunfo/
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da métrica e do controle linear. O rompimento com os canones estéticos da época reflete
criticamente a objetificacdo da vida e a imposicdo de uma ordem racional sobre a
complexidade do real. Essa ruptura com a representacdo tradicional encontra eco na
autoetnografia e aqui, especificamente, na auséncia da métrica positivista metodoldgica, que,
ao valorizar a subjetividade e a narrativa pessoal, desafia a visdo eurocéntrica de
conhecimento como algo neutro e universal.

Esta pesquisa busca explorar as complexidades da minha atuacdo enquanto TILSP em
escolas regulares que se autodenominam inclusivas. Assim como Basoni (2022, p. 190),
espero que este estudo autoetnografico possa colaborar “na formagdo de uma professora mais
critica e mais consciente de suas praticas, uma professora que entende seu papel na sociedade
e compreende suas limitagbes como pedras a serem transpostas, mas que vé a possibilidade de
seguir, de mudar, de transformar-se”. E esse, portanto, o0 meu ideal de professora, TILSP e
pesquisadora que vaga por entre gretas em busca de reconhecimento identitario.

Nessa perspectiva, a observacdo e a descricdo continuam presentes, mas agora,
enquanto pesquisadora, eu também me vejo como parte do meu objeto de estudo. E aqui que
se insere a (auto)etnografia/biografia/reflexividade ™. Por meio da analise de atividades
escritas, planos de aula, relatérios e memorias, pretendo construir uma narrativa que revele as
barreiras e desafios enfrentados por professores/as na promoc¢do da educacdo linguistica
intercultural para os/as alunos/as surdos/as em Goias.

E importante notar que alguns trechos podem ter um tom otimista. Desse modo, é
preciso ler com cautela, visto que persisto em ser, por vezes, sonhadora, esperangosa e
ingénua, mas pretendo continuar assim, porque esse € meu lugar de cura e pretendo levar o
lema das palavras de minha inspiracdo: "a esperanca é essencial para a luta. Ela é a forca vital
que nos impulsiona para a liberdade. Sem esperanca, ndo resistimos, ndo lutamos, nao
sonhamos" (hooks, 2017, p. 13). Por extens&o, ndo gretamos!

Ademais, ao narrar minhas experiéncias como TILSP, busco ndo apenas descrever 0s
fatos, mas também criar um didlogo com os documentos que intentam prescrever a complexa
atuacdo desse/a profissional. Nesse viés, convido o/a leitor/a a refletir comigo sobre as
possibilidades outras da inclusdo escolar de surdos/as, especialmente no que tange a aquisicao

da lingua materna. Desse modo, coloco em evidéncia estudos sobre elementos do universo do

5 Segundo Bourdieu (2008), a reflexividade implica um distanciamento do agir cotidiano e pratico,
possibilitando uma andlise critica e consciente das proprias agbes, pensamentos e contextos. E um processo de
voltar-se sobre si mesmo para examinar e questionar as proprias crengas, valores e préaticas. Esse distanciamento
permite uma compreensdo mais profunda e objetiva das coisas, diferentemente do sentido préatico, que é mais
imediato e utilitario.
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sujeito surdo, tais como a identidade e cultura surda, a modalidade escrita da Lingua
Portuguesa, bem como as tensGes que permeiam as multipluralidades e a emancipacgédo do
sujeito surdo, com base em Skliar e Quadros (2000).

Este meu registro em forma de pesquisa combina a analise de algumas teorizacdes e
legislagdes especificas da educacao de surdos/as com a intencdo de enriquecer a compreensao
das dindmicas descritas ao longo do trabalho. Ao integrar-me a essas fontes, busquei construir
uma visdo alinhada ao contexto social, historico e cultural dos dados. Seguindo as discussdes
de Gil (2011), percebo que a ligacdo entre experiéncia pessoal e analise tedrica confere
riqueza e fortalecimento na consolidacdo de um didlogo dindmico entre a vivéncia subjetiva e
os referenciais institucionais, ampliando, entéo, as possibilidades de entendimento critico da
educacéo.

Faco referéncia novamente a obra de Picasso, em que a auséncia de linearidade
contribui para a intencdo de significado/semantica da mensagem pincelada. E, por mais que
eu quisesse seguir apenas um viés de inspiracdo artistica aleatoria para des/organizacdo desta
escrita, provavelmente, como neurodivergente® que sou, ficaria perdida no tempo-espaco
entre idas e vindas, entre passado e presente. De modo que delineio uma linha cronoldgica
imaginaria para relatar minhas vivéncias na educacdo, comecando pela Educacdo Infantil até
0 Ensino Fundamental I.

Nesse viés, reflito sobre as complexidades da minha atuagdo como TILSP no contexto
da inclusdo de surdos/as nas escolas regulares, ditas “inclusivas”, contribuindo para a
educacdo linguistica critica do/a aluno/a surdo/a. Discuto as minhas percepcbes sobre as
situacOes pedagdgicas baseadas na Pedagogia Visual utilizadas por professores/as de Lingua
Portuguesa ao planejarem as suas aulas, tendo alunos/as surdos/as, junto ao intérprete de
Libras no ensino regular. Problematizo os documentos que intentam prescrever a complexa
atuacdo do TILSP, observando outras possibilidades para efetivacdo da incluséo escolar de
surdos/as, especialmente no que tange a aquisicao da lingua materna — a Libras.

A minha intencdo é desvelar as nuances cognitivas de aquisicdo de linguagem, os
mecanismos visuais/semidticos envolvidos nesse processo, sem perder de vista a
singularidade de cada sujeito e as diversas perspectivas que se entrecruzam neste estudo.

Ademais, centralizo-me na analise, sob a perspectiva do/a intérprete, do processo de

18 pe fato, ndo foi uma surpresa, mas me descobrir TDAH aos 36 anos de idade, sendo também um passo
importante da minha busca pessoal por respostas e acesso as minhas vulnerabilidades. Perceber-me laudada com
um transtorno neurobiol6gico ampliou minhas percepgdes a respeito das minhas potencialidades e fragilidades,
fazendo-me entender nuances antes anuviadas entre o que esperar dos conceitos patol6gico e 0 “normal”.
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alfabetizacdo (ouvintes) e letramento de alunos/as surdos/as no Ensino Fundamental I. Por
meio da imersao no cotidiano escolar e do mergulho no material empirico e tedrico, busquei
compreender as especificidades da educacdo linguistica de surdos/as. Assim, procuro analisar
as dificuldades enfrentadas por mim e pelos/as estudantes devido a auséncia de materiais
bilingues para o ensino do/a aluno/a surdo/a.

Discorro a respeito dos recursos utilizados por mim para tentar preencher as lacunas
na aprendizagem dos/as estudantes surdos/as. Aponto que as reflexBes aqui delineadas
possibilitaram maior identificagdo das contribuicbes do papel do/a TILSP para o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos/as alunos/as surdos/as, observando as
implicacdes da cultura surda e da educacéo para a pratica pedagogica bilingue no contexto das
escolas regulares.

No decurso das ac¢Ges aqui desenvolvidas, realizo um mergulho nas complexidades da
mediacdo linguistica, confrontando minhas expectativas iniciais de identidade fixa e
neutralidade. A crenca de que a interpretacdo no Ensino Fundamental | se limitaria a uma
mera transposicao de codigos linguisticos, sem interferir no processo de educagéo linguistica
critica, logo se mostrou iluséria. Ao narrar minhas vivéncias, acesso os conflitos e desafios
inerentes a atuacdao do/a TILSP nessa fase da educacdo basica, em que a Lingua Portuguesa
enguanto segunda lingua exige abordagens pedagogicas ainda mais especificas e a construcao
de estratégias de letramento voltadas para educagdo linguistica do/a surdo/a.

A escrita desta reflexdo investigativa buscou desvendar as razbes pelas quais a
neutralidade almejada ndo se concretizou e, assim, aprofundou a discussdo sobre as
singularidades do ensino de L2 na modalidade escrita, com um olhar particular para o
portugués. A crenca na neutralidade do/a TILSP t&do presente na literatura sobre o tema
revelou aspectos mais profundo sobre minhas idealizagbes da profissdo, do sistema
educacional, da sociedade e de tudo o mais. Ao me inserir nesse contexto em que eu existia,
as relacbes com os/as outros/as professores/as das disciplinas mostraram que a mediacao
linguistica do/a TILSP versus professor/a regente € um campo de disputas de poder, de
visibilidade e de status, em que as escolhas linguisticas e as praxiologias pedagdgicas
reproduzem as relacGes de poder existentes fora do espaco escolar.

Ancorada nos estudos da cultura surda, afirmo que a valorizacao da Lingua Portuguesa
escrita em detrimento da lingua de sinais e a exigéncia de uma producdo textual formal
revelam as hierarquias opressoras estabelecidas entre as culturas ouvinte e surda. Nesse

contexto, encerro minhas arguicdes deste capitulo metodologico, fazendo minhas as
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expressdes de Lunardi e de Camargo Machado (2007) ao descreverem a figura imaginaria do

“sujeito surdo” desta pesquisa:

a ideia de sujeitos surdo/as que queremos expressar faz parte de um grupo de
individuos que, como grupo, apresenta uma série de diversidades e construcfes que
estdo se dando ao longo do tempo. Falar em surdo/a é pensar em um individuo
multifacetado, parcial, plural e nunca homogéneo (Lunardi; de Camargo Machado,
2007, p. 2).

Nesse viés, a ideia de sujeitos surdos/as destaca a diversidade e complexidade dentro
desse grupo, reconhecendo que cada individuo é multifacetado e Unico, com experiéncias e
construcdes que se desenvolvem ao longo do tempo. Isso desafia a visdo homogénea e
estereotipada da surdez, enfatizando a importancia de considerar as diferencas e
particularidades de cada pessoa surda. ApoOs essas consideraces acerca dos caminhos
metodoldgicos seguidos nesta autoetnografia, sigo as analises reflexivas sobre as minhas

experiéncias enquanto educadora e TILSP.
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4 ANALISES REFLEXIVAS SOBRE MINHAS VIVENCIAS COMO TILSP

A educacdo bilingue de surdos sé se concretizara com eficécia a partir da produgéo
de novas praticas curriculares que incluam a lingua, a identidade e a cultura surdas,
assim como a interculturalidade, a visualidade e as demais especificidades dos
estudantes (Batti, 2021, p. 6).

Neste capitulo, delineio discussbes sobre as minhas vivéncias no percurso de
professora regente na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental |, observando as
praxiologias do/a TILSP. Essas reflexdes séo fundamentais para aperfeicoar o0 meu jeito de
olhar o/a aluno/a surdo/a, oferecendo-lhe melhores condi¢cdes de aprendizagens, conforme
defende Batti (2021).

4.1 Educacéo Infantil: meu primeiro desafio/conflito
Na Figura 8, o meme faz referéncia as questdes culturais sobre a surdez e a masica.

Figura 8 — Opressoes Linguisticas

@ surdalidades

eu quando crian%a (
surda) obrigada fazer
apresentacao musical
natal em Libras

O Qn'Vv W

Curtido por castrovinicius5 e outras pessoas
surdalidades No0000000... 5 &

Fonte: Surdalides (2024)

O vocabulo meme esta relacionado a capacidade de atuar como linguagem interativa e

estabelecer uma comunicacdo por meio de textos que veiculam ideias, humor ou
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comportamentos sociais. Ele transmite uma informacdo, por meio do dialogo com outros
textos e situagdes. O meme “Opressdes Linguisticas” realiza uma critica ao fato de os/as
educadores/as colocarem as criangas surdas para representarem uma cena especifica de
ouvinte — apresentacdo musical. A criangca deve utilizar a Libras, que é gestual, para
apresentar o musical de natal. No entanto, geralmente, ela ainda ndo domina o0s
conhecimentos necessarios para desempenhar essa tarefa. O verdadeiro significado
transmitido por esse meme s6 é compreendido por quem conhece a especificidade linguistica
do/a surdo/a e que, as vezes, a crianca chega & escola sem ter aprendido a usar a Libras. E o
que vivenciei em minha praxiologia como TILSP.

Era meu primeiro dia de trabalho como TILSP em uma escola infantil de Goias e a
ansiedade era grande. A pequena Taty (pseuddnimo)®’, de apenas 4 anos, ja frequentava a
escola, mas eu seria a primeira intérprete a trabalhar com ela. Ao vé-Ila entrar na sala, timida e
curiosa, segurando a mao da mée, questionei-me se conseguiria me comunicar com aquela
aluna surda e atender as suas necessidades linguisticas e culturais. Durante uma entrevista
com a mae, ela me relatou que a filha havia nascido com surdez profunda e bilateral,
consequéncia da rubéola durante a gravidez. A comunicagdo em casa era desafiadora, pois a
mée tentava se comunicar por meio de gestos e apontando para objetos, mas ndo havia um
sistema linguistico estabelecido que favorecesse a comunicacao.

Na sala de aula, Taty observava tudo ao redor com um olhar atento, sempre havia uma
ansiedade em sua expressdo. Durante 0 momento civico, tive a oportunidade de me aproximar
dela. Ao iniciar a interpretacdo do hino nacional, percebi que seu olhar era distante, ela ndo
fazia contato visual comigo durante a sinalizacdo/interpretacdo. Quando eu me aproximava e
realizava um sinal, provocava um estranhamento em Taty. Embora eu soubesse que ela ndo
compreenderia 0s sinais, queria que ela fosse se acostumando com a sinalizacdo e com 0s
movimentos e expressoes, estabelecendo, assim, o contato visual.

Senti um aperto no coracdo ao perceber a dificuldade de Taty em se comunicar, ao se
aperceber da auséncia da mée, aquela pequena crianga pds-se a chorar por horas e horas
desesperadamente. A falta de familiaridade com a Libras a deixava confusa, insegura, sem

nenhuma previsibilidade dos acontecimentos. Abracei-a para tentar transmitir-lhe um pouco

17 Esclareco que este estudo investigativo segue a Resolugdo CNS n.° 510, de 07 de abril de 2016, do Conselho
Nacional de Saude. Segundo essa legislacéo, “pesquisa que objetiva o aprofundamento tedrico de situacdes que
emergem espontanea e contingencialmente na pratica profissional, desde que ndo revelem dados que possam
identificar o sujeito” ndo precisa de avaliacdo do Comité de Etica em Pesquisa e da Comissdo Nacional de Etica
em Pesquisa para seu desenvolvimento (Brasil, 2016, p. 2). Desse modo, mantive o sigilo tanto da aluna quanto
da escola em que as atividades foram realizadas, no decurso de minha atuacédo como TILSP.
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de conforto e pensei: preciso procurar formas de identificar as pessoas préximas a ela e seus
familiares com os respectivos sinais.

Na Educacdo Infantil, prioriza-se muito o reconhecimento de si, da identidade como
ser e estar no mundo. Logo, sdo muitas as atividades que se desdobravam pelo
autorreconhecimento, como olhar-se no espelho, dizer seu nome, 0 nome da mae e do pai.
Nessa atividade em especial, fiquei por muito tempo tentado pensar em estratégias que
pudessem auxiliar Taty em tal autorreconhecimento. Entdo, umas palavras de Quadros e
Schimidt (2006, p. 9) me fizeram entender que eu teria que “pensar como um/a surdo/a” e que
minhas tentativas de produzir significado deveriam ser testadas para que eu me permitisse
estar nessa dindmica inerlingue com todas as incertezas e insegurangas que viriam junto, visto

que

normalmente, ndo sdo professores surdos e ndo sdo falantes nativos da lingua
brasileira de sinais. E sdo estes professores que usam a lingua de sinais com as
criancas surdas no contexto educacional. Faz-se necessario reconhecer que a lingua
de sinais é uma segunda_lingua para eles e, portanto, requer anos de estudo e pratica
para ser bem compreendida e produzida. Nao basta ter um vocabuléario enorme de
uma lingua, a pessoa precisa ‘entrar” na lingua, “viver” a lingua para poder ensinar
por meio dela. Como isso esta em processo, normalmente os professores que
trabalham com surdos sdo modelos de sistemas de interlingua (Quadros; Schimidt,
2006, p. 9, grifos das autoras — entre aspas — e meus — em italico).

Preciso abrir parénteses aqui, pois a escrita € algo que me permite ver aspectos antes
ignorados. A Camila de hoje, vé-se como uma pessoa bilingue que também acessou 0s
conceitos de interlinguagem, pois, como usuaria da Libras, minha segunda lingua, eu estava
acessando um outro campo linguistico, ndo mais o de traducdo e interpretacdo, mas o
letramento em lingua natural e isso me era assustador. A Camila de 2008 s6 conseguia acessar
0 desconforto de estar perambulando por possibilidades, sem muitas respostas “exatas e
cientificas”, o que eu tanto almejava era uma formula pronta para dissipar todas as angustias
que me sobrevinham em minha caminhada solitaria. “Ora, os/as professores/as
alfabetizadores/as de ouvintes tem tanta certeza do que fazem e eu aqui, as cegas, tentando
pensar e criar formas de ensinar isso, como isso é dificil”, eu pensava.

\oltando ao processo fundamental de se reconhecer como ser e estar no mundo
explorado nas séries iniciais, busquei como referéncia meu proprio processo de aquisicdo de
lingua. Pensei: bem, eu ndo tive uma aula para saber meu nome, foi natural. Como posso
trazer isso para a vivéncia de Taty? Recordei-me do periodo da adolescéncia em que eu
visitava os/as surdos/as em suas casas em contato com sua familia imediata, como forma de

entender 0s processos criativos semidticos que eles/as usavam para designar um sinal para 0s
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membros de sua comunidade®. Decidi, entdo, que faria um trabalho de campo para ajudar a
aluna Taty e a sua familia a identificarem entre si. Com as devidas autorizacdes entre escola e
familia, fomos fazer o batismo da aluna e de quem convivia diretamemente com ela em sua
casa.

Durante o percurso, angustiava-me pensando em como dizer para ela que estadvamos
indo para sua casa. Pensei: se eu tivesse fotografias dos lugares que ela geralmente transita e
das pessoas com quem mantém contato, eu poderia mostrar para ela! Meus olhos se
arregalaram e pedi a professora que estava dirigindo o carro, que passasse em minha casa para
que eu pegasse minha camera digital. (Sinto-me como se estivesse narrando um evento do
século passado (risos), dadas as facilidades que temos atualmente com os smartphones).

Ao adentrar na casa, a familia de Taty estava a nossa espera. Taty me olhava como se
quisesse entender o que estava acontecendo. A sua avo veio em direcdo a ela. Taty gritou e
correu para abraca-la. As duas trocaram alguns gestos/sinais criados por elas, fiquei
observando o fato, constatando que Taty ja havia criado algum sistema de comunica¢do com a
avo e esse poderia ser explorado para criarmos outras configuracdes semidticas.

Depois de explicar a familia que nossa visita tinha o objetivo de ajudar Taty a
reconhecer as pessoas, mesmo quando elas nédo estivessem presentes, expliquei que, para isso,
ela aprenderia uma nova lingua: uma lingua visual. Mencionei que cada um passaria por um
momento especial, como um 'batismo’, no qual receberia um nome/sinal em Libras. Em
seguida, comecei a fotografar todos os membros da familia: os/as irmdos/ds, a mae, o
padrasto, a avé e todos 0s demais que moravam na casa.

Repeti as mesmas acbes na segunda casa do terreno, onde a avO morava com
alguns/algumas tios/as e primos/as. Explorava as caracteristicas fisicas deles, o cabelo a cor
dos olhos, quaisquer marcas visuais que pudessem identifica-las. E cada um/a recebeu um
sinal ali ou dias depois. Taty sorria a0 me ajudar com as fotos e sinais para as criangas mais
timidas. Lembro-me desse dia com coracdo quentinho. Apos fotografar a familia, fotografei
0s cOmodos da casa, a rua, toda e qualquer informacéo visual para que Taty pudesse participar
do processo de elaborar visualmente os primeiros sinais ou marcas visuais do seu mapa de
Iéxicos semioticos do seu idioleto. Taty desenvolveu um olhar atento a cada detalhe e, aos

poucos, nossas interacdes se tornaram mais naturais.

¥ Em Libras, cada pessoa surda ou ouvinte membro da comunidade, possui um sinal Gnico que a identifica. Esse
sinal, criado por outro/a surdo/a, € como um batismo visual. O processo envolve a observacdo das caracteristicas
da pessoa, como tracos fisicos ou até mesmo aspectos da personalidade. A partir dessas observacgdes, o sinal é
gesticulado, tornando-se uma representacgdo visual Unica e pessoal.
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Uma situacdo marcante ocorreu quando a borracha de Taty caiu no chao.
Imediatamente, ela sinalizou para mim: "borracha cair”. Aqueles momentos do cotidiano se
transformaram em oportunidades de muita aprendizagem. A cada nova situacdo, eu buscava
aproveitar 0 maximo para ensinar novos sinais e ampliar o vocabulério de Taty. Recordo-me
de que a minha preocupacdo constante era fazer de cada situacdo uma oportunidade de
aprender como ela observava os objetos, como visualizava e fitava-os atentamente em busca
de qualquer movimento, em busca de pistas comunicativas. Em meu dialogo interno, tentava
me colocar no lugar de uma pessoa em outro pais e, & medida que as situacfes discursivas
fluiam e permitiam, era possivel inserir um sinal/termo que representasse aquela acdo. A
construcao social e ideoldgica do signo linguistico, que até entdo eu vira na teoria, ganhavam
melhores contornos na minha mente e experiéncia como também aprendiz de uma segunda
lingua.

A Figura 9'°, a seguir, ressalta 0 meu gretar ao incorporar praticas pedagdgicas que
respeitam a cultura surda, utilizando a visualidade e valorizando a Libras como primeira
lingua do/a estudante surdo/a. Nesse contexto, cumpro o objetivo de trabalhar a modalidade
escrita da lingua portuguesa com alunos/as surdos/as, associando as imagens aos nomes e
sinais correspondentes. Dessa forma, a crianca pode aprender a lingua portuguesa e a Libras,
proporcionando um ensino bilingue mais inclusivo.

Os objetivos de realizar atividades que interligam imagens aos nomes na educagéo
linguistica bilingue para surdos/as s&o: desenvolver a compreensdo e o reconhecimento da
relacdo entre a imagem, o nome escrito e o sinal em Libras (ou outra lingua de sinais);
fortalecer a aquisi¢do de vocabulario em ambas as linguas (lingua de sinais e lingua escrita);
melhorar a comunicagéo e a expressdo dos/as alunos/as surdos/as; promover a incluséo e a
acessibilidade no processo de educacéo linguistica de surdos/as. Esse tipo de atividade pode
ser especialmente til para alunos/as surdos/as que estdo aprendendo a ler e escrever em uma
lingua que ndo é sua primeira lingua, ajudando a construir uma base sélida para o
desenvolvimento linguistico e cognitivo.

Enquanto os/as estudantes surdos/as realizavam atividades especificas de
aprendizagem de Libras e desenvolvimento de habilidades linguisticas, os/as alunos/as
ouvintes puderam resolver as mesmas atividades com o objetivo de aprender a Libras, a fim

de se comunicarem com os/as colegas surdos/as, promovendo a inclusdo. Além disso, eles/as

19 As atividades utilizadas como exemplicacBes neste estudo s&o recortes de trabalhos que realizei no decurso de
meu exercicio na funcdo de TILSP, por volta dos anos 2005 e 2008.
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realizaram atividades que complementavam o tema ou conteddo que estava sendo trabalhado
com os/as surdos/as, como: pesquisar e produzir materiais sobre a cultura surda; praticar a
interpretacdo e traducdo entre as linguas; participar de discussbes e reflexdes sobre a
importancia da acessibilidade e da inclusdo na escola e na sociedade. A interacdo € possivel
quando os/as estudantes aprendem as duas linguas. Dessa forma, os/as alunos/as ouvintes
podem contribuir para um ambiente mais inclusivo e respeitoso, aléem de desenvolver
habilidades importantes para a comunicacdo e o trabalho em equipe. Geralmente, os/as
estudantes gostam muito dessas interacOes em atividades e o/a surdo/a sente-se parte da
turma. E valioso o trabalho do/a TILSP nesses momentos para colaborar com a préatica do/a

professor/a regente.

Figura 9 — Atividade bilingue para surdos/as
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Fonte: Arquivo proprio

as praticas didaticas que envolvem os aspectos linguisticos devem ser
contextualizadas, valorizando o cendrio sociocultural dos estudantes, visto que a
lingua funciona como forma de agdo comunicativa e de interagdo entre o0s seres
humanos, favorecendo o estabelecimento de trocas afetivas, cognitivas e sociais

(Souza; Soares, 2023, p. 5).
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Dessa forma, € fundamental o trabalho realizado a partir do contexto sociocultural
do/a estudante surdo/a para que ele/a possa compreender melhor a sua propria identidade
linguistica. Strobel (2008, p. 24) assevera que a cultura surda é caracterizada pelo “jeito surdo
de entender o mundo e de modifica-lo, a fim de torna-lo acessivel e habitavel, ajustando-o
com suas percepcdes visuais, que contribuem para a definicdo das identidades surdas”. Para
o/a surdo/a exercer essa compreensdao do mundo mediante a leitura e escrita visuais, o/a
professor/a regente e o/a TILSP devem trabalhar em colaboracéo, tendo a educacéo linguistica

do/a aluno/a como foco principal de suas a¢Ges didaticas. Nesse contexto,

a educacao bilingue reconhece as diferengas entre as linguas, as diferencas textuais,
linguisticas e politicas implicadas pelas comunidades envolvidas [...] legitima a
surdez como experiéncia visual e reconhece a lingua de sinais como a primeira
lingua [...] resgata o papel da familia da crianga surda. E, acima de tudo, apresenta-
se uma perspectiva aditiva, ou seja, as linguas contribuem para o ser de tal forma
que o torna mais empoderado (Quadros, 2017, p. 158).

Essa abordagem bilingue destaca a importancia da lingua de sinais como primeira
lingua e valoriza o papel da familia. Além disso, adota uma perspectiva aditiva, em que o
conhecimento de mdltiplas linguas empodera o individuo. O trabalho com a datilologia
manual apresenta-se como um recurso valioso para aproximar o/a estudante surdo/a da Lingua
Portuguesa (L2). Ao visualizar a configuracdo das méos representando letras, como
demonstrado na Figura 9, o/a estudante consegue estabelecer uma conexao visual e cognitiva
entre 0s sinais manuais e a escrita alfabética. Essa acédo facilita a aprendizagem da escrita das
palavras trabalhadas em sala de aula, promovendo uma sensagdo de inclusdo na dinamica
educacional.

E possivel, portanto, valorizar as vivéncias e conquistas dos/as alunos/as surdos/as ao
escolher trabalhar com contos, fabulas, poemas, entre outros géneros textuais, que abordem a
especificidade da comunidade surda, como o uso da Libras e elementos que envolvem o
gestual-visual. Afinal, conforme postulam Souza e Soares (2023, p. 8), “o ensino bilingue
inclusivo deve ser permeado por metodologias que valorizem aspectos fundamentais para 0s
estudantes surdos, como a visualidade”. Nessa configuracdo, o ensino bilingue deve priorizar
praticas educativas que possibilitem aos/as alunos/as surdos/as aprenderem e interagirem em
sua primeira lingua, a Libras.

De acordo com Batti (2021, p. 6), diretora de Politicas de Educacdo Bilingue de
Surdos, da Secretaria de Modalidades Especializadas de Educacdo (Semesp/Mec), “a
educacdo bilingue de surdos s6 se concretizard com eficacia a partir da producdo de novas
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praticas curriculares que incluam a lingua, a identidade e a cultura surdas, assim como a
interculturalidade, a visualidade e as demais especificidades dos estudantes”. Desse modo, a
implementacdo efetiva da educacdo bilingue depende de uma reformulacdo profunda das
acles previstas nos curriculos escolares, incluindo e valorizando a Libras, a identidade e a
cultura das pessoas surdas.

O objetivo €é atribuir maior visibilidade aos/as surdos/as, considerando suas
particularidades e necessidades especificas. Batti (2021) destaca também a importancia de
refletir sobre a culpabilidade frequentemente atribuida aos/as surdos/as pelas dificuldades na
aprendizagem da Lingua Portuguesa, sem considerar que os curriculos educacionais ndo estéo
adaptados as metodologias de ensino que atendam as especificidades dos/as surdos/as. A
Figura 10 revela outro exemplo de como trabalhar com a educacéo linguistica, com a vertente
bilingue. E uma atividade que pode ser realizada tanto com alunos/as surdos/as quanto com
ouvintes, visto que o objetivo primordial é ensinar a Lingua Portuguesa e a Libras. Ndo ha
incluséo real se essas duas formas de linguagens ndo forem utilizadas na escola. Geralmente,
assim como o/a surdo/a tem dificuldade para aprender a Lingua portuguesa, o/a ouvinte

também tem para aprender a Libras.

Figura 10 — Aprendendo a escrever a letra “N”
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Como pode ser observado na Figura 10, o trabalho com a modalidade escrita da
Lingua Portuguesa associada a Libras é possivel desde que haja um planejamento e
colaboracgdo entre professor/a regente, TILSP e o/a estudante. S&o atividades que podem ser
desenvolvidas com todos/as os/as alunos/as. Assim, o0s/as ouvintes poderdo aprender um
pouco de Libras e interagirem melhor com o/a colega surdo/a.

A abordagem pedagodgica adotada envolve uma sequéncia logica e inclusiva para o
ensino de linguas. Inicialmente, a apresentacdo da imagem associada a palavra escrita em
portugués oferece um contexto visual explicito. Em seguida, a introducéo da configuracdo de
maos correspondente em Libras possibilita ao/a aluno/a conectar a palavra escrita com o sinal
manual, reforcando a compreensdo da lingua escrita. Finalmente, a inclusdo da escrita em
Libras pode aprofundar ainda mais esse entendimento, promovendo uma reflexdo sobre as
estruturas e particularidades dessas duas linguas. Essa metodologia promove a aprendizagem
contextualizada, respeitando a particularidade linguistica do/a aluno/a surdo/a e incentivando
a reflexdo sobre a relacdo entre L1 (Libras) e L2 (Lingua Portuguesa).

E possivel também associar a aprendizagem da modalidade escrita da Lingua
Portuguesa e da Libras a historia. O ser humano possui, desde a infancia, um jeito peculiar de
compreender o mundo, aprender e interagir socialmente. Nesse viés, as metodologias e
recursos pedagdgicos devem levar em consideracdo as multiplas experiéncias de vida dos/as
alunos/as, a fim de que sejam contextualizadas e tenham significado para os/as aprendizes. O
contar histdrias possibilita uma gama de oportunidades para trabalhar com o/a estudante. Com
o/a surdo/a, ndo é diferente.

Frantz (2011, p. 20) aponta que “a crianca e a literatura infantil compartilham da
mesma natureza, ambas sdo lidicas, magicas e questionadoras, e essas afinidades fazem com
que a literatura seja a mais poderosa aliada do professor e da crianca pela vida afora, na busca
da compreensdo do mundo e do ser humano”. Sendo assim, a literatura deve ser incluida nos
planejamentos didaticos. No entanto, o/a professor/a ndo deve se esquecer de contar com o/a
TILSP para que a narrativa seja traduzida em Libras e os sinais e imagens textuais sejam
explorados na aula.

A proposta de contacdo de historia pode representar desafio para o/a educador/a, que
deverd superar a timidez e a inseguranca para atuar em parceria com o/a TILSP no ato de
contar uma historia cheia de encantamento, além de enxergar o/a aluno/a surdo/o como
qualquer outro/a que possui particularidades e esperam por aulas mais significativas. Essa
postura por parte do/a professor/a tende a oportunizar aos/as estudantes meios para o

desenvolvimento de habilidades cognitivas fundamentais para a Educacdo Infantil. Nesse
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sentido, destaco que o texto verbo-visual exige habilidades para sua interpretacdo e os/as
professores/as devem oportunizar o desenvolvimento dessas competéncias leitoras para os/as
estudantes.

De acordo com a BNCC (Brasil, 2018, p. 67), “os conhecimentos sobre as diferentes
linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades
de leitura, producdo e tratamento das linguagens” e a contacdo de histdria propicia o
acionamento de diversos mecanismos, tais como imagens e expressdes corporais, para
facilitar o entendimento das criangas sobre a narrativa e sua associagcdo com a realidade. Ela
possibilita, também, a socializacdo, o desenvolvimento da percepcdo, a ativacdo da
imaginacdo criadora e, desse modo, favorece a educacdo linguistica critica dos/as alunos/as.
Contar histérias pode representar desafios para o/a educador/a, porém tende a produzir bons
resultados no incentivo da leitura e da escrita inclusivas, uma vez que todos/as os/as
estudantes poderdo se sentir motivados para a participacao nas atividades didaticas. A Figura
11, a sequir, apresenta outro exemplo de como trabalhar a modalidade da Lingua Portuguesa e

da Libras para surdos/as e ouvintes.

Figura 11 — A primavera da lagarta
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Essa sequéncia de cenas narrativas descortina a historia da lagarta que comia tudo o
que encontrava, provocando a raiva da formiga. Nesse cenario, percebo que ja posso trabalhar
com a questdo do respeito e da empatia com os/as alunos/as. Como demonstra as imagens, o/a
aluno/a surdo/a ou ouvinte vai observando os desenhos e as configuragdes de méos e, assim,
vai escrevendo a historia em portugués, com auxilio do alfabeto em Libras. Trata-se, portanto,
de um jeito de trabalhar com todos/as os/as alunos/as, promovendo um verdadeiro ensino
inclusivo.

Para Quadros e Schmiedt (2006, p. 26), “os alunos surdos precisam tornar-se leitores
na lingua de sinais para se tornarem leitores na lingua portuguesa”. Nessa perspectiva, entao,
observamos que a ilustracdo da histéria A Primavera da Lagarta, de autoria de Ruth Rocha
(2002), foi reescrita por mim. A medida que sinalizava a histdria, eu procurava os sinais e
ilustracBes-chave para cada pagina de reconto da narrativa. Damazio (2007) afirma que esses
recursos visuais de producdo de historias pode possibilitar um bom desempenho dos/as
alunos/as surdos/as, no quesito dominio da modalidade escrita da lingua portuguesa. Damazio
(2007, p. 35) assevera que “a organizacdo didatica [...] implica no uso de muitas imagens
visuais e de todo tipo de referéncias que possam colaborar para o aprendizado da Lingua de
Sinais”. Desse modo, o trabalho pedagdgico com estudantes surdos/as deve ter a visualidade
como foco.

O processo de aquisicdo de segunda lingua por parte dos/as alunos/as surdos/as
geralmente ocorre paralelamente ao processo de alfabetizagcdo em sua lingua materna. Para
Quadros e Schmiedt (2006), esse fato exige que a proposta didatica seja mais contextualizada,
explorando os aspectos da lingua de sinais. Afinal, a Libras ¢ um sistema linguistico
complexo, o qual as criangas surdas precisam dominar para serem capazes de explorar a sua
capacidade cognitiva de aprendizagem. Sendo assim, as atividades visuais sdo importantes,
visto que é por meio da linguagem que a crianca surda discute e pensa 0 mundo que a cerca,
estabelecendo relagdes e reorganizando o pensamento.

Os recursos utilizados nas atividades utilizadas como exemplos nesta pesquisa
intentam atingir o objetivo de traduzir em lingua de sinais a versdo escrita da historia. Esse
fato coincide com o que propdem Quadros e Schmiedt (2006) ao mencionarem que 0 Processo
de alfabetizacdo é continuo e deve ser incentivado nos registros das producdes dos/as
alunos/as. As primeiras formas de registro devem ser essencialmente visuais, a fim de
privilegiar a complexidade da lingua de sinais. Ao explorarmos as proprias producdes escritas

das criancas, garantimos um registro de producdo em sinais, com maior qualidade.
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As producOes da aluna Taty mostram-se extremamente visuais, recurso adotado para
compreensdo e representacdo das atividades em lingua de sinais. Ficou evidenciado que as
relacBes entre imagem e sinal ficam mais compreensiveis para a crian¢a, como podemos
observar na experiéncia da germinacdo dos feij0es, em que Taty registrou todo o processo de
germinacdo da semente com gravuras e sinais (Iéxico da libras). Os materiais visuais foram
previamente selecionados, copiados e recortados, formando uma espécie de livro ilustrado em
Lingua de Sinais. Em suma, segundo Quadros e Schmiedt (2006), atividades como essas tém
0 objetivo de desenvolver na crianca a capacidade de expor seus pensamentos, de maneira
objetiva e organizada, situando-o no tempo e no espaco, utilizando o0s recursos visuais como

recurso de apoio.

4.2 Ensino Fundamental |: pedagogias insurgentes e visuais no ensino bilingue

De acordo com Goldfeld (2002), em didlogo com as ideias de Bakhtin (2002), a
construgdo da consciéncia do signo linguistico em criangas surdas ocorre por meio de
interacOes sociais mediadas pela linguagem, em especial pela visualidade e pela lingua de
sinais. Para Bakhtin (2002), o signo é sempre social e ideoldgico, sendo formado no contexto
de relacOes dialogicas. Aparentemente tdo obvio, porém esse principio soava tdo comum para
mim quando os estudava na universidade, mas era encantador presenciar como se dava de
maneira significativa o desenvolvimento cognitivo e linguistico de criancas surdas e como
construiam sua consciéncia fonologica por meio de préaticas linguisticas visuais.

No caso das criancas surdas, Goldfeld (2002) enfatiza que a lingua de sinais atua como
mediadora essencial na apropriagdo do mundo social, permitindo que a crianga compreenda,
participe e se aproprie das dindmicas culturais e comunicativas. A construcdo da consciéncia é
um processo que ocorre a medida que a crianca se apropria dos signos linguisticos e os utiliza
para organizar seus pensamentos, interpretar o mundo ao seu redor e estabelecer interacdes
com os/as outros/as. Quanto mais houver estimulos linguisticos precoces visualmente, mais
haverd chances de um desenvolvimento cognitivo sem atrasos. E essa era sempre minha
intencdo, aproveitar, criar situagdes discursivas para a troca linguistica.

Deixe-me exemplificar como elaborar uma situacdo discursiva para a apropriacao dos
sinais: por favor, obrigado/a, com licenca. Em geral, configura-se por associacdo. Todas as
vezes que, ja no Ensino Fundamental I, Taty entregava-me um objeto ou fazia quaisquer
gestos de gentileza, eu fazia o sinal de obrigado/a. Por vezes, eu encenava com outros/as

alunos/as. Deixava um objeto cair e quando a criangca me entregava, repetia o sinal, ndo lhe
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escapava do olhar a posicdo ou configuracdo de mdo, ponto de articulacdo, a localizagéo,
direcdo e 0o movimento, que sdo os parametros que compdem o sinal na Libras (Quadros,
2006).

Em algumas situagdes em apenas uma vez, Taty ja associava o sentido ao sinal e o
repetia. Em seguida, valia-se do mesmo sinal para se comunicar com os/as colegas. Eu
costumava pensar: quando éramos crianca nao ficavamos questionando as palavras que nos
ensinavam no ambiente familiar, apenas repetiamos e associdvamos. Agora eu transferia essa
hipbtese para a visualidade. Recordo-me, aos risos, de que, na fila do lanche quando Taty
queria passar por algum/a coleguinha, simplesmente o/a empurrava. Era interessante notar as
expressdes de desaprovacdo nos/as colegas, mas ela ingenuamente nem se dava conta de que
seu comportamento merecesse qualquer repreensdo. Entdo, eu encenava como se fosse ela na
fila e, ao invés de empurrar o/a colega, eu inseria o sinal de licenga, aguardava a crianca se
mover e sinalizava: obrigado/a. Taty aprendeu rapidamente a passar por essas situagdes como
requer as regras de boa convivéncia.

Aprendi muito nessas situacdes a refletir como construimos nossas intera¢fes, nosso
imaginario, nosso acervo de crengas e regras sociais por intermédio da linguagem. Depois,
cridvamos 0 que eu chamava de imagens/termos. Eu pesquisava as imagens na internet,
imprimia e colava junto do sinal, no quadro das palavras/sinais da semana. Quando era
possivel, utilizava também trechos de videos, ilustragdes de livros infantis, uma variedade de
repertdrios visuais. O objetivo principal era promover a compreensdo e apropriacdo do
conceito semantico das palavras. A seguir, a Figura 12 demonstra a visualizacdo de como

criavamos as situacdes discursivas.

Figura 12 — Lexicografia visual

Fonte: Memoangeles (2024)
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Na Figura 12, 0 menino empurra o colega, ilustrando a a¢do de Taty na fila do lanche.
Era necessario que ela compreendesse que essa atitude ndo era aceita no ambiente escolar
nem na sociedade. Os/As estudantes ouvintes aprendiam junto com Taty e, assim, eles/as
conviviam melhor. A Figura 13 demonstra as posturas adequadas na interagio social. E um
momento de aprendizagem das duas linguas que os/as estudantes interagem bastante ao

conseguirem aprender a Lingua Portuguesa e a Libras.

Figura 13 — Sinais do Cotidiano

Fonte: Elaboragao propria com base em Capovilla (2001a/b)

Posso citar a0 menos trés aspectos em que as praticas de aquisi¢do de linguagem,
segundo Bakhtin (2002) e Goldfeld (2002), concretizam-se nos exemplos descritos
anteriormente: i) mediacdo pelo signo visual: a lingua de sinais proporciona 0 acesso aos
significados culturais e sociais, possibilitando a construcdo de uma consciéncia que se da pelo
signo visivel. Esse aspecto reforga a importancia da exposigdo precoce a lingua de sinais para
0 desenvolvimento integral da crianca surda; ii) dialogica e intersubjetividade: a consciéncia
ndo é uma construcdo isolada, mas formada no encontro com o/a outro/a. Nas interacdes
dialogicas, a crianca se apropria dos signos compartilnados e constroi seu repertério
simbolico; iii) formac&o ideoldgica do signo: para Bakhtin (2006), o signo é ideoldgico, pois
carrega consigo os valores, crengas e perspectivas de um grupo social. Em criangas surdas,
essa dimensdo € intensificada pela experiéncia cultural e visual caracteristica da comunidade

surda, influenciando a forma como elas constroem significados.
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Essa Gltima e ndo menos importante caracteristica da comunidade surda ampliou a
minha compreensdo sobre os conjuntos de crencas e modos de ver e se comportar no mundo
das pessoas surdas. Era desafiador tentar interpretar a contacdo de histdrias, que ocorria
diariamente. Era dificil saber se a aluna surda queria ir ao banheiro, comer ou se estava com
dor. A minha estratégia era fazer tudo que fosse possivel para que todas as informacdes
chegassem a Taty, por meio da visualidade. Assim, comecamos a criar uma especie de
sinalario para que ela pudesse consultar uma lista de vocabulos. Nesse periodo, comecei a me
dedicar ao estudo sobre aquisic¢éo de lingua materna. Pesquisei estratégias de ensino, métodos
didaticos, devorando diversos livros sobre como ensinar Libras para criangas surdas.

Nessa fase escolar, o/a aluno/a deve ter acesso ao aprendizado de sua lingua materna e
paralelamente receber exposicdo ao cddigo escrito da Lingua Portuguesa. Uma caracteristica
quase unanime entre as pessoas com surdez se deve ao fato de que é na escola que eles/as
comecam a ter contato com a Libras, fazendo com que a escola seja um espaco linguistico
fundamental de construcdo de significados, pois, por meio da lingua de sinais a crianca estara
construindo a sua linguagem (Quadros; Schmiedt, 2006). Para tanto, a aquisicdo de
vocabulario ocupa um papel importante nas atividades que eu pensava em ofertar para Taty.

Segundo Quadros (2008), a contacdo de histdrias e a elaboracdo de material de apoio
bilingue entram como recursos fundamentais na aquisicdo de linguas. Certo dia, a professora
regente levou para a classe alguns gréos de feijdo, colocou-os em algoddo umedecido e, a
cada dia que o feijao apresentava uma mudanca, nds elabordvamos visualmente uma proxima
etapa do desenvolvimento da planta. Recortavamos sinais xerografados, ilustravamos
procurando figuras em livros e na internet. Eu apontava a figura ou o objeto que estavdvamos
procurando e pedia que Taty me ajudasse a encontrar, usando mimicas, simulando a situacéo,
procurando algo no livro e esbogando surpresa e alegria ao encontrar. Quando isso ocorria e
encontravamos mais de uma figura, Taty escolhia qual delas preferia usar. Atividades que
envolviam toda a classe a deixavam mais confortavel, porque era comum perceber sua
dispersdo nas situacdes em que ela ndo compreendia bem os acontecimentos. Como exemplo,
cito os momentos civicos diarios, em que Taty apresentava comportamentos evitativos.

Outro aspecto que me chamava atencdo era a minucia, os detalhes para os quais a
aluna dava mais atencdo do que eu daria. Para ilustrar, note que, no livreto, a imagem do
feijdo e de cor marrom. Em uma revista, encontramos imagens de uma outra qualidade, de cor
branca, portanto elas ndo eram aceitas, Taty olhava e comparava as duas e, cerceando com a
cabeca, descartava a figura diferente. Meu sorriso esbogcava minha admiracdo pela maneira

simples como ela estava me ensinando sobre a categorizacdo mental de sua consciéncia.
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Dessa maneira, montavamos um livreto visual com as palavras, os sinais, as figuras, seguindo
uma cronologia linear. Taty envolvia-se nas atividades, interessava-se as tarefas escolares.
Assim, comecei a explorar mais a contagao de historias, especialmente as narrativas da vida
cotidiana, em que ela poderia visualizar e estabelecer uma correspondéncia entre 0s
signos/sinais e sua realidade. E esse tipo de trabalho didatico que faz sentido para o/a
estudante surdo/a.

Pensei que poderia fazer diferente do que estava fazendo nos momentos de contacao
de historia da professora regente para a classe. Na sala do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), havia inimeros DVD’s do Ines, como Contando histérias em Libras:
Classicos da Literatura Mundial, em que surdos/as fluentes em Libras sinalizavam como
atores e atrizes surdos/as nas historias. Ao invés de tentar apenas interpretar, apds a professora
regente contar a historia oralmente, eu passava na televisdo da sala as historias em Libras para
toda a classe. O objetivo principal era promover o letramento literario, visual e critico sobre

as narrativas. A Figura 14 ilustra esses filmes.

Figura1l4-DVD’S

Cinderela
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Os Trinta e Cinco Camelos

A Roupa Nova do Rei ’as
Fonte: Dr. Sapiens (2021)

Gragas as leituras que eu estava fazendo, havia compreendido que, quanto mais Taty
fizesse elaboragfes mentais a partir da Libras, mais conex@es linguisticas aconteceriam. No
entanto, antes que eu me aprofunde acerca das questdes teodricas dessa proposta visual,
permita-me descrever um sentimento que me perseguia nessa fase. As vezes, minto; sendo
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honesta: na maior parte do tempo, eu me sentia tensa, como se toda a responsabilidade em
sanar as lacunas linguisticas do tempo perdido de Taty sem estimulos visuais fosse minha.
(Seria uma arrogancia subliminar nesse contexto? Pergunto-me, hoje). Eu tinha consciéncia
de que o ideal seria ela ter contato com surdos/as fluentes, professores/as, instrutores/as. Eu
ndo me sentia qualificada para aquela funcdo, parecia-me que mais uma vez nao era ético
ocupar aquele lugar. No entanto, a realidade do contexto em que estavamos inseridos/as, uma
pequena cidade com poucos recursos e pouca Visibilidade para a comunidade surda,
impulsionava-me a agir. Eu nutria esperancas de fazer encontros entre todos/as os/as
surdos/as para que se conhecessem e se vissem para que, assim, fossem lembrados/as que
eles/as existiam no mundo, que sua lingua existia, seus corpos e seus modos existiam.

Ao revisitar essa experiéncia a luz dos estudos da interculturalidade e das relagdes de
poder, por meio dos estudos tedricos de Salles e Santos (2025) e Foucault (1995),
compreendo melhor as nuances dos meus conflitos e percebo que, mesmo sem ter os termos
para nomear, minha pratica ja intuia acerca da vulnerabilidade de minha posicdo e a
importancia de pensar um espago mais equitativo para as Surdidades. Agir pelas gretas, isto €,
buscar maneiras criativas de superar os obstaculos e limitacfes impostos pelo sistema,
visando garantir que os/as alunos/as surdos/as tivessem acesso a uma educacao de qualidade e
pudessem desenvolver suas habilidades e potencialidades. A experiéncia de viver dentro da
cultura do/a outro/a, em uma posi¢do que deveria ser ocupada por outros/as, ensinou-me a
humildade e a importancia da escuta ativa. A interculturalidade, nesse sentido, ndo é apenas
um objeto de estudo, mas uma pratica constante do meu desaprendizado e reaprendizado. A
interculturalidade conduz a valorizacao de culturas plurais, como a dos/as surdos/as.

Defendo, nesta pesquisa, que trabalhar com textos que priorizam a cultura do/a surdo/a
pode facilitar a compreensédo e o engajamento de alunos/as surdos/as no processo de educacédo
linguistica critica. Segundo Karnopp (2010), a literatura surda é uma forma de registrar, narrar
e mostrar as producdes literarias da comunidade surda, afirmando sua cultura. Na contacao de
historias, elementos culturais especificos, como expressbes faciais, corporais e
classificadores, sdo incorporados & narrativa, enriquecendo a representacdo da experiéncia
surda.

Conforme Strobel (2008), ha oito tipos de artefatos culturais que caracterizam o
sujeito surdo, sendo eles: a experiéncia visual, o aspecto linguistico, o contexto familiar, a
especificidade da literatura surda, elementos da vida social e esportiva, artes visuais, politica e
materiais. Para Sutton-Spence (2021, p. 40, grifos da autora), a literatura do/a/para o/a surdo/a

deve apresentar uma das seguintes caracteristicas: “1) ser feita por surdos; 2) tratar da
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experiéncia de ser surdo e do conhecimento da cultura surda; 3) ter o objetivo de atingir um
publico surdo e 4) ser apresentada em Libras”. Esse Gltimo critério deve sempre permear 0s
planejamentos pedagdgicos para o trabalho com o/a estudante surdo/a.

Segundo Oliveira (2016, p. 7), “em contato com criangas surdas em sala de aula
podemos observar o quanto elas se interessam pelos contos infantis e em especial os proprios
da sua cultura”. Desse modo, trabalhar com os/as alunos/as surdos/as a partir de textos que
priorizem a cultura desses/as aprendizes podem facilitar a compreensdo e 0 engajamento
destes/as no processo de aprendizagem. Karnopp (2010) defende que a literatura surda
possibilita ao sujeito surdo registrar, narrar e mostrar suas producdes literarias a sociedade,
afirmando, assim, a cultura surda. Na criagdo ou traducdo literaria, elementos da cultura
dos/as surdos, como as expressdes faciais, corporais e classificadores devem ser inseridos na
narrativa.

Ademais, nas adaptacdes literarias sinalizadas, personagens, lugar e tramas sdo
transformados, recebendo um olhar para a experiéncia de ser surdo/a e esse fato aproxima o/a
leitor/a do texto, visto que ele/a se sente representado/a na historia narrada. Como exemplo,
menciono a histéria de Rapunzel Surda, que foi adaptada por Silveira, Karnopp e Rosa (2003)
a partir do conto classico escrito pelos Irmdos Grimm, em 1812, apresentando uma versao
bilingue, ou seja, escrita em lingua portuguesa e em lingua de sinais, incluindo desenhos que
tentam reproduzir expressdes faciais e corporais para aproximar o texto literario de seu
publico-alvo — os/as leitores/as surdos/as infantis. A Rapunzel Surda ndo falava, mas
desenvolveu uma forma de perceber o mundo em sua volta por meio da visualidade,
apresentando uma enorme atencdo visual. Sobre essa tematica, Bernardino (2000, p. 178)
esclarece que é imprescindivel compreender que diante de uma historia em Libras, “a crianca
sente a emoc¢ao narrada”.

Nesse viés, conforme Strobel (2008, p. 13), “os contos para surdos tém um valor
significativo no ensino da crianca surda. Entendemos que além das historias infantis ja
conhecidas, também a literatura surda, apesar da infima quantidade, precisa ser explorada por
essas criancas”. Contar uma histdria ja é por natureza instigante, portanto deve ser explorado
na educacdo escolar. Torres e Tettamanzy (2008, p. 3) argumentam que a contagdo de histéria
estimula a imaginacdo, podendo “desenvolver 0 raciocinio, ser ponto de partida para trabalhar
algum contetido programatico, assim podendo aumentar o interesse pela aula ou permitir a
autoidentificacdo”. Dessa forma, os planejamentos didaticos devem promover a construcao de
um cenario apropriado para leituras e discussdes criticas sobre o ato de reconhecer e respeitar

as particularidades do/a outro/a, no caso, o/a aluno/a surdo/a. Ademais, o contato da crianca
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com a literatura surda possibilita a compreensdo de fatos reais a partir da histéria adaptada,
valorizando a experiéncia de ser surdo/a.

Rapunzel Surda demonstra as maneiras de interacdo entre surdos/as e ouvintes, além
de evidenciar a diversidade dialetal e linguistica na lingua de sinais. No inicio, a narrativa se
concentra na infancia de Rapunzel, que residia em uma torre e tinha como Unica companhia a
bruxa, com quem desenvolveu um meétodo de comunicacdo por meio de sinais caseiros e
gestuais. Ao se tornar uma jovem, Rapunzel conhece um principe que, como membro de uma
comunidade surda e fluente na lingua de sinais, apresenta uma maneira distinta de se
comunicar. E a partir desse momento de descoberta linguistica que a jovem consegue se
libertar da torre. Assim, fica evidenciada a diversidade cultural e linguistica entre as diferentes
formas de sinalizacéo utilizadas pelos/as surdos/as.

Nesse contexto, a Figura 15 representa uma sequéncia de imagens que compdem 0
livreto A germinacéo do feijao, que ressalto que foi um recurso fundamental para cumprir o
objetivo de ensinar a Libras para a aluna surda e para o0s/as ouvintes, que apendiam junto com
Taty, por meio de uma histéria predominantemente visual. Ressalto que os/as alunos/as
ouvintes carecem de leituras visuais, visto que elas sdo textos e exigem habilidades para sua
interpretacéo.

Figura 15 — Livreto A germinagéo do feijao

L o L)

TLUSTRANDO A GERMINACAO DO FEIJAO
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Fonte: Acervo préprio
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Quadros (2008) destaca a relevancia da contacdo de historias em Libras como um
instrumento fundamental para o letramento cultural dos/as surdos/as, visto que promove a
emancipacdo e fortalece a identidade linguistica. Ao imergirmos, eu e a aluna Taty em
narrativas contadas em Libras, tentei aprofundar essa leitura linguistica visual, explorando o
potencial do SignWriting?® como ferramenta para ampliar as possibilidades de percepcao
linguistica visual. Idealmente, eu utilizaria recursos do SignWriting para favorecer uma leitura
mais aprofundada dos codigos da Libras, possibilitando uma analise mais detalhada das
estruturas linguisticas e das nuances expressivas da lingua. No entanto, vi-me frustrada diante
da dificuldade em implementar essa abordagem em sua totalidade, porque Taty ainda néo
compreendia todos 0s sinais.

Estudiosos/as e pesquisadores/as surdos/as, como Quadros e Schmiedt (2006),
delineiam algumas consideracdes, que ressaltam o valor de se utilizar o SingWriting. Para
muitas pessoas leigas em linguistica, as linguas de sinais sdo agrafas. Afinal, como grafar uma
lingua desprovida de fonemas? De fato, as linguas de origem alfabéticas necessitam
obrigatoriamente de sons para serem registradas. No entanto, as linguas de sinais sdo

compostas por elementos visuais, uma vez que

0 sistema escrito de sinais expressa as configuracGes de méos, os movimentos, as
direcdes, a orientacdo das méos, as expressdes faciais associados aos sinais, bem
como relagbes gramaticais que sdo impossiveis de serem captados através de
sistemas de escrita alfabéticos. Tal sistema tende a sistematizar a lingua de sinais,
assim como qualquer outro sistema de escrita, o que faz parte do processo (Quadros;
Schmiedt, 2006, p. 29).

De acordo com Quadros e Schmiedt (2006), o sistema escrito de sinais € uma
ferramenta que apreende a complexidade e a riqueza da lingua de sinais, registrando os
aspectos manuais, como configuragdes e movimentos das méos, e os elementos visuais
fundamentais para o/a surdo/a, como expressdes faciais e relagdes gramaticais especificas. Ao
contrario dos sistemas alfabéticos, que sdo limitados para representar a natureza visual e
espacial das linguas de sinais, o sistema de sinais busca sistematizar e preservar a esséncia da

comunicagdo dos/as surdos/as. Como qualquer sistema de escrita, ele enfrenta o desafio de

20 Segundo Ayres e Lima (2019), o SignWriting foi criado em 1974 por Valerie Sutton para registrar os
movimentos das dancas. Esse sistema foi utilizado por pesquisadores dinamarqueses para registrar as linguas
sinalizadas, permitindo expressar os movimentos das maos, as marcas ndo-manuais e 0s pontos de articulagéo.
Atualmente, ele continua sendo usado para apresentar uma versao bilingue de uma historia, ou seja, escrita em
lingua portuguesa e em lingua de sinais.
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equilibrar fidelidade a lingua e praticidade, contribuindo para a documentacéo e valorizacao
das linguas de sinais.

A seguir, na Figura 16, hd um exemplo de escrita direta em sinais:

Figura 16 — Exemplo de escrita direta em sinais

SINAL - DEUS .
Simbolo de orientagio
do movimento.
Expressdo facial: d
direéio do olhar, — Configuragio de méo.

Fonte: Elaboracdo prépria

Esse sistema de escrita direta em sinais envolve a transcricdo das composicdes das
unidades minimas de significado das linguas de sinais, podendo compor estruturas em forma
de texto. Para Quadros e Shimiedt (2006), esse recurso tende a favorecer o processo de
letramento de criangcas surdas que dominam a lingua de sinais. Esse fato se da, porque,
durante o processo de aquisi¢do de lingua natural, a crianga surda estaria imersa nas relacoes
cognitivas estabelecidas por sua lingua materna, a Libras, para organizacdo do pensamento.

Desse modo, o/a estudante surdo/a terd mais elementos para passar a registrar as
relacbes de significacdo estabelecidas com o mundo. Essa acdo pedagdgica de carater
metalinguistico de associar o sistema de escrita de sinais com a lingua em uso oferece a
crianca surda a possibilidade de criar hipoteses linguisticas e, assim, criar métodos préoprios

para decodificagdo de outros sistemas de escrita de linguas, até mesmo orais. Sendo assim,

sugere-se investir na leitura da propria lingua de sinais. Ler os sinais vai dar
subsidios linguisticos e cognitivos para ler a palavra escrita em portugués. As
oportunidades que as criancas tém de expressar suas ideias, pensamentos e hipdteses
sobre suas experiéncias com o mundo sdo fundamentais para 0 processo de
aquisicdo da leitura e escrita da Lingua Portuguesa. Pensando no contexto das
criancas surdas, os professores devem ser especialistas na lingua de sinais, além, é
claro, de terem habilidades de explorar a capacidade das criancas em relatar suas
experiéncias. Este é um dos meios mais efetivos para o desenvolvimento da
consciéncia sobre a lingua (Quadros; Shimiedt, 2006, p. 30).

No entanto, ndo consegui realizar esse letramento no Ensino Fundamental I, visto que,
apesar do potencial do SignWriting para enriquecer a experiéncia educacional de criangas

surdas, a implementacédo dessa ferramenta, em minha pratica, representou diversos desafios. A
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curta duracdo da jornada escolar que era limitada a apenas quatro horas restringiu
significativamente o tempo disponivel para atividades que envolvessem o aprofundamento do
SignWriting. Além disso, a auséncia de materiais didaticos especificos para a faixa etaria dos
anos iniciais do Ensino Fundamental | e a minha propria necessidade de aprimorar meus
conhecimentos sobre essa ferramenta foram obstaculos que ainda ndo consegui sobrepujar.
Além dos exemplos que j& demonstrei nesta pesquisa, quero contribuir com a praxis
de contar histéria no Ensino Fundamental I. Para isso, o Quadro 1, a seguir, descreve um

plano de aula que sugiro para o trabalho com o livro Rapunzel Surda, no incentivo a leitura.

Quadro 2 — Plano de aula do livro Rapunzel Surda

PLANO DE AULA RAPUNZEL SURDA EM CONTACAO DE HISTORIA

Area do Literatura surda e ensino bilingue
Conhecimento
Nivel Educacéo Basica
Etapa da Ensino Fundamental | — 2° ano

Educacéo basica

Fase anual de 7 anos
escolarizacdo

Nivel de Aprendiz iniciante: iniciacdo e elementar
proficiéncia
Duracéo 2 aulas de 50 minutos cada (1h40min)
Materiais Livro Rapunzel Surda, imagens retiradas da historia e ampliadas, jogo de memoria

montado a partir da historia e materiais de artes (papel, lapis de cor, massa de modelar,
entre outros).

Justificativas Conforme Sassaki (2008, p. 84), “nem todas as pessoas com necessidades
especiais tém deficiéncia”, portanto esse pressuposto é realidade no contexto da educacéo
bésica brasileira, especialmente quando se trata do trabalho nos Ensino Fundamental I,
com turmas que funcionam em situacao de ensino bilingue, contando com o uso de duas
variedades linguisticas e especificidades diversas. E fato que todos os/as estudantes sdo
carentes de praticas leitoras, como inser¢do de metodologias apropriadas para o
acontecimento da leitura.

Por outro lado, os/as alunos/as surdos/as necessitam de metodologias didaticas
adequadas as suas particularidades e que valorizem suas culturas. Nesse viés, a contagao
de histdria pode representar um diferencial no trabalho com esses/as estudantes. Por fim,
¢ inegavel a importancia da realizacdo de um trabalhado contextualizado com as
experiéncias dos/as estudantes e permeado por momentos que favorecam maior interacao
entre o/a professor/a regente da turma e o/a TILSP para que eles/as estejam engajados/as,
valorizando as especificidades linguisticas de uma sala regular com a inclusdo do/a
aluno/a surdo/a. Somente assim, o ensino bilingue serd efetivado na prética e 0 processo
de aprendizagem serd mais significativo para todos os/a estudantes, inclusive para o/a
professores/a.

Objetivo geral | Fomentar o interesse pela leitura, por meio da contagdo da histéria de Rapunzel Surda,
estimulando a escuta/visualizagdo atenta, a imaginacdo e a interacdo social entre os/as
estudantes e, consequentemente, o reconhecimento da cultura do/a surdo/a.
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Objetivos i) Promover um momento de escuta atenta e prazerosa, por meio da contagdo de historia
especificos da Rapunzel Surda;

ii) Desenvolver a interacdo dos/as alunos/as no ensino bilingue, com uso da Libras e da
modalidade escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua, conforme o Decreto
5.626 de 22 de dezembro de 2005, que dispfe e orienta quanto ao funcionamento da
Libras na educacdo, em discussdes sobre aspectos da narrativa;

iii) Possibilitar o desenvolvimento da criatividade dos/as alunos/as, por intermédio da
recriagdo de partes da historia, usando somente a expressdo corporal e movimentos.

Competéncias Habilidades Obijetos de Género textual | Unidades tematicas
gerais conhecimento

Valorizar, Reconhecer o | Estratégia de leitura | Conto O direito ao acesso a
inicialmente com | didlogo entre o |visual multissemidtica cultura literaria
auxilio do/a | conto Rapunzel |de  género literario bilingue;
professor/a e, | Surda e a educacdo | (conto) da literatura as multiplas
gradativamente, linguistica bilingue | surda; culturas;

de forma | inclusiva; Explorar os elementos As especificidades
autbnoma, o0s | Perceber o0 |da cultura surda linguisticas: Libras e
textos literarios | significado dos | presentes na obra. visualidade;

da cultura surda | elementos Incorporagdo  dos
enquanto semidticos na obra. elementos da cultura
patrimonio surda na

cultural que Contagéo de
envolve o ludico, historias.

0 imaginario e
que promove 0
desenvolvimento

de aspectos
linguistico,
cognitivo e

psicossocial  por
meio da leitura
por prazer.

Metodologias

1. Reunir os/as alunos/as em um espaco apropriado e acolhedor para 0 momento da contacéo da historia;

2. Apresentar o livro Rapunzel Surda, as personagens e lugares da narrativa, perguntando se os/as estudantes
ja ouviram ou leram a historia de Rapunzel (Incentiva-los/as a perceberem a diferenca entre as histérias desde
o titulo);

3. Narrar/interpretar a histéria de Rapunzel, de modo cativante, com uso da Libras e de expressdes faciais e
corporais, representando as aventuras e 0s sentimentos dos personagens. Abusar da criatividade, tornando o
momento dindmico e interativo;

4. Discutir com os/as estudantes 0s aspectos mais relevantes da historia, tais como: a diferenga entre os contos
Rapunzel Surda e o conto classico Rapunzel, destacando a adaptagdo feita no primeiro para atender a
experiéncia de ser surdo/a; significado das imagens no conto. Nesse momento, serd feita a provocagdo para a
interacdo dos/as alunos/as e reflexdes quanto as indagacdes delineadas. Exemplos de perguntas que podem ser
feitas aos/as alunos/as:

a. A mulher estava gravida e com muita vontade de comer rabanete. Vocé sabe o que é rabanete?
(Explicar que se trata de uma hortalica muito saudavel). Ao ir busca-los, o marido encontrou uma
bruxa na horta. O que aconteceu?

Qual era a principal caracteristica de Rapunzel?
Por que a bruxa prendeu Rapunzel na torre? O que a moca fazia I14? Como ela se sentia?
Como o principe conseguiu tirar Rapunzel da torre? De que maneira a histéria terminou?

e. O que vocés fariam se fossem amigos/as de Rapunzel?

5. Uso de um jogo da meméria criado a partir da narrativa de Rapunzel Surda, com emprego das imagens
ampliadas do livro, com vistas a aprendizagem ldica em Libras;
6. Incentivar a recriagdo de partes da historia, usando somente a expressdo corporal e movimentos. Essa tarefa

oo o
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pode ser realizada em duplas ou equipes para que um/a possa ajudar o/a outro/a e, assim, todos/as se sintam
incluidos/as na aula. Essa recriacdo deve ser apresentada para os/as demais colegas;

7. Roda de conversa sobre o trabalho literdrio realizado, com retomada de pontos importantes para
esclarecimentos de possiveis duvidas. Geralmente, o/a aluno/a surdo/a gosta de participar desses momentos ao
lado do/a TILSP, tendo a atencdo do/a professor/a regente.

Avaliacéo

A avaliacdo pode ser realizada de forma paralela e continua, sendo qualitativa ao levar em consideragdo a
participacdo dos/as estudantes no decorrer de todo o processo da contacdo de historia e desenvolvimento das
atividades propostas.

Sugestao

Realizar uma aula de contacdo de histéria com a obra Rapunzel, escrita pelos Irmédos Grrim, com a finalidade
de demonstrar a importancia de o/a estudante ter o conhecimento dos textos literarios e criar um habito de
leitura na escola e fora dela.

Fonte: Elaboracdo prépria, com base em Pereira et al. (2021)

De acordo com Souza e Bernardino (2023, p. 156), o fazer pedagdgico sustentado por
uma proposta curricular contextualizado com as vivéncias tanto dos/as estudantes ouvintes
quanto dos/as surdos/as tende a oferecer “um curriculo pertinente, sustentado pelos
pressupostos da visualidade exigida pela LSB até a efetivacdo compreensiva e reflexiva do
portugués escrito, inserindo os estudantes surdos em uma atmosfera de construcao coletiva
interativa do conhecimento linguistico”. Sendo assim, esse quadro de planejamento didatico
prioriza o trabalho mediado pelas propostas de educadores/as e especialistas da area de
estudos bilingues. E, portanto, uma sugestio de como o/a professor/a pode trabalhar com a

leitura no Ensino Fundamental I.
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5 CONSIDERACOES FINAIS SOBRE MINHAS PRAXIOLOGIAS

Por meio desta pesquisa, empreendi uma experiéncia desafiadora pelo universo critico
da educacdo linguistica de surdos/as. Para que esse meu intento fosse possivel, dialoguei com
autores/as renomados/as que deram suporte para as andlises criticas e reflexivas sobre minhas
acdes enquanto professora regente e TILSP na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental 1.
Nesse viés, o capitulo de revisdo de literatura, proporcionou-me o aperfeicoamento de
conhecimentos relativos a algumas metodologias de ensino para surdos/as, como o oralismo e
a comunicagéo total, que sdo formas de educacao baseadas no jeito de o/a ouvinte aprender, e
a educacao bilingue, que atende a especificidade linguistica dos/as estudantes surdos/as, por
valorizar a Libras e os aspectos da visualidade.

Ademais, percebi que, embora haja leis brasileiras que asseguram aos/as alunos/as
surdos/as o direito de aprender em sua prépria lingua — a Libras, € imprescindivel que o
curriculo escolar seja revisitado e transformado para adequar as praticas pedagdgicas as
orientacdes dos documentos normalizadores do ensino para surdos/as no Brasil e no Estado de
Goias. E importante que o/a aprendiz surdo/a tenha suas particularidades linguisticas e
culturais respeitadas e valorizadas tanto pelos/as profissionais da educagdo quanto por colegas
e comunidade escolar. Isso somente se torna possivel com muitas discussdes para propagar
conhecimentos e promover a conscientizagdo sobre as especificidades do/a surdo/a.

Nessa perspectiva, o estudo tedrico foi relevante para que eu pudesse compreender
melhor os mecanismos politicos que cercam a educacao bilingue para surdo/a, em contexto de
escola regular de ensino. Para uma educacao linguistica, defendo, entdo, um olhar docente
mais inclusivo para o/a aluno/a surdo/a, a fim de compreendé-lo/a em sua diferenca,
considerando o seu direito de aprender junto aos/as demais colegas, mas com atividades
adequadas as suas necessidades cognitivas. A metodologia da autoetnografia possibilitou que
eu pudesse associar as minhas experiéncias nessa area educacional aos estudos realizados no
decurso desta investigagdo qualitativa, em viés critico.

Quanto aos resultados alcangados com minhas reflexdes na Educagdo Infantil e no
Ensino Fundamental I, ficou evidenciado, por meio das exemplicacbes e teorizagdes
abordadas neste trabalho, que é possivel a realizacdo de um ensino bilingue para surdos/as,
incluindo-os/as nas aulas de linguagens, especialmente as de Lingua Portuguesa, desde que
suas caracteristicas linguisticas e culturais, como o aprender em Libras e com destaque para o

gestual-visual, sejam levados em consideracdo pelos/as professores/as. Os conteddos e
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atividades devem ser adequados ao/a estudante surdo/a e o/a TILSP deve trabalhar em
constante interacdo com o/a professor/a regente, a fim de melhor atender o/a aluno/a surdo/a.

Na alfabetizacdo, ressaltei a importancia da contacdo de histéria no Ensino
Fundamental | para a aprendizagem do/a aluno/a surdo/a. E fundamental que a histdria seja
narrada também em Libras, mostrando para os/as estudantes, surdos/as ou ndo, que, no Brasil,
h& outras linguas convivendo com a Lingua portuguesa e que todas contribuem para a
preservacdo cultural do povo brasileiro. Desse modo, é crucial que o/a professor/a ensine o
respeito pelo diferente e mostre que ndo se deve cultivar o preconceito linguistico. A Libras é
uma lingua brasileira e deve, também, ocupar esse status nas salas de aula.

O questionamento inicial — como as reflexdes delineadas a partir da minha prética
como professora regente e tradutora intérprete de lingua de sinais e portugués (TILSP) podem
colaborar com a promocdo de uma educacdo bilingue para estudantes surdos/as? — foi
respondido com éxito. Essa constatacdo se deu, porque esta pesquisa demonstrou que nao so
¢ importante como € necessario refletir sobre nossas acdes enquanto educadores/as para
aperfeicoar nossas praticas didaticas. Segundo Freire (2011), a praxiologia exige uma reflexao
acerca da agdo dos homens sobre o mundo, a fim de transformé-lo. Esta pesquisa foi terra
fértil para que eu pudesse debrucar sobre minhas vivéncias enquanto educadora que transita
por entre o ensino da disciplina de Lingua Portuguesa e o trabalho com a Libras e, assim,
pode contribuir com a educacéo linguistica bilingue de surdos/as.

Nesse vies, 0 objetivo geral que demarquei inicialmente para realizagdo destes estudos
— compreender como as teorizacdes, as relacfes de poder, as dinamicas linguisticas e as
identidades culturais podem se entrelacar, impactando as experiéncias de surdos/as, TILSP e
professores/as regentes, especificamente de linguas — foi concretizado. Esta investigacdo
possibilitou a compreensdo de como a dinamica de teorizagdes e poder permeiam o contexto
do ensino de linguas para alunos/as surdos/as, influenciando na educagéo desses/as alunos/as.
Esses entendimentos me fizeram desenvolver maiores habilidades criticas e reflexivas acerca
de minhas praxiologias no contexto da educacéo linguistica critica de/para surdos/as.

Quanto aos objetivos especificos, todos foram cumpridos satisfatoriamente. No
primeiro objetivo especifico, pude refletir a respeito das complexidades que envolvem a
minha atuacdo como TILSP na perspectiva da inclusdo de surdos/as nas escolas regulares
inclusivas. Desse modo, posso contribuir mais para educacgdo linguistica critica do/a aluno/a
surdo/a. Em relacdo ao segundo objetivo especifico, a pesquisa possibilitou a discussao acerca
das minhas observac6es sobre as situacdes pedagogicas, tendo como base a Pedagogia Visual,

que é, geralmente, utilizada por professores/as de Lingua Portuguesa, que trabalham com
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alunos/as surdos/as e contam com o apoio do/a TILSP no ensino regular. Por fim, pude, por
meio do terceiro objetivo, problematizar os documentos que orientam quanto a complexa
atuacdo do/a TILSP, apontando outras possibilidades para efetivacdo da inclusdo escolar de
surdos/as, especialmente no que diz respeito a aquisic¢do da Libras.

Por fim, com base nos estudos realizados nesta pesquisa, afirmo que é possivel
estabelecer uma colaboracéo efetiva com profissionais da educacgéo bilingue para promover a
inclusdo de estudantes surdos/as matriculados/as no ensino regular. Essa parceria pode
enriquecer o trabalho realizado e garantir que os/as alunos/as surdos/as tenham acesso a uma
educacdo mais inclusiva. Sendo assim, eu posso confirmar a hipotese feita inicialmente de
que o fazer pedagdgico considerando as especificidades do/a surdo/a como a cultura da
visualidade e o aspecto gestual-visual pode favorecer um ensino de linguas mais aproximados
dos aparatos tedricos da educacao bilingue.

Em suma, esta pesquisa autoetnografica revelou que, apesar da existéncia dos desafios
significativos na educacdo de alunos/as surdos/as, é viavel o desenvolvimento de habilidades
criticas visuais em ambientes bilingues inclusivos, desde que haja um esforco conjunto da
comunidade governamental e escolar. Nesse Viés, espero que este estudo inspire
educadores/as a se unirem, em uma postura critica, aos/as surdos/as na luta pela
transformacédo de leis e decretos em favor de préaticas pedagdgicas mais contextualizadas.
Somente dessa maneira, conseguiremos promover mudangas sociais, que melhorem a
experiéncia educacional dos/as alunos/as surdos/as nas turmas de ensino regular. Torco para
que as reflexes aqui delineadas possam promover maior colaboracdo, abrangendo acfes
como capacitacdo de professores/as para trabalhar com Libras sob a perspectiva da educacédo
bilingue, desenvolvimento de materiais didaticos mais acessiveis, implementacdo de politicas
de incluséo efetivas, entre outras. Defendo, portanto, que juntos podemos criar um ambiente
educacional mais justo e inclusivo para todos os/as estudantes.

Por se tratar de uma autoetnografia situada em um dado recorte temporal da educacéo,
sinto que ficou faltando aprofundar um pouco mais nas discussfes sobre as insurgéncias nao
somente nas atividades registradas nesta pesquisa, mas nas situagdes cotidianas vivenciadas
na escola. Como possibilidade de futuro estudo cientifico, sugiro a analise de como as escolas
especializadas em educacdo bilingue de surdos/as ofertam a educacdo linguistica critica para
esses/as alunos/as. Espero, portanto, que realmente as teorizagdes sejam efetivadas nas
praticas educativas e que aos/as estudantes surdos/as sejam oportunizadas uma educa¢do

linguistica critica que tenha como foco as especificidades desses/as alunos/as.
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