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RESUMO

Esta dissertacao ¢ vinculada a linha de pesquisa “Trabalho, Estado e Politicas Educacionais”
do PPGE/UEG/UnU Inhumas, e se articula as produgdes desenvolvidas pela Rede de
Pesquisadores(as) sobre Professores (as) do Centro-Oeste (REDECENTRO). Trata-se de uma
pesquisa bibliografica, cujo tema ¢ a formacao docente na area da Enfermagem. De modo
central, busca refletir sobre o processo historico de formagao de enfermagem no Brasil, que
acabou exigindo a formag¢do de professores para atuar nessa area académica, produzindo
diferentes perspectiva e compreensdes acerca da enfermagem e da docéncia na area de
enfermagem no Brasil. Diante disso, a questdo central proposta para a pesquisa foi organizada
a partir do seguinte problema: O que revelam as produgdes académicas stricto sensu (teses e
dissertacdes) da area da Educagdo sobre a formacdo de professores da area da Enfermagem
entre os anos de 2014 a 2024? A pesquisa esta sustentada no método materialismo histdrico
dialético, a abordagem de pesquisa ¢ qualitativa, ¢ o objetivo geral foi identificar as concepgdes
sobre a formacdo de professores na area da Enfermagem presentes nas producdes académicas
stricto sensu (teses e dissertagdes) da area da Educacdo, produzidas entre 2014 ¢ 2024. Os
objetivos especificos deram sustentagcdo para organizar a pesquisa e foram assim definidos:
mapear e caracterizar as produgdes académicas stricto sensu (teses e dissertacdes) da area da
Educagdo, no periodo de 2014 a 2024, que tratam da formagao de professores na area da
Enfermagem, identificando nimero, distribuicdo temporal, programas de origem e principais
enfoques; analisar criticamente as concep¢des de Enfermagem presentes nessas produgdes,
destacando como a profissdo ¢ compreendida no ambito da formacdo docente; examinar as
concepgdes de Educacdo mobilizadas na produgdes selecionadas, verificando seus fundamentos
tedricos e implicagdes para a docéncia em Enfermagem; interpretar as concepcdes de
professores e de formagao docentes na area da Enfermagem explicitadas nos estudos analisados,
evidenciando limites e possibilidades; discutir em que medida essas producdes contribuem (ou
ndo) para superar a racionalidade técnica dominante, indicando caminhos para uma formacgao
docentes critica, ética e humanizadora. A investigacdo conta com a andlise e interpretacdo de
concepgoes presentes em produgdes académicas stricto sensu da area da Educagdo, que tratam
especialmente sobre a formagdo de professores da Enfermagem no Ensino Superior e seus
desdobramentos para a constituicdo de uma formacdo pautada na ética, na critica € na
humaniza¢do, que foram produzidas no periodo 2014 a 2024. A analise foi realizada
considerando trés categorias que contribuiram para entender o que teses e dissertacdes revelam
sobre a formagdo docente em enfermagem no Brasil: Concepcdo de Enfermagem, Concepcao
de Educagdo e Concepgao de professores e formacao de professores na area de Enfermagem.
Por meio da andlise tedrica e bibliografica das concepgdes presentes nas produgdes selecionadas
como amostra, alcangamos compreensdes importantes. Dentre elas destacamos que a formagao
do professor enfermeiro permanece fortemente aliada a uma concep¢do ancorada na
racionalidade técnica, centrada na experi€éncia pratica como eixo estruturante. Embora as
producdes analisadas sinalizem a fragilidade do conhecimento pedagdgico dos docentes que
ingressam no ensino superior, evidenciam, ao mesmo tempo, que tal formagao se apresenta de
maneira superficial, fragmentada e insuficiente para sustentar uma pratica docente critica e
humanizadora. Esse cenario refor¢a a necessidade de repensar os fundamentos da formagao
humana, ampliando-a para além do dominio técnico-operacional e incorporando uma
perspectiva politico-pedagogica que articule teoria e pratica em uma praxis emancipatoria.

Palavras-chave: Enfermagem. Educacdo. Formacao. Docéncia.



ABSTRACT

This dissertation is linked to the "Work, State, and Educational Policies" research line of the
PPGE/UEG/UnU Inhumas program and is linked to the research developed by the Network of
Researchers on Teachers of the Central-West (REDECENTRO). This is a bibliographic study
focusing on teacher training in the field of nursing. Its central focus is to reflect on the historical
process of nursing training in Brazil, which ultimately required the training of teachers to work
in this academic field, producing different perspectives and understandings about nursing and
teaching in Brazil. Therefore, the central research question was organized based on the
following problem: What do stricto sensu academic productions (theses and dissertations) in
the field of education reveal about teacher training in nursing between 2014 and 2024? The
research is based on the dialectical historical materialism method, the research approach is
qualitative, and the general objective was to identify the conceptions about teacher training in
the field of Nursing present in the stricto sensu academic productions (theses and dissertations)
in the field of Education, produced between 2014 and 2024. The specific objectives supported
the organization of the research and were defined as follows: to map and characterize the stricto
sensu academic productions (theses and dissertations) in the field of Education, from 2014 to
2024, that deal with teacher training in the field of Nursing, identifying the number, temporal
distribution, programs of origin and main focuses; to critically analyze the conceptions of
Nursing present in these productions, highlighting how the profession is understood within the
scope of teacher training; to examine the conceptions of Education mobilized in the selected
productions, verifying their theoretical foundations and implications for teaching in Nursing;
To interpret the conceptions of nursing teachers and teacher training expressed in the studies
analyzed, highlighting limits and possibilities; and to discuss the extent to which these studies
contribute (or not) to overcoming the dominant technical rationality, indicating paths toward
critical, ethical, and humanizing teacher training. The research relies on the analysis and
interpretation of conceptions present in stricto sensu academic works in the field of Education,
which deal specifically with nursing teacher training in higher education and its implications
for the establishment of a training based on ethics, criticism, and humanization, produced
between 2014 and 2024. The analysis considered three categories that contributed to
understanding what theses and dissertations reveal about nursing teacher training in Brazil:
Conception of Nursing, Conception of Education, and Conception of Teachers and Teacher
Training in Nursing. Through theoretical and bibliographical analysis of the conceptions
present in the works selected as a sample, we reached important insights. Among them, we
highlight that nursing teacher training remains strongly aligned with a concept anchored in
technical rationality, centered on practical experience as a structuring axis. Although the
analyzed works highlight the fragility of the pedagogical knowledge of teachers entering higher
education, they also demonstrate that such training is superficial, fragmented, and insufficient
to support critical and humanizing teaching practices. This scenario reinforces the need to
rethink the foundations of human development, expanding it beyond the technical-operational
domain and incorporating a political-pedagogical perspective that articulates theory and
practice in an emancipatory praxis.

Keywords: Nursing. Education. Training. Teaching.
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INTRODUCAO

A formacgdo docente area da Enfermagem configura-se como um campo estratégico e
desafiador no contexto de ensino superior brasileiro. Historicamente marcada por desigualdades
sociais e de género a profissdo de Enfermagem consolidou-se com forte énfase na racionalidade
técnica e no dominio pratico-operacional do cuidado em saude. No entanto, quando esses
profissionais assumem a docéncia, observa-se uma lacuna significativa em sua preparacao
pedagogica, o que fragiliza a constru¢ao de uma pratica educativa critica, ética e humanizadora.

Nesse sentido, a revolucdo histérica da Enfermagem, ndo pode ser vista apenas como
avango técnico-cientifico, mas como reflexo das lutas sociais e das disputas de concepgao sobre
o papel do cuidado, da ciéncia e da formacao humana. A profissdao se desenvolve entre as
exigéncias do mercado que impde uma légica produtivista e instrumental, ela deveria ser
entendida como processo ontoldgico e histdrico de constitui¢ao de homens criticos, capazes de
atuar de maneira €tica, autonoma e transformar as contradigdes que atravessam o mundo
trabalho!.

Nesse dilema a formagdo profissional, vem sendo atravessada por profundas
transformagdes no campo académico, especialmente no que se refere a formacao ética e
cientifica. Tais mudangas decorrem, do processo de reestruturagdo de como as universidades
brasileiras tém se reconfigurado nos tltimos anos, cada vez mais orientadas pelas exigéncias
do mercado de trabalho. Esse processo conduz o ensino superior a valoriza¢do de uma formagao
imediatista e tecnicista, enquanto terceiriza e fragiliza os componentes estruturantes da
formagdo académica critica e reflexiva.

Nesse contexto, o curso de Enfermagem tem se distanciado de uma formagao académica
pautada na dimensdo politica e humanizadora, perpetuando uma formacdo profissional
fragmentado e tecnicista, incompativel com os desafios contemporaneos da satde e da
educagdo. Apesar desse cendrio, surgem iniciativas € movimentos preocupados com a formagao
critica dos futuros profissionais da Enfermagem. Destacam-se, nesse processo, os Seminarios

Nacionais de Educa¢do em Enfermagem? (SENADENS), que tém se constituido como espagos

'O trabalho aqui ¢ defendido como um principio educativo, como atividade humana que humaniza, transforma e
constitui o ser humano (Saviani, 2007).

2 Desde 1926 a Associacgdo Brasileira de Enfermagem (ABEN), criou o Seminario Nacional de Diretrizes para a
Educacdo em Enfermagem (SENADEn), como um espaco para definicdo de politicas de educagao, para todos o
ambito da enfermagem, dando suporte a sua representacdo junto aos 6rgdos oficiais de educacdo e satide (Moura
et al, 2006).
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de resisténcia e construcao de estratégias para a reinven¢do de uma formag¢ao comprometida
com a autenticidade dos profissionais e com uma teoria/pratica critica e humanizada. Ressalta-
se, ainda, que atualmente estd em tramitacdo final a proposta da nova versao das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) para o curso de Graduacao em Enfermagem, aprovacao no
Conselho Nacional de Educagao (CNE) do governo federal (COFEN, 2024).

Sob essa perspectiva, a formacdo docente na area da Enfermagem assume papel central.
Nao se trata apenas de capacitar profissionais para o ensino, mas de formar educadores
comprometidos, capazes de problematizar a realidade, compreender suas determinagdes
histéricas e intervir de forma critica na formag¢ao dos futuros enfermeiros. O enfermeiro, nesse
contexto, precisa ser compreendido como sujeito historico, que articula o conhecimento
cientifico a pratica social, transformando a sala de aula, o campo de estdgio e o proprio curriculo
em espagos de reflexdo e emancipagdo. Desde o inicio da Enfermagem moderna no Brasil,
observa-se uma constante preocupagdo dos enfermeiros/docentes em articular a teoria e pratica
profissional. Com a promulgag¢do da Lei n® 452, de 5 de julho de 1937, que incorporou a Escola
de Enfermeiras Anna Nery como institui¢do complementar da Universidade do Brasil,
representou um marco significativo nesse processo. As enfermeiras enfrentam os desafios de
ampliar o nimero de escolas, assumir as atividades didatico-pedagogicas e de supervisao das
alunas. Procurava-se estabelecer responsabilidades e competéncias dos diferentes atores sociais
na formagao de enfermeiros, seja na escola, ou no hospital, no campo de estagio, tendo em vista
o fortalecimento do vinculo entre teoria e pratica nos processos formativos (Viana, 1995).

Contudo, o processo de formacgdo de professores nos ultimos tempos tem se tornado
cada vez mais centrado na competéncia profissional e no desenvolvimento de habilidades
técnicas e praticas (Tardif, 2002). As instituicdes de ensino t€ém buscado integrar os
conhecimentos tedricos com a pratica, por meio de estagios supervisionados e praticas em
cendrios reais de atendimento, a fim de preparar os profissionais para os desafios do sistema de
saude contemporaneo. Além disso, a enfermagem tem se consolidado como uma 4rea essencial
na promogao da satide e na gestao de politicas publicas de satide, o que reflete um processo de
crescente valorizacdo da profissdo no Brasil e no mundo (Feuerwerker, 2003).

No Brasil, inexiste um curso especificamente regulamentado para a formacdo de
professores do ensino superior. A legislagdo vigente recomenda que, nas universidades, pelo
menos 30% do corpo docente seja composto por profissionais titulados em programas de pos-
graduacdo stricto sensu. De modo geral, a LDB/1996, reconhece a pés-graduacao, tanto stricto
sensu quanto lato sensu, como a principal via de prepara¢do dos docentes para a atuagdo no

ensino superior. No contexto dos cursos de Graduacao em Enfermagem, observa-se que grande
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parte dos docentes se encontra vinculada a programas de pds-graduagao enquanto discentes. No
entanto, a formacdo docente tende a ocorrer por meio de cursos de aperfeicoamento que
enfatizam competéncias de natureza técnica e pratica, desconsiderando, em grande medida, uma
perspectiva de formagao humana e emancipadora ancorada na epistemologia da praxis.

Portanto, a enfermagem trilhou um longo percurso desde seus primoérdios, quando a
assisténcia era informal, até sua consolidacdo como uma profissdo altamente especializada ¢
fundamental para o cuidado a satide. A historia dessa area reflete ndo apenas as transformacoes
no campo da saude, mas a valorizagao do conhecimento cientifico e da formagao académica,
com o intuito de assegurar um cuidado mais qualificado, ético e humanizado.

Diante disso, torna-se um desafio refletir sobre a forma¢do do enfermeiro destinado a
atuar como docente no setor académico, uma vez que o parecer do Conselho Federal de
Educacdo (CFE) n°® 837/68 trata especificamente da licenciatura em Enfermagem. Esse desafio
se intensifica quando consideramos que a legislacao brasileira ndo orienta de forma clara como
essa formagao deve ocorrer. O fato € que esse processo tem se dado de forma espontanea, o que
gera uma inquietacdo para a realizacdo deste trabalho, no sentido de compreender o que tem
sido pensado a respeito da formacdo do enfermeiro para sua atuacdo como professor no ensino
superior.

A relevancia deste estudo consiste na compreensao de que os campos da educagdo e da
enfermagem se relacionam historicamente em torno de um mesmo desafio: a constru¢do de uma
formacdo que ultrapasse a técnica e a instrumentalizagdo, € que promova uma pratica
profissional critica, humana, ética e socialmente comprometida. Nesse sentido, a defesa de uma
formagdo ancorada na epistemologia da praxis ndo apenas ressignifica o papel do professor-
enfermeiro, mas também reposiciona a propria Enfermagem como um saber critico,
transformador e profundamente humano. Trata-se, portanto, de um campo estratégico para a
reinvencdo da formagdo académica e da pratica profissional, abrindo caminhos para uma
educagdo emancipadora e comprometida com os direitos humanos, a satde coletiva e a
dignidade do cuidado.

Diante disso o estudo apresenta como proposta investigativa o seguinte problema de
pesquisa: O que revelam as produgdes académicas stricto sensu (teses e dissertagdes) da area
da Educacdo sobre a formagao de professores da area da Enfermagem entre os anos de 2014 a
2024? Esse problema se desenvolve a partir do seguinte objetivo geral: identificar as
concepgdes sobre a formagdo de professores na area da Enfermagem presentes nas produgdes
académicas stricto sensu (teses e dissertagdes) da area da Educacdo, produzidas entre 2014 e

2024. E também a partir dos seguintes objetivos especificos: Mapear e caracterizar as producdes
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académicas strito sensu (teses e dissertacdes) da area da Educagdo, no periodo de 2014 a 2024,
que tratam da formacdo de professores na area da Enfermagem, identificando ntimero,
distribuicao temporal, programas de origem e principais enfoques; Analisar criticamente as
concepgoes de Enfermagem presentes nessas produgdes, destacando como a profissdo ¢
compreendida na ambito da formacdo docente; Examinar as concepcdes de Educagdo
mobilizadas na produgdes selecionadas, verificando seus fundamentos tedricos e implicagdes
para a docéncia em Enfermagem; Interpretar as concepgdes de professores e de formagao
docentes na 4rea da Enfermagem explicitadas nos estudos analisados, evidenciando limites e
possibilidades; Discutir em que medida essas producdes contribuem (ou ndo) para superar a
racionalidade técnica dominante, indicando caminhos para uma formacao docentes critica, ética
e humanizadora.

Para fundamentar teoricamente esta pesquisa, adotou-se o método de investigacdo do
Materialismo Historico-Dialético, com o objetivo de apreender a esséncia do objeto de estudo
para além de suas aparéncias, desvelando as multiplas determinagdes que constituem a
realidade da formacao de professores na area da enfermagem. Tal método permite compreender
como essa formacao foi estabelecida historicamente e atravessando contradi¢des e ideologias
contra hegemonicas. Nesse sentido, a investigacdo busca analisar as principais concepgoes de
formagdo docente no ensino superior que se encontram implicitas nas produgdes académicas da
area da educagdo, mesmo quando ndo estdo explicitamente expostas nos textos.

O Materialismo Histérico-Dialético, uma das mais significativas teorias do
conhecimento, constitui um método de investigacdo que oferece uma logica consistente para a
compreensdo critica da sociedade e da realidade concreta. Sua base epistemologica esta
alicercada no pensamento de Karl Marx e Friedrich Engels, que, ao longo do século XIX,
analisaram e criticaram de forma rigorosa o desenvolvimento do modo de producao capitalista
e da sociedade burguesa, examinando suas caracteristicas estruturais, seus elementos
constitutivos e suas crises inerentes (Frigotto, 2006).

Segundo Netto (2011), ao buscar compreender a sociedade atual, o método
desenvolvido por Marx oferece instrumentos tedricos que possibilitam revelar os ocultamentos
relacionados ao objeto de investigagdo, tornando evidentes sua esséncia e seus principios
estruturantes. Dessa forma, toda pesquisa comprometida em desvelar dimensdes ainda nao
explicitadas do objeto deve, conforme propde o Materialismo Historico-Dialético, partir das
aparéncias e dos dados empiricos, para, por meio do exercicio critico e reflexivo, alcancar a

compreensdo do objeto em sua esséncia, com todas as suas contradi¢des, sua constituicao
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historica, sua inser¢do na totalidade social e sua articulagdo com as estruturas que conformam
o real.

Nesse sentido, compreendemos que a pesquisa, orientada pela perspectiva do
materialismo historico-dialético, exige a consideragao da historicidade do objeto investigado,
em especial no que se refere ao ideario pedagdgico e as concepgdes de formagao de professores.
Tal abordagem implica analisar suas articulacdes com a totalidade social, seus condicionantes
politicos e historicos, bem como as contradigdes que lhes sao inerentes. Ao fazé-lo, buscamos
problematizar, refletir ¢ compreender criticamente os caminhos trilhados pela educacao, pelo
papel do professor e pelos processos formativos que os constituem ao longo do tempo.

Essa organizagdo se desenvolve metodologicamente a partir de determinadas estruturas.
A organizac¢do metodoldgica trata-se de uma pesquisa bibliografica (Gil, 1994), sustentada na
abordagem qualitativa para andlise e que tem, como atencao, aprofundar investigacdes para
melhor compreender o objeto de estudo. Nesse sentido, busca apreender o mundo dos
significados, ou seja, entender como os sujeitos interpretam a realidade social ao longo do
tempo (Minayo, 2010). “A abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados das
acoes e relacdes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel em equacgdes, médias e
estatisticas” (Minayo, 2010, p.22).

Nesse contexto, a pesquisa bibliografica possibilita o investigador acessar materiais ja
produzidos, permitindo o levantamento e analise de publicacdes ja existentes sobre determinado
tema, com o objetivo de fundamentar teoricamente a investigacdo. “A pesquisa bibliografica é
indispensavel nos estudos historicos. Em muitas situagdes, ndo ha outra maneira de conhecer
os fatos passados sendo com base em dados secundarios” (Gil, 1994, p.50).

No processo de selecdo e classificagdo do material que compdem a construcao do
conhecimento cientifico, foram delimitados por um recorte temporal e um recorte amostral. O
recorte temporal foi delimitado pelas produgdes académicas publicadas entre os ultimos 10
anos, mais especificamente entre os anos de 2014 a 2024, justificado porque a Plataforma de
Catalogos de Teses e Dissertagdes da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) nas ultimas décadas, a expansdo da educacdo superior, as novas DCN, a
influéncia das politicas neoliberais e os impactos da pandemia de COVID-19 intensificaram os
desafios da formagdo docentes em Enfermagem. Nesse cenario, torna-se fundamental
compreender de que modo as producgdes académicas stricto sensu da area da Educagdo tém
abordado a formacdo de professores na Enfermagem, uma vez que tais pesquisas refletem,

consolidam e problematizam concepgdes tedricas e praticas sobre o tema.
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Em relagdo ao recorte amostral, buscamos considerar e identificar as fontes de dados e
informagdes que reunem publicagdes cientificas sobre a formagdo de professores da
enfermagem, caracterizadas como pesquisas de ampla expressao, profundidade e
representatividade no meio académico, optamos por selecionar apenas as teses e dissertacdes
disponivel na drea da Educacao pela centralidade dessa area em discutir criticamente a formagao
docente e por oferecer marcos tedricos capazes de iluminar as especificidades da docéncia em
Enfermagem. Assim, ao investigar o que essas producdes revelam, entre 2014 e 2024, sobre a
constitui¢do histdrica, epistemologica e pedagogica da formagdo de professores enfermeiros,
busca-se contribuir para o avango das discussdes académicas e para a formulagao de politicas e
praticas formativas que superem a predominancia da racionalidade técnica.

Dessa forma, a presente pesquisa se justifica tanto pela relevancia social, ao
problematizar a formacao de profissionais responsaveis pela preparagao de futuros enfermeiros,
quanto pela pertinéncia académica, ao sistematizar a analisar criticamente um conjunto de
produgdes que ainda carece de estudos de estado do conhecimento.

O processo de selecdo, organizacdo e tratamento das dissertacdes e teses passaram a
compor o Estado do Conhecimento sobre a formagao de professores na area da enfermagem,
iniciou-se com o acesso a plataforma CAPES, e como essa plataforma permite selecionar
diversos critérios de filtragem.

Para fidelizar a amostra final, seguimos orientados pela sequéncia de todos os critérios
estabelecidos pela pesquisa tipo bibliografica, que conforme Lima e Mioto (2007), passam por
uma sequéncia de procedimentos que guiam o processo de investigacdo do material. A
sequéncia aqui destacada teve como base as proposicoes pelas autoras citadas, permitindo
construir trés etapas investigativas (descritas no Apéndice A): Etapa de identificagdo do
material; Etapa de exploragdo do material; Etapa de sele¢do do material.

Na primeira etapa de identificacdo do material, construimos o processo de mapeamento
das teses e dissertagdes, definido como as palavras chaves de buscas: saude, formacao e
enfermagem sendo utilizado o booleano AND, seguindo em ordem, os seguintes critérios
formulados partindo das selecdes de filtros previamente disponibilizados na Plataforma
Sucupira — Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES: a) Dissertacdes e Teses sobre formacao
de professores da enfermagem publicadas entre os anos de 2014-2024; b) Dissertacdes e Teses
vinculadas a area de ciéncias humanas; ¢) Dissertagdes e Teses produzidas na area de educagao;
d) Dissertagdes e Teses na area de concentracdo em educagdo e vinculadas a programas de pos-
graduacdo em educag¢do; Este mapeamento captou inicialmente 49 dissertacdes e teses que, em

sequéncia, foram novamente filtradas apos a leitura de seus titulos buscou palavras de formagao
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de professores e enfermagem, eliminando os estudos que apresentaram o outras discussdes.
Dessa filtragem, o nimero de dissertacdes e teses foi reduzido em 06 producdes, que, por sua
vez, foram novamente filtradas a partir da segunda etapa de leitura exploratoria do resumo,
onde foi possivel caracterizar que os assuntos de formacdao de professores direcionam a
formagao profissional de alunos no ensino superior.

Com a preocupagdo de melhor investigar o objeto de estudo uma nova busca foi
realizada onde definiu as seguintes palavras chaves: formacao de professores ¢ enfermagem,
sendo utilizado o booleano AND foram localizados 180 estudos. Apds a aplicagao dos filtros
definidos (a) Dissertagdes e Teses sobre formacgdo de professores da enfermagem publicadas
entre os anos de 2014-2024; b) Dissertagdes e Teses vinculadas a area de ciéncias humanas; ¢)
Dissertagdoes e Teses produzidas na area de educacao; d) Dissertagcdes e Teses na area de
concentracdo em educacdo e vinculadas a programas de pds-graduagdo em educagdo), restaram
12 estudos considerados adequados para compor o corpus de investigagao.

Na terceira etapa de selecdo do material, ocorreu a filtragem por meio da analise
minuciosa dos titulos, dos resumos, das palavras chaves, objetivos e do sumario. O objetivo
dessa etapa foi identificar e selecionar apenas producgdes que tratassem da formacdo de
professores da enfermagem na educagdo superior como objeto central de discussdo e que,
necessariamente dialogassem com o tema estabelecido. Os critérios da filtragem das produgdes
foram: a) apresentar no titulo associacdo de palavras como: de formacdo de professores,
docéncia, enfermagem e ensino superior; b) explicitar o processo de formacao de professores
da enfermagem no ensino superior como objeto central de discussdo; ¢) mencionar no resumo
a formacao de professores enfermeiros no ensino superior; d) mencionar no SUMario o processo
de formagdo e desenvolvimento da docéncia no ensino superior. A partir dessa triagem, as
producdes que atenderam integralmente aos critérios estabelecidos foram mantidas como
corpus da pesquisa, constituindo o conjunto de estudos que subsidiaram a andlise tedrica e
critica sobre a temadtica. Essa etapa revelou a diversidade de abordagens e concepgdes acerca
da formagao docente em Enfermagem, permitindo identificar tendéncias, lacunas e recorréncias
nas produgdes académicas selecionadas, o que se tornou fundamental para o aprofundamento
da discussdo nas se¢des analiticas subsequentes.

A partir dessa sistematizagdo, definiu-se a amostra final composta por 06 produgdes
académicas disponiveis, sendo 5 dissertagdes e 1 tese, todas lidas e analisadas integralmente. O
objetivo foi aprofundar a reflexdo sobre seus contetidos, extraindo elementos que contribuissem

para a consolidacdo das categorias de andlise. Para tanto, utilizou-se como recurso
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metodologico um instrumento® préprio de analise das produgdes académicas, elaborado com a
finalidade de organizar, registrar e sistematizar as leituras, identificar categorias emergentes e
estruturar os dados obtidos.

A investigacao realizada esta estruturada nessa dissertacdo de mestrado por meio de
trés capitulos. No primeiro capitulo, tratamos de contextualizar acerca de como a universidade
contemporanea vem transformando a natureza de uma formagao académica critica e humanista
em um modelo orientado pela logica de mercado, reduzindo o ensino a uma perspectiva
pragmatica e tecnicista.

No segundo capitulo, apresentamos uma analise da trajetoria histérica da Enfermagem,
desde suas origens até a sua consolidagdo como profissdo regulamentada, contemplando suas
multiplas dimensdes e ressaltando que a formag¢do em Enfermagem se insere em um processo
histérico que a constitui simultaneamente como profissdo € como campo de ensino superior.

No terceiro capitulo, sera apresentada a analise das produgdes académicas a partir de
trés categorias: Concepcdo de Enfermagem, Concepg¢do de Educacdo e Concepgdo de
Professores e Formacdo de Professores na 4rea de Enfermagem. Busca-se apreender e
evidenciar o que essas producgdes tém discutido e sustentado, no plano tedrico, acerca da
concepeao de formagdo de professores em Enfermagem. O objetivo ¢ identificar e dialogar com
as concepgoes que fundamentam os estudos dos autores, de modo a elucidar e robustecer o

objeto desta pesquisa.

3 O instrumento de analise utilizado, também conhecido como “Analise de dados”, foi elaborado pela pesquisadora.
A forma como os dados foram analisados estdo apresentados no terceiro capitulo.
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CAPITULO I

O CONTEXTO DA UNIVERSIDADE E DA FORMACAO ACADEMICA NA
CONTEMPORANEIDADE

Em consonancia com os imperativos do capitalismo contemporaneo, a universidade
enquanto instituicdo social historicamente situada tém progressivamente construido seus
fundamentos originarios, substituindo principios humanistas e formativos por valores
instrumentalizados e voltados a l6gica mercadoldgica. Esse movimento tem reduzido o ensino
a uma pratica tecnicista e pragmatica, que atende prioritariamente as exigéncias do mercado,
em detrimento de uma formacao critica, ética e reflexiva. Nesse processo de reconfiguracdo
institucional, docentes e discentes sdo submetidos a mecanismos de controle e produtividade
que desumanizam suas experiéncias ¢ os transformam em meros agentes reprodutores das
dinamicas de um mercado elitista e excludente. O conhecimento académico, nesse contexto,
sofre um processo de esvaziamento de sua intencionalidade critica, sendo desvirtuado de sua
funcdo social e epistemoldgica para atender a chamada sociedade do conhecimento®, que,
contraditoriamente, desvaloriza o saber enquanto praxis transformadoras.

Essa logica rompe com o ideal de formagao universitaria alicer¢ada em principios ético-
humanistas e substitui-o por uma racionalidade técnica, comprometida com a descentralizagao
e a fragmenta¢do do saber cientifico. Diante disso, o capitulo propde analisar, a luz da

concepgio de umiversitas’

enquanto espago de totalidade e integracdo do saber, como a
universidade contemporanea tem se reestruturado e quais os impactos dessa configuragdo na
formagdo académica, especialmente no que tange a negagdo de uma perspectiva formativa

centrada na humanizagao e na ética.

4 A designagdo "sociedade do conhecimento” provém de um termo atualmente utilizado para abordar as reformas
politicas e educacionais, sobretudo no que concerne a universidade e a educacdo superior (Demari, 2008).

5 O termo universitas, usado pelos romanos para significar universalidade, totalidade, conjunto de coisas ou de
pessoas, associagdo, na Idade Média ndo se refere inicialmente ao conjunto de Faculdades reunidas sob uma
estrutura uniforme de organizagdo e de poder, mas a corporacdo de mestres e escolares dedicados ao estudo das
artes (filosofia), da teologia, do direito e da medicina, que se reinem, garantidos por estatutos proprios, para se
proteger das ameagas dos poderes locais, regulamentar e garantir o exercicio autonomo do oficio de investigar e
de ensinar (Coélho, 2008, p. 8).



18

1.1 Universidade no século XXI

Em detrimento a crise estrutural® do capitalismo ocorrida na década de 1970,
particularmente a crise dos modelos taylorista e fordista’ de produ¢io, a implementacio de
novas formas de acumulagdo flexivel® de capital e a adogdo de ideias e politicas neoliberais,
que priorizam o mercado como principio fundamental, unificador e auto regulador da sociedade
global competitiva, a educacdo superior enfrenta desafios e tensdes que tém levado as
universidades a se orientar para um sentido empresarial, 16gica conhecido como operacional,
que afasta a formagao em nivel superior das suas caracteristicas institucionais (Antunes, 2009;
Oliveira, 2000).

As universidades foram extensivamente reconhecidas como instituicdes aptas a
colaborar com o desenvolvimento de diversos produtos, notadamente aqueles vinculados ao
conhecimento cientifico e tecnoldgico. Tais produtos deveriam estar alinhados as exigéncias da
reestruturacdo produtiva do capitalismo, tanto em escala global quanto local. Fato que contribui
significativamente para relegar a universidade a uma posi¢do ainda “[...] mais vulneravel as
demandas do capital produtivo e do mercado’, [ampliando] o risco de suas relagdes pautarem-

se por relacoes proprias do nivel econdmico da sociedade” (Oliveira, 2000, p. 50).

® A partir do inicio dos anos 70 a capitalismo comegou a dar sinais de um quadro critico, nos quais foram
evidenciados: queda da taxa de lucro pelo aumento da forga de trabalho; o esgotamento do padrdo de acumulacdo
taylorista/fordista de produgdo que desencadeou desemprego estrutural;o capital financeiro apresentou uma nova
fase do processo de internacionalizacdo; houve maior concentragdo de capitais mediantes a fusdo das empresas
monopolista e oligopolistas; a crise do Welfare State ou do “Estado do bem-estar social” e tendéncias generalizadas
as regulamentacgdes, privatizagio e a flexibilizagdo do processo produtivo (Antunes, 2009).

7 Compreende taylorista e fordista 0 modo de produgdo capitalista desenvolvido ao longo do século XX que se
estruturam basicamente em fabricas que tinham alto teor de produzir em massa, em unidades produtivas
concentradas e verticalizadas, com um controle rigido dos tempos e dos movimentos, desenvolvidos por um
proletariado coletivo e de massa, sob forte despotismo e controle fabril (Pinto, 2007).

8 O modelo conhecido como acumulagdo flexivel [...] se apdia na flexibilidade dos processos de trabalho, dos
mercados de trabalho, dos produtos e padrdes de consumo. Caracteriza-se pelo surgimento de setores de produgdo
inteiramente novos, novas maneiras de fornecimento de servigos financeiros, novos mercados e, sobretudo, taxas
altamente intensificadas de inovac¢ao comercial, tecnoldgica e organizacional. [...] Mudancas dos padrdes do
desenvolvimento desigual, tanto entre setores como entre regides geograficas, criando, por exemplo, um vasto
movimento no emprego no chamado "setor de servigos", bem como conjuntos industriais completamente novos
em regides até entdo subdesenvolvidas. Também envolve um novo movimento de "compressdo do espago-tempo"
no mundo capitalista - os horizontes temporais da tomada de decisdes privada e publica se estreitaram, enquanto
a comunicacdo via satélite e a queda dos custos de transporte possibilitaram cada vez mais a difusdo imediata
dessas, decisdes num espago cada vez mais amplo e variegado. [...] Permitem que os empregadores exercam
pressdes mais fortes de controle do trabalho sobre uma forga de trabalho de qualquer maneira enfraquecida por
dois surtos selvagens de deflagéo, forca que viu o desemprego aumentar nos paises capitalistas avangados. [...]
rapida destrui¢do e reconstrugdo de habilidade, ganhos modestos e o retrocesso do poder sindical (Harvey, 2008,
p-140-141).

® Em consonancia com o mercado, Sguissardi (2006, 2009); Queiroz (2014), determinam trés formas que
caracterizam a universidade: a neoprofissional, a heteronoma e a competitiva. A forma neoprofissional direciona
para a logica profissionalizante, sendo compreendida uma formacdo estritamente alicercada no ensino em



19

Diante dessas crises, as contradi¢des entre as finalidades tradicionais das universidades
e as novas exigéncias que estas passam a enfrentar, Santos (2011), destaca a transnacionalizagao
do mercado de servigos universitarios, a qual ¢ impulsionada pela desregulacao das trocas
comerciais, pela imposi¢ao de solu¢des mercantis ¢ pela revolugdo nas tecnologias da
informacdo e comunicacdo. Além disso, destaca as ideias que fundamentam a expansdo do
mercado educacional, bem como enumera que tais ideias sdo promulgadas pelas propostas de
reforma da educacao pelo Banco Mundial (BM) e das negociagdes da educacdo a servigos do
Acordo Geral sobre o Comércio de Servigos (GATS)'.

Marcada pela transnacionalizagdo do mercado, passa a ser imposto ao campo educativo,
particularmente as universidades e a formacdo, atender as exigéncias de um mundo em
constante transformagao e facilita a mobilidade de estudantes e trabalhadores. Essa perspectiva,
no entanto, ¢ marcada por uma contradicdo que tem privilegiado a formagdo técnico-
instrumental ¢ ndo concebe uma formacdo como processo de desenvolvimento pessoal,
profissional e principalmente fundamentada em concepg¢des de uma formagdo humana. Fato
que reduz a educagdo a uma ferramenta para a insercao no mercado globalizado e desconsidera
seu potencial emancipatdrio e sua fun¢do social mais ampla (Silva, 2017).

Segundo Anes (2021), desde o primeiro mandato de Fernando Henrique Cardoso (FHC),
que comegou em 1995, as reformas educacionais no Brasil, especialmente as voltadas para o
ensino superior, buscaram reforcar um modelo de universidade alinhado aos preceitos
neoliberais e empresariais. Isso foi feito por meio de politicas governamentais que apoiaram a
reestruturacdo produtiva do pais. Ao atender aos interesses do capitalismo no saber, as

universidades tém se reorganizado numa racionalidade técnica e na visdo de produtividade a

associacao da pesquisa e da extensdo. A heteronoma compreende que a produg@o do conhecimento deve direcionar
interesses externos e ndo comprometido com a transformagao da realidade social. A competitiva exige inovagao,
produtividade e exceléncia institucional.

1.0 GATS distingue quatro grandes modos de oferta transnacional de servigos universitarios mercantis: oferta
transfronteiri¢a; consumo no estrangeiro; presenga comercial; presenca de pessoas. A oferta transfronteiriga
consiste na provisao transnacional do servico sem que haja movimento fisico do consumidor. Nela se incluem
educacdo a distancia, aprendizagem on line, universidades virtuais. E por enquanto um mercado pequeno, mas
com forte potencial de crescimento. O consumo no estrangeiro consiste na provisdo do servigo através do
movimento transnacional do consumidor. E esta atualmente a grande fatia da transnacionalizagio mercantil da
universidade. A terceira area é a presenca comercial e consiste em o produtor privado de educagido superior
estabelecer sucursais no estrangeiro a fim de ai vender os seus servigos. Estdo neste caso os polos locais ou campi-
satélite de grandes universidades globais e o sistema de franquia (franchise) contratado com institui¢des locais. E
uma area de grande potencial e ¢ aquela que mais diretamente choca com as politicas nacionais de educagdo, uma
vez que implica que estas se submetam as regras internacionalmente acordadas para o investimento estrangeiro.
Finalmente, a presen¢a de pessoas consiste na deslocagdo temporaria ao estrangeiro de fornecedores de servigos
sediados num dado pais, sejam eles professores ou pesquisadores. Esta ¢ uma area para a qual se prevé um grande
desenvolvimento futuro dada a crescente mobilidade de profissionais (Santos, 2011, p. 34-35).
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fim de que as organizacdes sejam pautadas na produtividade e nos pragmatismos de ensino, a
fim de formar profissionais a atender as necessidades do mercado de trabalho (Oliveira, 2000).

Assim, Santos (2011), evidencia que os efeitos da reestruturagdo produtiva do
capitalismo global, somados a crise da modernidade, desencadearam trés tipos de crises nas
universidades: crise de hegemonia, crise de legitimidade e crise institucional. Esses processos
culminaram na transformacdo da formacdo universitaria, orientando-a prioritariamente as
demandas do mercado. Desse modo, a universidade deixa de se constituir como um espago
primordial de producdo do conhecimento para assumir caracteristicas de uma organiza¢ao
prestadora de servicos, moldada segundo a 16gica empresarial.

Dias Sobrinho e Dias (2006), contribuiram com essa discussao, comentando que o nivel
de conhecimento ¢ o modelo de formagdo produzidos pelas universidades comecaram a ser
consideradas pelo capitalismo globalizado como importante indicadores para mensurar o nivel
de desenvolvimento produtivo dos paises, bem como seus investimento na qualificagdo de
profissionais com habilidade técnicas e cientificas para estimular a economia. Fato esse
culminou na universidade preocupada com a transmissdo do conhecimento técnico e
operacional, capaz de contribuir com o desenvolvimento do empreendedorismo, alinhando as
exigéncias do mercado, as quais demandam uma produtividade continua do trabalho.

Como afirmou Sguissardi (2009), a transformacao da universidade estd diretamente
pactuada aos movimentos politicos e ideoldgicos decorrente de reformas politicas neoliberais
no ambito global e local foram sustentadas nas determinagdes vindas de diferentes documentos
produzidos por organismos internacionais. Tais documentos foram elaborados por instituigdes
como o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) e o BM, que propuseram e
consolidaram uma visao de universidade atrelada a 16gica do mercado. Logica que orientou [...]
a articulagdo entre educagdo e producao do conhecimento, por meio do bindmio privatizacao e
mercantilizagdo da educagao” (Dourado, 2002).

Com efeito, Dias Sobrinho e Dias (2006), anuncia que os documentos produzidos
funcionam como estruturas reguladoras e produtoras que desenvolvem o carater econdomico e
utilitarista da educacdo superior como estruturas avaliadoras, reguladoras e produtoras de
critérios a serem seguidos pela educagdo. De fato, a formagao foi direcionada com foco na
aprendizagem de capacidades basicas, dando importancia ao desenvolvimento de praticas
educativas ligadas a exaltagdo da necessidade de empreendedorismo e a valorizacao da logica
de certificagdo e avaliagdo de desempenho, e principalmente tornou a universidade competitiva,

eficiente e qualificada economicamente e produtivamente.
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De acordo com Sobrinho e Dias (2006), a educagdo superior deve alcangar uma

certificacio de “qualidade™!!

. Essa légica tende a subordinar a educagdo aos interesses
frequentemente traigoeiros do mercado capitalista. Dentro da perspectiva da economia global,
o capital, amparado pela acumulagdo flexivel, impde que a educacgao superior ofereca cursos e
diplomas que facilitem o acesso dos estudantes ao mercado de trabalho. O conceito de qualidade
na educagdo superior confere a sociedade da economia a expectativa de proporcionar empregos
aos estudantes.

Assim, a tensdo enfrentada pelas universidades caminha no fato de que, do ponto de
vista legal e burocratico, a educacdo superior precisava assegurar a qualidade de seus cursos
para demonstrar aos organismos competentes sua capacidade de atender aos requisitos
estabelecidos. O processo de acreditacdo ¢ descrito como a producdo de um documento oficial,
ou seja, um documento com f¢é publica, que certifica a qualidade de determinadas institui¢des e
reconhece a legitimidade de seus atos. De maneira especial, garante oficialmente e
publicamente a validade das titulagdes académicas e habilitagdes profissionais, tanto em ambito
nacional quanto, principalmente, internacional. Tais regulagdes e controles afetam a autonomia
das universidades e empobrecem a profissionalizagdo do ensino superior, pois induzem as
instituicdes a adotarem determinados curriculos e restringem contetidos € metodologias para
obter a acreditacao (Sobrinho; Dias, 2006).

Tomando ainda as recomendagdes do BM, foram incorporadas as diretrizes que deram
base para a reforma do Estado brasileiro, organizadas a partir do documento que apresentou o
“Plano Diretor da Reforma do Estado”, de 1995, no governo FHC. Esse plano analisou os
supostos entraves da administracao publica e propds solucdes para sua modernizacao. Entre as
medidas sugeridas, destacou-se a intencdo de posicionar universidades, escolas técnicas e
centros de pesquisa, deixando de ser servigos exclusivamente estatais. A proposta era
transformé-los em organizagdes sociais ou entidades publicas ndo governamentais,
concedendo-lhes autonomia financeira e administrativa (Sguissardi, 2009; Shiroma; Santos,
2014).

Dessa forma, as ideias contidas nesses documentos tornaram-se o paradigma politico

que moldou uma nova visdo de universidade. Essa concepgdo foi, entdo, consistentemente

1O conceito de qualidade em educagdo superior significa que as universidades precisam atender as exigéncias do
mundo econémico e aos seus interesses ideologicos e morais. A nocdo de qualidade ¢ expressa fortemente pelo
individualismo, sucesso pessoal, competitividade, lucro, empreendedorismo, eficiéncia, exceléncia e
produtividade (Sobrinho; Dias, 2006).
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reforcada por outras diretrizes, leis e recomendacdes que, mais tarde, focaram especificamente
na educagdo superior brasileira (Anes, 2018).

Nesse sentido, as reformas educacionais foram consolidadas com a promulgacgdo da Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educacao (LDB n°. 9.394 de 20 dezembro de 1996) e do Plano
Nacional de Educacdo (PNE), determinando novas configuragdes aos padrdes curriculares que,
até recentemente, vigoravam em todos os niveis e modalidades de ensino. Ela define em linhas
gerais que as Universidades podem decidir sobre sua organizacgao, seus cursos, seu papel e seus
interesses proprios, libera as estruturas e funcionamento dos seus cursos, mas os submetem a
avaliacdes, acentuando as responsabilidades das universidades, incentivando-os a participar
atendendo as novas exigéncias da sociedade em mudanga.

Dourado (2002), afirma que a LDB e o PNE, especialmente no topico que discute “Da
Educacdo Superior”, foi apresentado um conjunto de instrumentos passaram a comprometer a
universidade e a educagdo superior, apontando de um lado os ditos processo de descentralizacao
e flexibilizagdo e, de outro lado novas formas de controle e padronizacdo por meio de
mecanismos avaliativos estandardizados.

De acordo com Dourado, Oliveira e Catani (2003), um dos pilares da LDB foi a
implementa¢do de um sistema nacional de avaliagdo. Esse sistema exerce influéncia sobre a
educagdo superior por meio de uma série de exames e testes padronizados. Entre os
instrumentos avaliativos citados, destacam-se: o Exame Nacional de Cursos (ENC),
popularmente conhecido na década de 1990 como "Provao"; o Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem); a Gratificagdo de Estimulo a Docéncia (GED), voltada para os professores da
rede federal; e a reconfiguracdo dos indicadores de avaliacao da pds-graduacao stricto sensu.
Tais medidas visam elevar o nivel de exigéncia e a produtividade académica e cientifica dos
docentes. Esses mecanismos de avaliacdo, ao introduzirem métricas e padrdes especificos,
redefiniram as expectativas sobre o desempenho institucional e individual no ambito da
educagdo, com profundas implicagdes para o desenvolvimento da academia brasileira. Tal

determinagdes descaracteriza a educagdo superior em:

[...] diversificag@o do sistema por meio de politicas de expansdo da educagao superior,
ando-ampliagdo dos recursos vinculados ao governo federal para esse nivel de ensino,
aferi¢do da qualidade de ensino mediante sistema de avaliagdo, ampliacdo do crédito
educativo envolvendo recursos estaduais, énfase no papel da educagdo a distancia.
Destacam-se, ainda, no referido documento, a auséncia de mecanismos concretos de
financiamento para a efetivagdo das medidas, o que, certamente, resultard na
concretizacdo de novos formatos de privatizagdo desse nivel de ensino, respaldada
pela interpenetragdo entre a esferas publica e a privada (Dourado, 2002, p. 243).
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Em consonancia dessas influéncias e demandas neoliberais, Catani, Oliveira e Dourado
(2001), relatam que o cenario educacional brasileiro vivenciou uma movimentagdo reformista
que culminou no ideario da flexibilizagao curricular. Esse processo se op0s veementemente ao
modelo de curriculo concebido como "curriculo minimo", que, desde a década de 1960
(instituido pelo Parecer do Conselho Federal de Educacdo n. 251/1962), configurava a realidade
para a formagdo de professores no Brasil. A flexibiliza¢do representou, assim, um rompimento
com a rigidez e a logica que organizava o modelo anterior, buscando adaptar a formagao
docente a novos preceitos e necessidades.

Confirmando esse quadro, Dourado (2011, p.73), evidencia os principais elementos que
desencadearam a movimentagdo reformista e o ideario da flexibiliza¢do curricular:

a) a Lei no 9.131/95 que, ao criar o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), definiu
como uma das competéncias desse 6rgdo deliberar sobre as Diretrizes Curriculares
propostas pelo MEC, para os cursos de graduagdo (letra “c” do paragrafo 2° do art.
9°); b) a nova LDB que, no inciso II do artigo 53, cria a necessidade de Diretrizes
Curriculares para os cursos de graduagdo e permite a eliminacdo dos chamados
curriculos minimos, tornando os curriculos de graduacdo mais flexiveis; c¢) a
intensificagdo das discussdes internacionais ¢ nacionais sobre diplomas e perfis
profissionais, face as mudangas na sociedade contemporanea e, particularmente, no
mundo do trabalho; d) o processo desencadeado pela Secretaria de Educagéo Superior
(SESu) do MEC, em 1997, objetivando a implementacdo das Diretrizes Curriculares
para os cursos de graduagdo; ¢) a definigdo de Padrdes de Qualidade para os Cursos
de Graduagdo, pela SESu; f) o estabelecimento de critérios sobre a constitui¢ao de
comissdes e procedimentos de avaliagdo e verificacdo de cursos superiores; g) o
posicionamento assumido pelo Foérum de Pro-Reitores de Graduacao, especialmente

no Plano Nacional de Graduagdo, em prol de Diretrizes Curriculares gerais e
fortalecimento dos projetos pedagdgicos institucionais e dos cursos de graduacao.

No que refere as DCNs, suas propostas restringem o conceito de competéncia a um saber
essencialmente pratico. Esse saber se consolida na experiéncia direta do ensino e na resolugao
de problemas cotidianos, transformando a pesquisa em um instrumento para solucionar
questdes imediatas. Essa abordagem confere ao trabalho do professor um cardter que se
aproxima do artesanal, priorizando a pratica em detrimento de uma formagao mais robusta. Tal
foco no ensino, especialmente na aprendizagem pratica, contrapde-se fundamentalmente a ideia
de uma formagdo alicercada na producdo de conhecimento tedrico, que transcende a mera
aplica¢do imediata (Brzezinski, 2001).

Assim, as universidades tém sido banalizadas pelo contexto da sociedade do
conhecimento e pelos preceitos econdomicos da “tecnocracia”, a universidade tem sido dirigida
segundo normas e diretrizes com o que se administra empresas, como ¢ o caso de uma

montadora de carros ou uma rede de supermercados. As universidades se transformam numa



24

organizac¢do social a fim de concentrar-se numa pratica administrativa regida pelas ideias de
gestdo, planejamento, previsdo e controle. Como organizagdo social, a universidade vera que
seu sucesso depende particularmente, tendo como ponto de referéncia com processo
competitivo no mercado (Chaui, 2014).

A forma contemporanea do capitalismo transforma a universidade de uma instituigdo
social'?> para a condicdo de organizagdo social, orientada primordialmente por uma logica
administrativa voltada para a obtencao de objetivos particulares. Com base em Chaui o status
de organizacdo social foi associada a trés mudangas sucessivas do capital: sendo a universidade
funcional e operacional que concentraram as demandas do mercado e a0 mesmo tempo em
separa a docéncia da pesquisa. Compreendendo o que vem sendo presenciado na atualidade a
universidade operacional, por sua vez, reestrutura-se em torno da gestdo e dos contratos,

refletindo também a orientag@o para o mercado de trabalho (Chaui, 1999, 2001). Assim

[...] 2 universidade operacional ¢é regida por contratos de gestdo, avaliada por indices
de produtividade, calculada para ser flexivel. [...] Esta estruturada por estratégias e
programas de eficacia organizacional e, portanto, pela particularidade e instabilidades
dos meios e dos objetivos. Definida e estruturada por normas e padrdes inteiramente
alheios ao conhecimento e a formagdo intelectual, estd pulverizada em micro
organizagdes que ocupam seus docentes e curvam seus estudantes a exigéncias
exteriores ao trabalho intelectual. [...] o aumento insano de horas-aulas , a diminuigao
do tempo para mestrados e doutorados, a avaliagdo pela quantidade de publicagdes,
coloquios e congressos, etc. [...] a universidade opera e por isso mesmo nio age
(Chaui, 1999, p. 7).

Assim, a universidade operacional fragmenta a docéncia e a pesquisa, transformando a
docéncia em um meio rapido de formar alunos para o mercado de trabalho, resultando na
contratagdo de professores sem a devida consideragdo sobre seu dominio do campo do
conhecimento, além de fragmentar e precarizar o trabalho docente, que passa a ser regido por
contratos flexiveis e tempordrios. A pesquisa ¢ desvalorizada, o que limita o aprofundamento
dos estudos pelos pesquisadores. “Pesquisa ¢ uma estratégia de intervencao e de controle de
meios ou instrumentos para consecucao de um objetivo delimitado. Uma pesquisa € um survey
de problemas, dificuldades e obstaculos para a realiza¢do do objetivo, e um calculo de meios

para solucdes parciais e locais para problemas locais” (Chaui, 1999, p. 8).

12 Desde o surgimento do século XIII europeu, as universidades foram uma instituigdo social fundada no
reconhecimento politico publico num processo que lhes confere autonomia perante outras instituicdes sociais,
estruturada principalmente por regras, normas e valores de reconhecimento a ela (Chaui, 1999).
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A universidade apresenta um cardter heterbnomo que restringe sua autonomia,
reduzindo a gestdo de receitas e despesas mediante contratos de gestdo pelo Estado por
estabelecer metas e indicadores de desempenho (Chaui, 1999).

Magalhaes e Limonta (2012), contribui que as universidades sdo uma instituigao
historica e critica vivendo tensdes entre o fortalecimento de sua autonomia, suas qualidades
praticas académicas, e a busca incessante de pertinéncia e relevancia social, fonte da sua
legitimagdo e bem publico. A universidade tem tornado alvo de reformas que tém silenciado
sua natureza como institui¢ao social, voltada para atender aos interesses do Estado e do mercado
de trabalho. Ela tem se tornado flexivel e disposta a adaptar-se a processos e demandas voltados
a prestagao de servigos particulares ao mercado, negligenciando, assim, as diversas formas de
formag¢ao humana (Santos, 20011).

Em detrimento as reformas educacionais desde 1990, a universidade tem sido alvo de
extrema subordinacdo a logica neoliberal e as demandas do mercado, consolidando uma
organiza¢do focada na produtividade, privatiza¢do e na formagao fragmentada para atender o
capital. Subsequente ao FHC, o governo Lula (2003-2006/2007/2010), apesar de manter o
discurso social, d4 continuidade e aprofundamento a légica da privatizacdo da educagdo
superior. As principais medidas foram a criagdo do Programa Universidade para Todos
(PROUNI) em 2004, que ofertava bolsas em institui¢cdes privadas com isengdo fiscal como
contrapartida, e a reestruturacdo do Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior
(FIES) (Anes, 2018; Dourado, 2011).

Dando continuidade e intensificacdo da mercadorizagdo, o governo Dilma Rousseff
(2011-2014/2015-2016), prioriza os projetos de inovagdao, empreendedorismo e formagdo do
capital humano. Por fim em cumprimento a agenda neoliberal o governo de Michel Temer (-
2016) sob ascensdo ao poder, por meio de um "golpe de Estado de carater juridico-parlamentar-
midiatico" (Mancebo; Maués; Chaves, 2006), simbolizou o sucesso de um pacto politico
alinhado aos interesses do capital internacional. Governo esse que intensificou a agenda de
desvalorizagao do trabalho, privatizagao e precarizacao de direitos publicos e sociais, incluindo
a educacdo, satde e previdéncia social (Anes, 2018; Dourado, 2011).

Tomando o pensamento de Anes (2018), a educagdo superior foi configurando num
local estratégico-politico para a efetivagao de trabalhos e agdes pedagdgicas determinantes na
formacao de pessoas aptas a responderem as demandas da capital. Fato que impactada estrutura
e politicamente o sentido académico cientifico, e consequentemente os sujeitos envolvidos nela,

os professores, [...] sua formagdo e o desempenho que apresentam relacionado a producgdo do
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conhecimento, a sua contribui¢do via trabalho docente e a formagdo humana de um modo geral
(Anes, 2018, p.148).

As universidades tém se afastado da sua génese e apresentado pouco interesse na sua
real natureza. Elas tém direcionado a desenvolver conhecimentos praticos que respondem
imediatamente aos interesses do Estados, empresas e grupos. As universidades dos tltimos anos
tém deixado de lado as atividades de ensino e pesquisa e sobretudo o sentido da existéncia
humana dos individuos, da sociedade e da humanidade (Coélho, 2004). Esse fenomeno alterou
de forma definitiva os rumos da educagdo superior em nosso pais, visando primordialmente
tornar os professores universitarios e as atividades académicas mais funcionais a reestruturagao
do capitalismo (Anes, 2018).

Como podemos ver, as transformagdes no sistema econdmico global, marcadas por
sucessivas crises e acirradas disputas, t€m imposto as universidades uma logica eminentemente
mercantilista. Essa diretriz, infelizmente, afeta negativamente inimeros setores da academia,
com especial impacto na formagdo académica. Nesse contexto, o topico subsequente
aprofundara a andlise de como essas contradi¢des e ideologias t€ém permeado e influenciado a

natureza da formacao universitaria.

1.2 A formacio académica e superior em conformidade com a epistemologia da pratica

Marcada pela acumulagdo flexivel como expressdo viabilizadas pelas politicas
neoliberais, as mudancas ocorridas no mundo do trabalho e das relagdes sociais nas ultimas
décadas puseram em curso novas demandas de educacao, em especial a formulagdo de politicas
e formagao de professores de modo atender as demandas sociais € produtivas com base as
concepgdes dominantes que atendem o mercado. Fato que culminou em tendéncias pedagdgicas
que privilegiam a racionalidade formal, ora a racionalidade técnica, evidentemente que
reconfigurou um outro perfil de professor pautado em reproduzir conteudo j& preparados, cujas
habilidades adquiridas na rigorosa formagdo sobrepunham a materiais ja resolvidos e

planejados (Kuenzer, 1999). Conjuntura que

[...] foi dando origem a propostas que ora se centraram nos conteudos, ora nas
atividades, sem nunca contemplar uma relagdo entre aluno e conhecimento que
verdadeiramente integrasse conteudo e método, de modo a propiciar o dominio
intelectual das praticas sociais e produtivas. Em decorréncia, a sele¢ao e a organizacao
dos conteudos sempre tiveram por base uma concepgao positivista de ciéncia, uma
concepcao de conhecimento rigorosamente formalizada, linear e fragmentada, em que
a cada objeto correspondia uma especialidade, a qual, ao construir seu proprio campo,
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se automatizava, desvinculando-se das demais e perdendo também o vinculo com as
relagdes sociais e produtivas (Kuenzer, 1999, p. 5).

A reforma educacional brasileira proveniente do governo FHC, iniciadas em 1995, se
direcionaram em promover transformagdes na universidade, justamente para manter os
interesses do capital sobre o trabalho de professores, que passa a requerer atuagdes mais
técnicas, flexiveis e inovadoras, ligadas a necessidade de eficiéncia e produtividade.
Adequando, portanto, o professor ao perfil do trabalhador de novo tipo, adequado aos interesses
de uma nova logica empresarial direcionada as universidades brasileiras, afim de sustentar os
interesses relacionados ao crescimento econdmico.

Tonet (2017), destaca que, desde entdo, as restruturagdes de interesse do capital nos
ultimos anos geraram profundos impactos na sociedade no nivel econdmico, social, politica e
principalmente no sistema educacional. O capital configurou-se em um momento de crise onde
busca por alternativas de se manter em pleno poder. Nessa perspectiva o trabalho docente ¢ a
formagdo de professores do ensino superior tem sido diretamente impactados a partir de
interesses mercantis € para uma formacao tecnicista que alimenta seus interesses econdmicos.

Nesse sentido, Souza e Magalhaes (2013), argumentam que a formagao esta associada
a uma perspectiva economicista e profissional, cuja dindmica pragmatica, empresarial e técnica
reflete as transformacdes no mundo do trabalho. Essas mudangas impdem as profissdes novos
significados, valores e concepcdes. No caso dos educadores, essa situagdo requer a construgao
de uma nova identidade, caracterizada por um individualismo que acarreta sé€rias implicagdes
para o trabalho coletivo.

Contudo, Moraes (2001), refor¢a que hoje a um movimento em que hd na formacao

universitaria um “recuo da teoria”, que

[...] prioriza a eficiéncia e a constru¢do de um terreno consensual que toma por base a
experiéncia imediata ou o conceito corrente de "pratica reflexiva" se faz acompanhar
da promessa de uma utopia educacional alimentada por um indigesto pragmatismo
[...], basta o "saber fazer" e a teoria é considerada perda de tempo ou especulagdo
metafisica e, quando ndo, restrita a uma oratoria persuasiva e fragmentaria, presa a
sua propria estrutura discursiva (Morais, 2001, p.10).

Souza e Magalhaes (2013), destacam também, que o recuo da teoria ¢ presente em
politicas, propostas e projetos executados nos ultimos anos, coloca a competéncia pratica como
centro fundamental da formacdo de professores e redimensiona o papel do professor

universitario na epistemologia da pratica.



28

Segundo Coélho (2006), as universidades passam a ser reconhecidas como um espago
de profissionaliza¢ao dos alunos, com vistas a prepara-los para o mercado de trabalho. O autor
apresenta que a preocupagao ¢ formar trabalhadores para o Estado, “peritos em saber-fazer,
profissionais, técnicos e especialistas nas varias dreas de atividades humanas, incluindo a
filosofia, as letras, as artes e a educa¢do” (Coélho, 2006, p.45). Contudo, as universidades dos

ultimos anos

[...] nega como institui¢do académica e se transforma em organizagdo que transmite
saberes instituidos, em supermercados do conhecimento, que oferece aos alunos
saberes reduzidos a informagdes banalizados, esteredtipos, preconceitos, repetigdo do
ja dito e do ja feito, produtos, disciplinas, contetidos curriculares, como se fossem
certezas de uma nova religido, verdades prontas e acabadas, resultados acabados,
pontos de chegada, enfim, imposi¢des de esquemas de poder, de formas de agdo e de
reagdo (Coélho, 2006, p.45).

Nessa perspectiva, o autor argumenta que ao priorizar a profissionalizacdo dos alunos
no ensino superior, esta-se permitindo que organismos internacionais da area da educagao assim
como os efeitos da globalizagdo e do progresso das ciéncias e da tecnologia, intimamente
ligados aos interesses do mundo produtivo e do mercado, adotem a ldgica da competitividade,
enfatizando o mundo do trabalho e as questdes imediatas relacionadas ao aprender a fazer e
operar. Limitando as universidades ao mundo pratico, da operagdo, do funcionamento agil,
eficiente e seguro.

Coélho (2006), salda que atualmente a educagdo superior em efeito da globalizagdo, das
mudan¢as do mundo do trabalho e a insercdo da tecnologia e da ciéncia tem ocasionado
problemas que tem direcionado o ensino dos alunos a coisas prontas, acabadas, transmitido de
forma rapida conhecimentos aligeirados e habilidades para que os graduandos respondem as
transformagdes impostas ao mundo do trabalho. De fato, as universidades vém privilegiando
uma formag¢ado na dimensao pratica, pragmatica, instrumental e operacional que formam apenas
executores de tarefas. O autor argumenta que o ensino tem voltado a tecnificagdo de processos
formativos e tem contemplado o ensino na forma'® e ndo no contetido de cada 4rea do saber.

Com o avan¢o da mercantilizagdo sobre a educacao superior, a formagao do professor
para atuar nessa realidade passou a ser impulsionada para atender aos conhecimentos
relacionados a epistemologia da pratica, cujo objetivo ¢ a reproducao de técnica e resolucdo de

problemas imediatos. Colocando o professor como sendo responsavel pela construgao do saber

130 processo de aprendizagem o essencial ndo ¢ o contetdo, a informagdo, a novidade porque isso contém no
ensino e nos livros. Para o ensino o que precisa ser compreendido é a forma de ensino a partir de pressupostos que
leve o aluno a compreensdo, a reflexdo, a criagdo, o rigor e a critica na realizacdo das atividades (Coélho, 2006).
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e da sua pratica, num aprender fazendo, fomentada a questdo do professor reflexivo que
modifica seus saberes e suas praticas (Curado, 2008).

Segundo Curado (2008), as mudangas oriundas na LDB 9.394/1996 direcionaram a
formagdo de professores, para que houvesse maior valorizagao do saber pratico, permitindo a
este resolver problemas concretos e imediatos conforme realidade que estd inserido. Nesse
sentido, o trabalho docente perde sua autonomia e passa a ser entendido por aquisicdo de
conhecimentos especificos e técnicos. Os professores, por meio de processos formativos
fragilizados e inconsistentes teoricamente, t€m sido levados a exercer suas atividades pautados
no pragmatismo e com a resolucdo de problemas imediatos, consequentemente, levados a
dissociar a teoria da pratica. Os mesmos estdo sendo instrumentalizados, instrumentalizando
também o processo relacionado a produgao do conhecimento.

Isaia e Bolzan (2004), afirmam que a logica neoliberal tem fragilizado profundamente
a formagdo académica, sobretudo em seus aspectos tedrico e politico. Tal 16gica produz uma
série de implicagdes negativas que comprometem, de forma significativa, a possibilidade de
construgdo de praticas académicas comprometidas com a ética, com a formagdo humana e
critica, bem como com a promoc¢do da qualidade social no &mbito da educagao superior.

A formacao esta relacionada a perspectiva economicista e profissional, cuja dinamica
pragmatica, empresarial e técnica reflete as transformacdes no mundo do trabalho. Essas
mudangas impdem novas significagdes, valores e concepgdes as profissdes. No caso dos
docentes, isso requer a constru¢do de uma nova identidade, caracterizada por um individualismo
que traz sérias implicagdes para o trabalho colaborativo (Souza; Magalhaes, 2013a).

Desse modo, Moraes, Shiroma e Evangelista (2003), enfatizam que a concepcao de
universidade prepara o mestre como central em suas atividades, assim como a produ¢do do
conhecimento. De modo que a formagdo de professores seja marcadamente técnica, ela traz
comprometimentos expressos com a produc¢do de conhecimentos.

A epistemologia da pratica baseia na relacdo profissional de conhecimento com a
realidade que o professor conhece, buscando solucionar problemas da pratica cotidiana. Aponta
uma reflexdo de um ensino pratico reflexivo como instrumento da educagado profissional, com
o objetivo de preparar estudantes para situagdes de singularidade e incertezas. [...] as
denominacgdes professor reflexivo, professor critico-reflexivo, professor pesquisador, professor
investigador, ensejam diferentes pontos de vista, no entanto tem a epistemologia da pratica
como matriz original, o que no entendimento se coaduna e reafirma a formagdo em bases
pragméticas e neotecnicistas. E preciso propor um principio formativo e expor a concepcio de

formacao pela pesquisa critico-emancipadora (Limonta; Silva, 2013, p. 22).
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Contudo, marcado pelas mudancas do mundo do trabalho e as demandas do mercado de
trabalho a formagdo de universitaria tem direcionado a privilegiar a polivaléncia e flexibilidade
no campo profissional, remetendo a formar profissionais dindmicos e adaptaveis ao trabalho
(Catani; Oliveira; Dourado, 2001).

Diante das transformagdes estruturais impulsionadas pela logica neoliberal e pela
reconfiguragdo produtiva do capital, a formagao académica e superior na contemporaneidade
tem se distanciado de um projeto educativo comprometido com a emancipacdo humana, a
critica social e a producdo de conhecimento significativo. O avanco da mercantilizagdo da
educacdo e a inser¢do das universidades em um paradigma pragmatico-operacional tém
promovido uma redugdo formativa que transforma o ensino superior em mero espago de
profissionalizacdo instrumentalizada, atrelado as exigéncias imediatas do mercado.

A racionalidade técnica, sobrepondo-se a racionalidade critica, redefine o perfil docente
e o sentido da formagdo universitaria, privilegiando competéncias operacionais em detrimento
da reflexdo tedrica e da préaxis transformadora. Esse cenario tem levado a diluicdo da fungdo
social da universidade, que, ao se submeter as dinamicas produtivas do capital, perde sua
centralidade como locus de construcao coletiva do saber e de intervengao critica na realidade.

Autores como Kuenzer (1999), Coélho (2006), Curado (2008), Isaia e Bolzan (2004) e
Tonet (2017), evidenciam que o ensino superior, ao priorizar uma formacao centrada no “saber
fazer”, desvaloriza a mediagdo tedrica e epistemoldgica que da sentido e direcdo a pratica
docente. Nesse contexto, a epistemologia da pratica, embora se apresente como resposta as
necessidades concretas do cotidiano escolar, tem sido apropriada de maneira reducionista,
sendo utilizada como instrumento de adaptagdo as demandas do capital, e ndo como fundamento
de uma formagao critica e dialética.

Nesse entendimento, as transformagdes nas politicas educacionais ocorridas nas ultimas
décadas tém exercido um impacto significativo na formacdo de professores. Conforme
assinalam Souza e Magalhaes (2013), a formacao docente configura-se como um terreno de
litigios, dada a polarizacao entre os genuinos interesses dos professores e as diretrizes emanadas
por organismos internacionais. Nesse cenario, a formacdo de professores ascendeu ao patamar
de foco central das politicas neoliberais, tornando-se sinonimo de adaptabilidade da forca de
trabalho as demandas do capital. Diante desse dilema, a formacao docente assume uma posi¢ao
estratégica, evidenciando as intrinsecas relagdes entre a reforma educativa e o desenvolvimento
econdmico. E percebida como um eixo fundamental do projeto de reforma politica do Estado,
justamente por ter sido concebida como um meio eficaz para instituir os preceitos da ideologia

dominante.
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Assim, torna-se urgente resgatar a dimensao formativa da universidade como espago de
totalidade do saber, retomando a concepcao de universitas, que articule teoria e pratica numa
perspectiva ética, politica e emancipadora. Isso implica construir um projeto de formagao
docente que ultrapasse os limites do tecnicismo e da fragmentacao do conhecimento, e que seja
capaz de formar sujeitos historicos, criticos € comprometidos com a transformacao social.

A superacdo do modelo hegemdnico de formagdo exige, portanto, a retomada de
fundamentos ontoldgicos e historicos da educacao, orientados pela préaxis e pelo didlogo com a
realidade concreta. Somente assim serd possivel afirmar uma universidade que ndo apenas
reproduza o mundo, mas que o compreenda criticamente para, junto com seus sujeitos,
contribuir com sua transformacao.

Na Enfermagem, esse processo implicou ndo apenas a tecnificacdo da profissdo, mas
também o esvaziamento da dimensdo politica ¢ humanizadora da formacao académica. A
vinculacao da formacgao docente aos programas stricto sensu, embora tenha ampliado a titulagado
dos docentes, ndo garantiu uma formagdo orientada no conhecimento pedagédgico. Como
ressaltada por Pimenta e Anastasiou (2010), formam-se mestres e doutores para a pesquisa, €
desconsideram a docéncia como campo epistemologico proprio. A formagao académica, assim,
segue sendo atravessada por lacunas e fragilidades teoricas e praticas, que reproduzem o modelo
fragmentado e tecnicista de ensino, incompativel com os desafios contemporaneos da satde e
da educacao.

A discussdo sobre a formagao de professores para o ensino superior vem desde o ano de
1960'*, em torna imprescindivel a formagido de pesquisadores e professores para atender o
contexto do ensino superior no Brasil. No entanto, quando se trata da formacao docente na area
da Enfermagem, observa-se a existéncia de lacunas significativas que suscitam a necessidade
de problematizar a relevancia dessa formagdo na constituicdo académica e humana dos futuros
enfermeiros inseridos na sociedade contemporanea. A realizagdo dos Seminarios Nacionais de
Educagio em Enfermagem'> (SENADENS), a partir de 1994, emerge como uma estratégia de
resisténcia e reinvencdo da formag¢do em Enfermagem. Esses encontros representam
importantes espacos de debate e formulagao politica, articulando as demandas dos campos da
satide e da educagdo a partir da atuagdo da Associagdo Brasileira de Enfermagem (ABEn). No

entanto, mesmo tais espagos criticos enfrentam os limites impostos pela estrutura universitaria

14O Parecer n® 977/1965, estabeleceu como prioridade a formagdo de professores € pesquisadores para atender as
necessidades de ensino e desenvolvimento cientifico e tecnolégico do pais (Brasil, 1965).

15 Atualmente a iminéncia de uma nova DNC de enfermagem, a proposta est4 em tramitac¢do final para aprovacdo
no CNE do governo federal “As diretrizes encontram-se em fase final de aprovagdo e torcemos para que, na
Semana Brasileira de Enfermagem, em maio, ja possamos comemorar sua aprovacao” (COFEN, 2024).
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tradicional, frequentemente marcada pela burocratizagdo e pelo distanciamento entre teoria e

pratica (Barbosa; Viana, 2008).

1.3 Os dilemas da formacao de professores para atuar na educacio superior

Desde o final do século passado, apesar da centralidade e crescente discussdo e sobre a
formagdo de professores para atuar no ensino superior, nem sempre elas propuseram pensar
uma regulamentacdo sobre a formacdo universitiria, sobretudo sobre pensar a docéncia
universitaria como atividade especifica, atrelada a triade ensino, pesquisa e extensao. Diferente
do direcionamento politico sobre a formagao para a educacdo basica, a formagao docente para
a educagdo superior tem sido [...] “considerada obscura, tendo em vista que a legislacdo ndo
esclarece de que forma devera se organizar essa formacgao” (Batista, 2011, p.2), e tampouco ndo
ha esclarecimentos que defina [...] quem € o professor universitario, no ambito de sua formagao
didatica, ¢ o siléncio” (Morosini, 2000, p.12).

Para Pimenta; Anastasiou (2010); Batista (2011), desde os desafios que evolvem a
formagdo para na docéncia no ensino superior tem sido majoritariamente direcionado aos
aspectos vinculados a pesquisa e a producao do conhecimento, enquanto os saberes especificos
da docéncia ndo tém recebido a devida aten¢do. Essa lacuna revela uma insuficiéncia
pedagdgica significativa, que compromete a constituicdo de uma base formativa sélida acerca
dos conhecimentos necessarios ao exercicio qualificado da docéncia universitaria. Tal
perspectiva compromete a constituicdo de uma pratica docente especifica do professor
universitario e principalmente dos professores do curso de enfermagem, limitando o potencial
reflexivo e reproduzindo modelos tradicionais e descontextualizado.

Somente em 1996, com da LDBEN n.° 9.394, passou a vigorar um novo parecer que
contemplava, nos artigos 65 e 66, diretrizes voltadas a formagdo de docentes para o ensino
superior. Esses pareceres estabeleceram que a formacao para atuar nesse nivel educacional
deveria ocorrer exclusivamente no ambito da pos-graduacdo, com prioridade para programas
stricto sensu, como o mestrado e o doutorado. No entanto, além dessas determinagdes pontuais,
ndo houve outros encaminhamentos legais ou normativos que definissem de maneira clara e
especifica os critérios para a formacao de professores universitarios no Brasil. Desde entao,
essa tem sido a tnica legislagao vigente sobre o tema, sem oferecer fundamentagdes teoricas ou
orientacdes que explicitem as caracteristicas essenciais da formagdo e do papel social do

docente do ensino superior. Tal auséncia normativa, contribui para a precarizagdo do trabalho
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docente, distanciando-o de qualquer proposta politica que busque sua valorizagdo e qualificacao
nos aspectos tedricos, pedagogicos, sociais e politicos (Pimenta; Anastasiou, 2010).

Para Pimenta ¢ Anastasiou (2010), as diretrizes estabelecidas pela LDB n°® 9.394/96
fragilizam e comprometem as politicas de formagao de professores para o ensino superior, uma
vez que ndo reconhecem a docéncia universitdria como um campo formativo especifico e
estruturado. A legislacdo determina que a “preparacao para o exercicio do magistério superior
far-se-4 em nivel de pos-graduacao, prioritariamente em programas de mestrado ¢ doutorado”
(LDBEN, art. 66), o que, segundo as autoras, revela uma compreensdo restrita da formacao
docente.

Nesse sentido, Pimenta e Anastasiou (2010, p. 40) argumentam que a referida lei ndo
entende a docéncia universitaria como um processo formativo em sua totalidade, mas apenas
como uma preparagdo técnica voltada para o exercicio do magistério. Complementando essa
critica, Anastasiou (2006, p. 149) afirma que “a propria legislagdo atual desconsidera essa
problematica, deixando a formagao inicial e/ou continuada como necessidade ou questdo de
cada institui¢do ou pessoal”, evidenciando a auséncia de politicas publicas sistematizadas
voltadas a formagdo pedagogica dos docentes do ensino superior.

Ao considerar esse impasse, conforme Mantovani € Canan (2015), ha uma contradigao
estrutural na organiza¢do da docéncia universitaria no Brasil. A auséncia de exigéncia legal
quanto a formagdo pedagdgica para atuar no ensino superior ndo ¢ um simples descuido, mas
expressdao de uma logica historica que subordina o trabalho educativo a racionalidade técnico-
produtivista. Exige-se do professor, para atuar na graduagdo, apenas a titulagdo em programas
de pos-graduacao stricto ou lato sensu, preferencialmente vinculados a sua area de saber, o que
revela uma compreensdo reducionista da docéncia, tratada meramente como transmissao de
conteudos ¢ ndao como mediagao critica e formativa.

Tal cendrio reflete uma omissao estrutural no que diz respeito a preparagdo pedagogica
dos docentes, uma vez que sequer se estabelece um curriculo minimo voltado a formacgao para
o ensino. Como apontam os autores, “para ser professor neste nivel de ensino, basta ter, além
do curso de graduagdo, um curso de Pds-graduagdo [...] preferencialmente em sua area de
formag¢ao” (Mantovani; Canan, 2015, p. 138). Fato que esse reducionismo formativo resulta na
insercao massiva de bacharéis nas universidades, sem qualquer preparo sistematizado para lidar
com os desafios pedagogicos, didaticos e éticos que permeiam o processo educativo.

Conforme apontam os autores, a formag¢do de professores para o exercicio da docéncia
no ensino superior carece de uma defini¢do clara na legislacdo vigente, diferentemente do que

ocorre nos demais niveis de ensino. Para Behrens (2002), muitos docentes do ensino superior



34

ministram conteudos teodricos sobre praticas profissionais que jamais vivenciaram
concretamente. Essa dissociacdo entre teoria e experiéncia pratica, segundo o autor, representa
um risco significativo para a formacao académica, pois tende a afasta-la das demandas e
complexidades da realidade concreta, comprometendo sua efetividade e sentido formativo.

Na compreensdo de Behrens (2002), muitos docentes do ensino superior ministram
conteudos teoricos sobre praticas profissionais jamais vivenciadas. Essa dissociagdo entre teoria
e experiéncia pratica, segundo o autor, representa um risco significativo para a formacgao
académica, pois tende a afasta-la das demandas e complexidades da realidade concreta,
comprometendo sua efetividade e sentido formativo. Essa lacuna direcionam os professores a
reproduzem praticas pedagdgicas de seus antigos professores sem terem entendimento do
processo de aprendizagem, sem se quer avaliar as exigéncias e transformacdes que tivemos ao
longo dos anos. A reproducdo do conhecimento esta na separagdo entre a teoria e pratica, sendo
que o professor pondera as atividades, porém o aluno muitas vezes apenas copia, pouco constroi
suas ideias e conhecimentos.

Na atualidade € notorio perceber o predominio da formagao técnica por meio dos cursos
de curta duracdo, voltados para a docéncia universitaria. Para Saviani (2014), a formagado de
professores ¢ pautada no entendimento do professor técnico, cuja a pratica pedagogica esta
condicionada a aplicagdo de regras e de conteudo.

Nesse sentido, a auséncia de uma formagdo especifica para a docéncia no ensino
superior faz com que muitos professores ingressem na universidade com fragilidades
pedagogicas significativas. Tais fragilidades ndo se referem apenas a caréncia de métodos e
didaticas, mas a reproducao inconsciente de modelos docentes vivenciados ao longo de sua
propria trajetéria académica. Nesse sentido, os saberes pedagodgicos tornam-se empiricos,
fragmentados e insuficientes para sustentar uma pratica critica e transformadora. Como

pontuam Pimenta e Anastasiou (2010, p.79).

Os professores, quando chegam a docéncia na universidade, trazem consigo inumeras
e variadas experiéncias do que € ser professor. Experiéncias que adquiriram como
alunos de diferentes professores ao longo de sua vida escolar. Experiéncia que lhes
possibilita dizer quais eram bons professores, quais eram bons em conteido, mas ndo
em didatica, isto e, ndo sabiam ensinar. Formaram modelos “positivos” e “negativos”,
nos quais se espelham para reproduzir ou negar (Pimenta; Anastasiou, 2010, p. 79).

Nesse dilema, Isaia e Bolzan (2004, p. 122), discorrem que os professores do ensino
superior ndo tém uma formagao especifica que permita os profissionais exercerem a docéncia.

As autoras apontam que “[...] o inicio da trajetéria profissional/institucional dos professores ¢
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precario, a medida que assumem os encargos docentes, respaldados em pendores naturais e ou
modelos de mestres que internalizaram em sua formagao inicial”, exercem tarefas que nao
corresponde ao ensino das universidades. As autoras sintetizam que os professores sao atores
de sua propria historia de formagao e a €nfase desse processo ¢ entrelagada em agdes auto-
formativas que conduzem suas praticas. Contudo, as autoras sintetizam algumas consequéncias

nas quais esses profissionais vivenciam:

[...] a ndo valorizagdo de uma preparagdo especifica para fungdo de professor; a
responsabilidade pela formagdo de futuros profissionais [...] ndo sdo levados em conta
na formag@o docente, o que parece ndo garantir um ensino de qualidade; [...] a caréncia
de um espaco institucional, voltado para a constru¢cdo de uma identidade coletiva de
ser professor; [...] o sentimento de soliddo pedagdgica, orientado prioritariamente para
o gerenciamento administrativo de disciplinas e professores inviabiliza a constru¢ao
conjunta de estratégias educativas; [...] a valorizacdo da formacdo como meio de
propiciar um caminho de qualificagdo do trabalho docente, implica a possibilidade de
aproximar as teorias apropriadas da pratica exercida; [...] a possibilidade de continuar
aprendendo e melhorando a abordagem didatico-pedagdgica utilizada favorece a visdo
otimista que estes sujeito tém de sua profissdo e, consequentemente, de si mesmos,
ressaltando que os docentes, apesar de ainda ndo terem transformado efetivamente
suas praticas demonstram a possibilidade de fazé-lo, evidenciando, assim, a busca de
uma postura reflexiva; [...] a construgdo do conhecimento pedagogico compartilhado
pressupde a constitui¢do de uma rede de interagdes e mediagdes capaz de potencializar
o professor reflexivo docente (Isaia; Bolzan, 2004, p.123).

No entendimento de Anes (2018), essas implicagcdes expdem que a auséncia de uma
formagdo especifica voltada no ensino superior afeta diretamente o processo de
profissionalizagdo e a constru¢do da identidade dos professores que atuam nesse nivel de
ensino. Isso porque tal lacuna permitiu uma maior vulnerabilidade da pratica e da consciéncia
docente frente as influéncias dos valores e logicas da profissionaliza¢dao de cunho neoliberal.
Como consequéncia, os docentes passaram a ser progressivamente direcionados a atender as
exigéncias de uma educac¢do alinhada a uma universidade de carater operacional, e a um modelo
de formagdo docente conformado pelas reformas politicas neoliberais implementadas pelo
Estado nas ultimas décadas.

Nesse cenario, a formacao dos professores do ensino superior tem sido impactada por
tensdes e debates intensificados pelas transformacgdes impostas pela logica liberal no campo
educacional. Essa logica tem reconfigurado as concepcdes de profissionalizagdo e
produtividade, orientando-as por principios de eficiéncia econOmica que atravessam oS
dominios educacional, cientifico e politico. Como resultado, a docéncia universitaria passou a
ser pressionada a oferecer uma formacdo académica mais ampla e genérica, baseada na
aquisicdo de competéncias e saberes praticos oriundos das vivéncias imediatas. Essa orientagado

contribui para um processo formativo acelerado e superficial, carente de fundamentacao tedrica
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e esvaziado de criticidade, o que compromete o desenvolvimento integral dos sujeitos em
formacao (Anes, 2018).

Assim, a docéncia universitaria, tanto em institui¢des publicas quanto em privadas, tem
sido alvo de criticas por seu enfoque excessivamente conteudista e por se mostrar desarticulada
da realidade. Essa situagdo gerou diversas tensoes e conflitos para os docentes, que vao além
da mera valorizagdo de seu trabalho. O conceito de educagdo, por exemplo, provocou intensas
controvérsias entre os professores universitarios ao ser entendido como um produto a ser
definido ¢ mantido sob a supervisdo do mercado. Tal entendimento, que supostamente visa
formar o cidaddo, também contribui para a formagdo do trabalhador, legitimando e
reproduzindo o sistema de producao (Magalhaes; Limonta, 2012).

Compreendemos que esse processo contribuiu para que o campo da docéncia
universitaria se tornasse um espaco suscetivel a multiplas problematizagdes, frequentemente
sob condig¢des de alienagdo. Em outras palavras, quando o professor perde de vista o significado
da docéncia universitaria como um trabalho voltado para o processo formativo do individuo,
acaba por alienar-se e descaracterizar-se, o que compromete a atividade pedagdgica.

No entendimento, defende-se uma formacao que esteja calcada na formacdo humana e
integrativa, que possibilita os docentes o conhecimento de todas suas potencialidades,
apropriando os professores de uma educacgdo intelectual e cientifica. Por isso, reafirmamos
defender uma concepgao de universidade, que reconhega a formagdao humana e o conhecimento
com foco no bem comum de todas as dimensdes de vida. Tal perspectiva deve possibilitar aos
docentes a capacidade de assumir posturas criticas, éticas e responsaveis.

A formagdo de professores para a educagdo superior deve ser pensada nao como um
processo técnico e improvisado, mas como parte de um projeto politico-pedagodgico que
compreenda o professor como sujeito formador, produtor de conhecimento e mediador de
processos educativos transformadores. Isso requer a superacao de politicas de aligeiramento da
formacao, a valorizagao dos saberes pedagogicos e a construcao de diretrizes que consolidem a
docéncia universitaria como campo legitimo de formagao, reflexdo e acao critica.

Em relagdo a isso, Anes (2018), evidencia que a auséncia de uma formagao especifica
para a docéncia universitaria impacta fortemente na constituicdo da profissionalizagdo e na
identidade do professor de educagdo superior. A profissionalizacdo ¢ fruto de influéncias
neoliberais instituidas para atender as caracteristicas da universidade operacional assim como
a concepcao de uma formacao docente neoliberal. A formagao de professores direcionou a uma
concepg¢do de formagdo exclusivamente teorica e totalmente desarticulada com a realidade de

formacao e conteudista demais, na pratica profissional.
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Nessa perspectiva, ¢ possivel fomentar que esses dilemas ndo sdo meramente
conjunturais ou administrativos, mas expressdo de contradi¢des estruturais que atravessam o
modelo de universidade vigente. A subordinacdo da formagdo docente a logica do capital, a
racionalidade instrumental e a mercantilizacao da educacao expressa a disputa entre um projeto
de universidade critica e um projeto funcional ao neoliberalismo.

Nesse sentido, seguiremos para o segundo capitulo, no qual abordaremos
especificamente sobre a historia da constitui¢ao e da formag¢ao em enfermagem no Brasil, a fim
de entender como ocorreu o desdobramento desta formagdo para o ensino superior.
Discutiremos também a constituicdo da formagdo de professores que atuam nessa area de
ensino, a fim de analisarmos como a enfermagem se encontra atualmente no contexto da

universidade no século XXI.
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CAPITULO 11

A ENFERMAGEM NO BRASIL E APROXIMACOES COM A DOCENCIA A
PARTIR DA FORMACAO UNIVERSITARIA

A trajetoria historica da Enfermagem, desde suas manifestagdes mais primitivas até sua
consolidacdo como profissdo regulamentada, revela um percurso marcado por influéncias
culturais, religiosas, cientificas e politicas que moldaram tanto sua identidade quanto seus
processos formativos. No entrelagamento entre as necessidades sociais, os avancos da medicina,
as transformagdes econdmicas e as disputas ideologicas, a Enfermagem foi gradualmente
institucionalizada, assumindo ora um carater de pratica empirica e caritativa, ora um perfil
técnico-cientifico e profissionalizado.

Nesse sentido, com este capitulo buscamos apresentar uma reflexao desse processo,
articulando as dimensdes historicas, legislativas e pedagdgicas que fundamentam a constitui¢ao
da Enfermagem enquanto profissdo e campo de ensino superior. Fomentamos que a formagao
em Enfermagem ndo ¢ apenas um instrumento técnico, mas também o resultado de disputas

econdmicas e politicas, nas quais se define o sentido e o alcance social e humano da profissao.

2.1. Consideracoes historicas sobre a formacio e a constituicio da profissio de

Enfermagem

Ao logo do seu desenvolvimento historico, a Enfermagem manteve uma intrinseca com
a formacdo humana, especialmente por ser reconhecida como uma profissdo fortemente
vinculada aos principios da humanizagdo e ao cuidado com a vida. Conforme apontam
Geovanini et al. (2010), a historicidade da Enfermagem remonta ao periodo em que o ser
humano, ainda em condigdes ndmade, passa a se conscientizar e constituir tribos, apropriando-
se da terra e reorganizando suas formas de existéncia. Nesse contexto, as praticas de cuidado e
de promog¢do em saude emergiram como elementos fundamentais para a garantia da
sobrevivéncia coletiva. De modo instintivo, os cuidados foram culturalmente atribuidos as
mulheres, estabelecendo, desde entdao, uma divisao sexual do trabalho no campo da saude. Esse
marco origindrio gerou, historicamente, tensoes, resisténcias e disputas em torno da inser¢ao
masculina na Enfermagem, refletindo contradigdes sociais que impacta a construgdo da

identidade profissional até os dias atuais.
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Ao longo do tempo, as praticas de cuidado foram sendo disseminadas e adquirindo
caracteristicas especificas em distintas civilizagdes. No contexto da Grécia Antiga'®, cuja
economia ja apresentava um maior grau de desenvolvimento, essas praticas comecaram a se
diferenciar significativamente das adotadas no Oriente. Neste ultimo, o cuidado com a saude
encontrava-se fortemente vinculado a praticas de cunho religioso, sendo concebido como uma
luta entre milagres, encantamentos e forcas demoniacas, em um cenério no qual os sacerdotes
exerciam suas func¢des nos templos sagrados.

De acordo com Geovanini et al. (2010), durante muitos séculos os cuidados com a saude
foram ensinados no interior dos templos, sob orienta¢do religiosa, até que, posteriormente,
foram instituidas escolas destinadas ao ensino sistematizado do ato de cuidar [...] “homens e
mulheres que procuravam os templos passavam por um tratamento preliminar catartico, com o
fim de purificarem-se, o que consistia em uma série de banhos” [...] “dietas, exercicios e
medicamentos empiricos, preparados a partir de ervas e plantas pelos proprios sacerdotes”
(Geovanini et al,. 2010, p. 9).

Geovanini et al. (2010), assinalam que, nesse periodo histoérico, o ensino encontrava-se
intrinsecamente vinculado a filosofia e as artes, sendo conduzido de maneira direta pelos
mestres, com os quais os estudantes mantinham uma convivéncia estreita e continua. Essa
relagdo formava verdadeiras comunidades de aprendizagem, estruturadas como familias, que
mais tarde serviriam de base para a organizagdo social em castas. No que se refere a
Enfermagem, suas praticas ainda ndo estavam sistematizadas como profissdo, estando
majoritariamente associadas ao cuidado doméstico, especialmente aos partos, realizados por
mulheres geralmente pertencentes as camadas sociais mais elevadas cuja atuagao ocorria de
forma difusa e pouco reconhecida, dividindo fun¢des com os sacerdotes nos templos. Tal
configuracdo evidencia a centralidade da figura feminina nas praticas de cuidado, mesmo em
um contexto marcado por forte religiosidade e auséncia de institucionalizacdo formal do saber
e da pratica do cuidar.

A consolidagao historica da Enfermagem se deu, inicialmente, como herancga de praticas
sacerdotais, ndo no sentido de uma profissdo formalizada, mas como expressdo de acdes

vinculadas a religiosidade e a moral crista. Tal processo historico ¢é revelador da forma como o

16 Segundo Geovanini et al., (2010), a vocagdo maritima representava o principal fator econdmico e civilizador
das comunidades terrestres. A terra era propriedade do Estado e das aristocracias locais, ou, ainda, pertencia a uma
classe de proprietarios médios, sendo cultivada por trabalhadores rurais e escravos. O trabalho artesanal e
doméstico se expandiu e evoluiu junto com a industria e o comércio. Nesse periodo, a religido, enquanto fendmeno
civico, exerceu influéncia na vida politica do Estado, conferindo maior expressdo aos deuses mitologicos e
dogmaticos.
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cuidado foi tradicionalmente exercido por mulheres, majoritariamente religiosas, que atuavam
motivadas por sentimentos de compaixao, caridade e amor ao proximo (Geovanini et al., 2010).
Essa matriz fundante, profundamente impregnada de valores espirituais, reverberou sobre a
Enfermagem uma ideia “enfermagem por amor” que, ainda hoje, persiste em parte do
imaginario social: a da enfermeira como figura abnegada, amorosa e devotada — uma imagem
que, embora carregada de valor moral, contradiz o reconhecimento da Enfermagem como
pratica cientifica, técnica e critica.

No que tange a formacao, o ensino da Enfermagem, caracterizava-se pela auséncia de
sistematizagdo tedrica, sendo majoritariamente empirico e baseado na experiéncia pratica.
Desenvolvido em espagos como orfanatos, residéncias e hospitais, o processo formativo era
centrado na execuc¢ado de tarefas manuais, com a transmissao de saberes ocorrendo de forma
oral, por meio da repeti¢do de praticas vivenciadas (Geovanini et al., 2010). Com o declinio do
feudalismo'” e a emergéncia do Renascimento'® na Italia, inaugura-se um novo ciclo histérico
marcado pela valorizagdo da razdo, da experiéncia empirica e da observacao direta da realidade.
As praticas de saude, antes fortemente vinculadas a espiritualidade e ao enclausuramento
monastico, passam a ser reorganizadas sob a logica da objetividade cientifica e da
experimentacao. Nesse novo paradigma, o corpo humano torna-se objeto de estudo sistematico,
deslocando o foco dos ensinamentos literarios abstratos para uma compreensao mais concreta,
anatomica e fisiologica do sujeito doente. Esse movimento impulsiona descobertas
significativas nas 4reas da anatomia e da cirurgia, revelando um novo modo de conhecer e
intervir sobre o corpo e a doenca (Geovanini et al., 2010).

Nesse contexto de transi¢ao entre a Idade Média e a Modernidade, a Renascenga ¢ a
Reforma Protestante foram eventos que geraram profundas das transformagdes estruturais que
marcaram o advento do capitalismo e a crise do sistema feudal. Essas transformagdes atingiram
diretamente a constitui¢do historica da enfermagem, até entdo vinculada as praticas religiosas
e a assisténcia caritativa nos hospitais e conventos. Como destaca Geovanini et al. (2010), a

enfermagem, enclausurada nos dominios da Igreja, permaneceu durante séculos ancorada em

17 Apos atingir o auge de desenvolvimento o regime feudal iniciou sua queda em virtude das mudangas
revolucionarias da economia, ocasionada pelo progresso continuo das grandes cidades e pelo retorno do comércio
com o Oriente, dando lugar aos Estados nacionais de governo absoluto pautado na centralizagdo politica
(Geovaniniet al., 2010).

18 Conforme Geovanini et al. (2010, p.18), no periodo do Renascimento, “As universidades multiplicam-se
impulsionadas pelo crescimento das cidades e pela riqueza e poder que elas acumulam”. Nesse momento, havia
forte €nfase humanistica e um olhar mais objetivo para o homem e o seu processo de saude/doenca, o que
contribuiu para o avanco da Medicina.
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préticas empiricas, fragmentadas e subordinadas as 16gicas da fé, vindo a se desorganizar ainda
mais frente as rupturas desencadeadas pela Reforma Religiosa e as repressdes da Inquisi¢ao.

A Reforma Protestante, embora com aparéncia estritamente religiosa, foi também uma
expressao de insatisfagdo com a ordem clerical e de contestacao ao poder centralizado da Igreja
Catdlica, representando, em esséncia, uma tentativa de reorganizagdo das relacdes de poder e
de superacdo das estruturas feudais. No interior desse processo, a enfermagem sofreu um
deslocamento de seu lugar social. A expulsao de ordens religiosas dos hospitais abriu espaco
para a entrada de mulheres marginalizadas socialmente — muitas sem formag¢do, sem vinculos
institucionais e, segundo relatos da época, sem padrdes morais valorizados pelo discurso
dominante. Assim, a profissdo passou a ser exercida por mulheres de classes populares,
submetidas a longas jornadas, baixos saldrios e condigdes precarias de trabalho e vida,
acentuando a desvaloriza¢do social da enfermagem e reforcando a constru¢ado histérica de uma
profissdo desqualificada e feminina. As chamadas pseudo-enfermeiras realizavam tarefas
domésticas em péssimas condi¢des de salario e alimentagdo por um periodo de 12 a 48 horas,
tornando a enfermagem indigna e sem atracdo as mulheres da classe social elevada. Fato esse
que culminou a desvalorizacdo da enfermagem (Geovanini et al., 2010).

Essa fase critica expde uma contradi¢ao central: a0 mesmo tempo em que a Reforma
representava um movimento de emancipagao da autoridade clerical, ela ndo gerou um avango
na qualificacido da enfermagem, mas, ao contrario, aprofundou a precarizacdo ¢ a
desestruturacdo da pratica assistencial. A figura da "pseudo-enfermeira", como apontado por
Geovanini at al. (2010), simboliza a crise da profissao nesse periodo, marcada pela auséncia de
reconhecimento técnico e social, tornando a enfermagem pouco atrativa, especialmente as
mulheres da elite.

Contudo, essa trajetoria de rebaixamento comeca a se alterar com o Concilio de Trento
(1545-1563), um esforgo reativo da Igreja Catolica em reafirmar seu poder e reestruturar seus
principios doutrindrios frente ao avanco do protestantismo. Nesse movimento de contra-
reforma, a assisténcia aos enfermos voltou a ser tematizada com énfase. Paixao (1979), destaca
que o Concilio promoveu a normatizagdo das praticas de cuidado, refor¢cando a presenca dos
religiosos e religiosas nos hospitais, com orientagcdes tanto para o cuidado fisico quanto
espiritual dos doentes. Essa reorganizacdo institucional e doutrindria ndo representou apenas
uma reafirmacao moral da Igreja, mas também contribuiu, contraditoriamente, para a melhoria
da formag¢do das mulheres religiosas que atuavam na enfermagem, resgatando parcialmente o

papel da profissdo no interior da ldgica assistencial.
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Dessa forma, o processo histérico da formagao da enfermagem nesse periodo evidencia-
se como expressao das tensdes entre modernidade e tradigdo, entre fé e razdo, entre dominagao
patriarcal e participacao feminina no cuidado. A enfermagem, enquanto pratica socialmente
construida, emergiu das contradigdes desses contextos historicos, ora marginalizada, ora
instrumentalizada, mas sempre atravessada pelas estruturas de poder e pelas 16gicas ideoldgicas
que sustentaram o surgimento do capitalismo e a reorganizacdo da sociedade ocidental.

Nesse contexto, Geovanini et al. (2010), expdem que o despertar do mundo moderno,
os interesses politico-econdmicos da sociedade capitalista proporcionaram um novo olhar para
a saude da populagio e o interesse na forca produtiva do trabalhador favoreceu o
desenvolvimento da Enfermagem como uma profissdo institucionalizada. Assim, aliados aos
interesses politicos e com o avango da Medicina em reorganizar as instituigdes hospitalares, a
enfermagem passa por um processo que o autor denota de processo de disciplinarizacdo'® e seus
reflexos marcam a enfermagem j4 institucionalizada.

No bojo das transformagdes do século XIX, marcadas pela consolidagao do capitalismo
industrial, pela emergéncia do Estado-nacdo moderno e pela intensificagdo dos conflitos
armados, destaca-se a figura de Florence Nightingale?’, cuja atuacio durante a Guerra da
Crimeia?! foi amplamente reconhecida como marco fundador da enfermagem moderna. A
atuacdo de Nightingale inscreve-se em um contexto de crise dos sistemas de cuidado
tradicionais, agravada pelas precarias condig¢des dos hospitais militares, onde soldados feridos
morriam ndo apenas pelas feridas de guerra, mas, sobretudo, pela auséncia de medidas sanitarias
elementares e pela negligéncia institucional (Geovanini et al., 2010).

Ao aplicar principios de higiene, organizacdo do ambiente e cuidado sistematizado,
Florence ndo apenas contribuiu para a diminui¢do das taxas de mortalidade, mas, sobretudo,

lancou as bases de um novo modelo de enfermagem — conhecido como enfermagem

190 processo de disciplinarizagio ¢ compreendido por aproveitar do individuo em sua singularidade, assegurando
a ele o livre exercicio do poder, dentro dos espagos disciplinados. Fato que reflete a relacdo poder (médicos) em
relagdo a enfermagem (Geovanini et al.,2010).

20Florence Nightingale (1820-1910), inglesa, proveniente de uma familia rica, estudou latim, grego, matematica e
diversas linguas. Desde a infancia, tinha o desejo de cuidar dos doentes e se dedicou a observar as praticas de
enfermagem em diversos paises. Amiga do ministro da Guerra Sidney Herbert, partiu para Scutari com 38
voluntarias, entre religiosas e leigas. Seu trabalho foi fundamental para reduzir em 2% a taxa de mortalidade entre
os feridos da guerra. Por suas contribuigdes a enfermagem da época, hoje € reconhecida como a precursora da
enfermagem (Geovanini et al., 2010; Paixdo, 1979).

2I' A Guerra da Criméia (1854-1856) berco da Revolugdo Industrial e principal nagdo capitalista do século 18, a
Inglaterra tentou com a Guerra da Crimeia conter as investidas expansionistas da Russia, que ameagavam a
integridade imperialista britdnica. Seu poderio econdomico, entretanto, coexis-tia com um triste quadro nosologico
em que o elevado indice de mortalidade infantil e as doengas infectocontagiosas surgiam como indicadores da
precariedade das condigdes econdmicas e de saide em que vivia a populacdo (Geovanini et al., 2010).
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nightingaleana — pautado na racionalidade técnica e na disciplina, elementos centrais a lgica
do capitalismo industrial e 8 medicaliza¢do da sociedade. Essa nova concepg¢ao de enfermagem
ndo surge, portanto, de um gesto espontaneo de cuidado, mas da necessidade historica de
reordenar o trabalho do cuidar segundo os principios da eficiéncia, da moralidade protestante e
da hierarquia institucional (Geovanini et al., 2010).

Assim, a influéncia de Florence na pedagogia da enfermagem transcende sua
contribuicdo a pratica clinica, estabelecendo fundamentos para a formagao educacional na area.
Sua abordagem sistematica ao cuidado, baseada em principios de higiene, organizacdo e
observagdo, ndo apenas redefiniu a pratica da enfermagem, como também introduziu uma
metodologia de ensino que priorizava a formagao estruturada e cientifica dos profissionais. Ao
fundar a Escola de Enfermagem do Hospital Saint Thomas®?, Nightingale criou um modelo
educacional que integrava teoria e pratica, exigindo rigor académico e qualidades éticas das
alunas. Este modelo tornou-se referéncia global, delineando curriculos que enfatizavam a
responsabilidade moral, a competéncia técnica € o compromisso com o paciente. Assim,
Nightingale ndo s6 profissionalizou a enfermagem, mas também moldou a pedagogia que
continua a guiar a formag¢ao de enfermeiros, promovendo um aprendizado reflexivo e centrado
na melhoria continua da pratica (Costa et al., 2009).

Finalmente, a partir do século XVIII, a Enfermagem comecou a se destacar nos
hospitais, o que ocorreu em decorréncia das agdes das enfermeiras profissionais, que assumiram
a supervisdo do ensino e dos servigos assistenciais de Enfermagem. Apods esse movimento e o
crescimento das escolas de Enfermagem, conforme Geovanine et al. (2010, p. 26), ela se
consolidou como uma "profissdo institucionalizada e assalariada, inserida em uma nova
realidade do mercado capitalista".

Nesse contexto, a trajetoria historica da enfermagem demonstra como a pratica foi
inicialmente marcada por influéncias religiosas e caritativas, até alcangar um status profissional
consolidado. Esse percurso, embora diverso e influenciado por inimeros fatores, evidencia a
necessidade de um olhar critico sobre como as raizes da profissdo impactam os modelos de
formacao docente vigentes, particularmente no ensino superior, onde a integragao entre historia

e pratica pedagogica ¢ fundamental.

22A escola de Enfermagem no Hospital Saint Thomas, que serviu de modelo para as outras escolas criadas. O curso
com dura¢ao de um ano, ministrado por professores médicos era rigoroso, do tipo militar exigia qualidades morais
das candidatas. A escola elegia duas categorias distintas de enfermeiras: as ladies de classe social alta realizavam
atividades intelectuais que representava as atividades de supervisao e controle dos servigos de Enfermagem e por
segundo as nurses de classe social baixa realizavam as atividades manuais sobre a supervisao das ladies (Geovanini
etal., 2010).
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2.2. O processo de desenvolvimento do ensino de Enfermagem: curriculos, ensino e

formacao universitaria

A institucionalizacdo da enfermagem no Brasil foi acompanhada por avancos
legislativos que moldaram o ensino e a formagao profissional. Assim, esta se¢cdo examina os
principais marcos legais, analisando suas implicagdes no desenvolvimento da formacgao
académica e no papel dos docentes que atuam na area. A legislacdo, enquanto reflexo de
politicas publicas, delineia tanto as possibilidades quanto os desafios enfrentados pela
docéncia em enfermagem.

O desenvolvimento do ensino de Enfermagem no Brasil ¢ um processo histérico-social
marcado por disputas de poder entre o Estado, a medicina e o clero, sob a égide de um projeto
politico de organizacdo social e disciplinar. Em contraposicio a ideia de que a
institucionalizacdo da Enfermagem ocorreu exclusivamente no interior dos hospitais, ¢ preciso
reconhecer que sua consolidacgao atravessou estruturas mais amplas do poder e da racionalidade
moderna, especialmente no contexto de medicalizag¢do e controle social (Demo,1987).

Contudo, Santos e Oguisso (2013) esclarecem, que em uma época marcada pela
sociedade escravista, a sociedade brasileira estava imersa em conflitos culturais e sociais, 0s
quais influenciavam o tipo de ensino que se pretendia estabelecer nas universidades para os
alunos do curso de Enfermagem. O preconceito em relacdo as mulheres que prestavam cuidados
de saude no Brasil colonial as relegou a condicdo de irrelevantes e ignorantes. O curso,
considerado formador de elites, seguia os padrdes americanos, que defendiam que enfermeiras
brancas e de boa posi¢ao social contribuiram para melhorar a reputa¢do da profissdo. Assim,
tanto mulheres quanto homens negros eram marginalizados nas universidades. Corroborando

com isso, Campos (2012, p. 79) expdem

[...] a elitizag@o da enfermagem, decorrentes das vicissitudes da Reforma Sanitaria de
1920, restringia o contingente profissional importante, mais expressivo se considerado
na extensdo do territorio nacional, [...] impedindo o ingresso de homens, pois voltado
para mulheres brancas, bem posicionadas social e economicamente, oriundos de
familias abastadas ou filhas das elites urbanas.

Segundo Geovanini et al. (2010), esse processo teve inicio com a criagdo da Escola
Profissional de Enfermeiros e Enfermeiras no Rio de Janeiro, em articulacao com o Hospital de
Alienados, subordinado ao Ministério dos Negocios do Interior, anos mais tarde foi denominada

Escola Alfredo Pinto. A promulgacdo do Decreto n® 791, em 1890, oficializou o ensino da
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Enfermagem no pais, com o objetivo explicito de formar profissionais para atuarem nos
hospicios e nos hospitais civis e militares. Contudo, a inspira¢cdo nos modelos europeus e norte-
americanos nao se limitava a técnica assistencial, mas refletia uma logica de disciplinamento,
racionalizacao do cuidado e subordinagdo da pratica de Enfermagem aos saberes médicos e as
politicas higienistas.

No que refere ao curriculo da Enfermagem, em sua configuragdo inicial no Brasil, foi
forjado dentro de um projeto politico-ideologico voltado para a formagdao de uma forca de
trabalho disciplinada, funcional e subordinada aos interesses do Estado ¢ da medicina. A
estrutura curricular da Escola Alfredo Pinto, a época de sua criagdo, previa uma duracdo de dois
anos, integrando contetidos tedricos e praticos com visitas as enfermarias. No entanto, esse
modelo formativo estava rigidamente voltado ao atendimento do paciente psiquiatrico,
expressando a centralidade da logica manicomial e da psiquiatria como eixo organizador da
formagao profissional (Moreira, 2010).

As disciplinas ministradas — como Nog¢des Praticas de Propedéutica Clinica, Nogdes
Gerais de Anatomia, Fisiologia, Higiene Hospitalar, Curativos, Pequena Cirurgia, Cuidados
Especiais e Aplicagdes Balneoterapicas —ndo visavam a formacao critica ou integral do sujeito-
enfermeiro, mas a reproducdo mecanica de procedimentos. Tais conteidos revelam uma
concepgao utilitarista do cuidado, em que a pratica da Enfermagem era reduzida a fungdes
operacionais, tecnicistas e alienadas do processo mais amplo de compreensao do sujeito em
sofrimento psiquico. A formacdo, assim, reafirmava a subalternidade da Enfermagem a
autoridade médica, esvaziando-a de autonomia cientifica e epistemoldgica (Moreira, 2010).

Contudo, Moreira (2010) destaca que, apenas 15 anos apos sua fundagdo, a Escola
Alfredo Pinto passou a responder a inquéritos publicos relacionados a precariedade de seus
servicos e ao desvio de verbas, o que evidencia ndo apenas a fragilidade institucional, mas
também o descaso do Estado frente & formacao dos trabalhadores da satde. Esse periodo foi
marcado por intensas dificuldades, revelando a contradi¢do entre o discurso da modernizacao e
a realidade de abandono estrutural.

Sob a influéncia do modelo francés e ja incorporada a logica institucional do Ministério
da Saude em 1942, a Escola Alfredo Pinto passou a ampliar sua formagao, ndo apenas formando
enfermeiros, mas também oferecendo cursos para auxiliares de enfermagem voltados aos
servicos sanitarios e assistenciais. Além disso, passou a preparar enfermeiras visitadoras, com

foco nas demandas da saude publica, e a ofertar especializagdes em psiquiatria. Conforme
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Moreira (2010), eram aulas foram ministradas por médicos até 1942. A partir de 1943, a direcao
passou a ser administrada por uma enfermeira®>.

De acordo com Paixao (1979), a formacao de enfermeiras visitadoras foi fundamentada
no modelo desenvolvido por Florence Nightingale, cujo objetivo era preparar os profissionais
para visitar os doentes em suas residéncias. No entanto, no Brasil, o interesse de Carlos Chagas
em aprimorar a saude publica direcionou a atuagdo dessas enfermeiras para as medidas
preventivas, com o propoésito de disseminar informagdes, prestar cuidados para a prevencao de
doengas e orientar a comunidade sobre os conhecimentos necessarios para promover a saude.

Dessa forma, o curriculo da Enfermagem, em sua origem, consolidou-se como
expressdao de um modelo excludente e autoritario, em que o ensino se organizava sob a tutela
médica e a l6gica manicomial. Tal contexto revela que a formacdo em Enfermagem, desde seu
inicio, esteve imersa em contradi¢cdes historicas que ainda reverberam nas disputas
contemporaneas por uma educacdo critica, emancipatdria e verdadeiramente comprometida
com a saude como direito e com o cuidado como pratica ética e transformadora.

A construgdo historica da Enfermagem no Brasil estd permeada por apagamentos e
disputas de legitimidade que refletem as contradicdes entre visibilidade institucional e
reconhecimento politico. Segundo Galleguillos e Oliveira (2001), citando Paixdo (1951), a
Escola Alfredo Pinto — criada ainda no final do século XIX como resposta as necessidades de
cuidado nos hospitais psiquiatricos — foi invisibilizada nos relatos oficiais sobre a génese do
ensino de Enfermagem no pais. Esse apagamento torna-se evidente quando Jane A. Jackson,
representante brasileira na reunido do Conselho Internacional de Enfermeiras (ICN) em 1901,
omitiu qualquer mengdo a existéncia da referida escola, contribuindo para a consagragao
simbolica da Escola de Enfermagem Anna Nery como a “primeira” escola oficial de
Enfermagem no Brasil.

Assim, a constitui¢do do ensino de Enfermagem no Brasil, expressa de forma clara a
reprodu¢ao de um modelo formativo hegemonico, baseado nos pressupostos do paradigma
biomédico. Segundo Rizzotto (1999), a estrutura curricular da referida escola nao se distanciava
do “Standard Curriculum for Schools of Nursing”, vigente nos Estados Unidos desde 1917,
revelando o alinhamento acritico as diretrizes internacionais que priorizavam a formagao
técnico-operacional da forga de trabalho em satde. Tal conformidade com o modelo
estadunidense reafirmava uma logica estudantil centrada na doenga, no hospital e na hierarquia

médica, consolidando a Enfermagem como profissdo auxiliar e dependente do saber médico.

23 Maria de Castro Pamphiro formada pela primeira turma da Escola de Enfermagem Anna Nery, em 1925 estudou
pos-graduacao pela fundagao Rockfeller, na Filadélfia em Toroto (Melo, 1986).
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O ensino de Enfermagem, estruturado sob a logica do modelo biomédico e
hospitalocéntrico, consolidou-se historicamente como expressdo das necessidades
institucionais do sistema médico e das politicas sanitarias de cunho assistencialista inteiramente
pratico. Conforme Rizzotto (1999), a estrutura curricular compreende aulas teoricas, aulas
praticas e estdgios em campo. As 35 disciplinas ministradas permitiam a consolida¢do do
conhecimento sobre doengas e seus tratamentos, abrangendo a saude no nivel terciario,
enquanto 4 disciplinas eram dedicadas ao estudo da saude publica. Esse conjunto de disciplinas
totalizava 562 horas de aulas teoricas, que correspondiam a mais de 6.000 horas de estagio. Dos
36 meses de estagio, 28 eram dedicados ao ensino em enfermarias e ambulatorios hospitalares,
e 2 meses eram voltados para a saude publica.

Nessa perspectiva, Geovanini et al., (2010) contribui que o ensino sistematizado tinha
como proposito formar profissionais que garantissem o saneamento urbano, condi¢do
necessaria a continuidade do comércio internacional, que se encontrava ameagado pelas
epidemias. Ainda assim, Rizzotto (2010), em contradi¢cdo ao que se defendia naquele periodo,
que era a qualificagdo de profissionais para atender a satide publica, em decorréncia de um
cenario de calamidade publica causado por doengas pestilentas, a formagao desses profissionais
era direcionada para o ambito hospitalar, com o desenvolvimento de estagios prolongados nos
hospitais.

Segundo Galleguillos e Oliveira (2001), a Escola Anna Nery ndo apenas se consolidou
como referéncia formativa no Brasil, mas também se tornou instrumento hegemodnico na
reproducdo do curriculo norte-americano, impondo um modelo que orientou a criacdo € o
funcionamento das institui¢cdes subsequentes. Essa reproducao acritica do curriculo estrangeiro
nao ocorreu de maneira neutra ou espontanea, mas se inseriu em um processo de legitimagao
de um saber biomédico e hospitalocéntrico, que direcionou a formacao dos profissionais de
Enfermagem para atender as demandas de um sistema de satide centrado na medicina curativa
e na institucionalizag¢do hospitalar. Em virtude disso, a escola foi proclamada como a "Escola
Padrao" para as demais escolas de enfermagem.

Com o advento da Primeira Guerra Mundial, a Cruz Vermelha assumiu um papel
estratégico na formacgdo de voluntdrios para o trabalho de enfermagem, inserindo-se em um
contexto marcado pela emergéncia de necessidades sociais e sanitarias urgentes. Entretanto, a
formacao oferecida seguia uma légica profundamente hierarquizada: as aulas eram ministradas
por médicos, refor¢ando a subordinacdo da Enfermagem a autoridade médica, enquanto a
prética era restrita aos hospitais da propria institui¢cao, limitando a experiéncia formativa a um

ambiente controlado e centralizado (Machado, 2010).
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Contudo, a fundag¢do da Associacdo Nacional de Enfermeiras Diplomadas Brasileiras
em 1926 hoje conhecida como ABEn sinaliza o inicio de um processo de articulacdo politica e
institucional que colocou a legislagcdo e a educagao em Enfermagem como questdes centrais
para a profissionalizacdo da categoria no Brasil. Em 1945, a criagdo da Divisao de Ensino de
Enfermagem — posteriormente rebatizada como Divisdo de Educacdo consolidou uma
tentativa institucional de regulamentar o ensino, organizando o curriculo tedrico minimo e a
duragdo dos estagios para a formagao da enfermeira, além de estabelecer normas para a
formagao de auxiliares (Machado, 2010).

A promulgacdo da Lei n® 775, em 1949, representou um marco legal na tentativa de
institucionalizar e qualificar o ensino de Enfermagem no Brasil. Ao definir diretrizes para a
formag¢do de enfermeiros, essa legislacdo respondeu a uma necessidade historica de
profissionalizacdo da categoria, abrindo caminhos formais para sua inser¢ao no ensino superior
e para a ampliagdo de campos de atuagdo. A Lei n® 775 de 1949 e o Decreto n® 27.426 de 1949
estabeleceram o primeiro curriculo para a formacao de enfermeiros, com o objetivo de legalizar
e expandir o nimero de cursos de Enfermagem, visando suprir a crescente demanda por
profissionais (Moreira, 2010).

Embora a cria¢do do primeiro curriculo minimo pela Lei n® 775/1949 e pelo Decreto n°
27.426/1949 tenha objetivado legalizar e expandir os cursos de Enfermagem, ela também
operou como instrumento de controle e padronizagdo, ao centralizar a normatizagao
educacional sob a logica técnico-burocratica do Estado. A fiscalizagdo das escolas, que nesse
periodo foi intensificada para impedir a proliferacdo de cursos sem respaldo legal, a0 mesmo
tempo que buscava garantir qualidade formativa, também limitava experiéncias formativas
mais autonomas e adaptadas as realidades locais.

Contudo, o Decreto n® 27.426 de 1949 destacou que os médicos deveriam ser
contratados para ministrarem aula nas disciplinas de carater tedrico e tinha como requisito
conhecer sobre as ciéncias biomédicas. Contudo, no mesmo artigo, o decreto apontava que o
ensino de aulas praticas e estagios deveria ser ministrado por professores contratos, sendo eles
professores, inspetores e enfermeiros diplomados. Ainda nos artigos 29 e 44 fica facultado ao
enfermeiro assumir o ensino das disciplinas do curso de auxiliar e a dire¢do do curso de
Enfermagem e do auxiliar de Enfermagem (BRASIL, 1949).

No que confere a finalidade do curso e a hierarquizagao em Curso de Enfermagem e o

Curso de Auxiliar de enfermagem o Decreto n® 27.426 de 1949 estabelece que:
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Art. 1° O "Curso de enfermagem" tem por finalidade a formagdo profissional de
enfermeiros, mediante ensino em cursos ordinarios ¢ de especializagdo, nos quais
serdo incluidos os aspectos preventivos e curativos da Enfermagem.Art. 2° O "Curso
de Auxiliar de Enfermagem" tem por objetivo o adestramento de pessoal capaz de
auxiliar o enfermeiro em suas atividades de assisténcia curativa. Art. 3° Além dos dois
cursos ordinarios, podem ser criados outras de pos-graduagdo, destinados a ampliar
conhecimentos especializados de enfermagem ou de administragdo. Art. 4°
Compreendidos os trabalhos praticos e os estagios, a duragdo do curso de enfermagem
¢ de trinta e seis méses: e o de auxiliar de enfermagem ¢ de dezoito meses.
Contudo, o decreto deixa explicito que os docentes devem ser competentes e capazes
técnica ¢ moralmente, provado o registro dos diplomas na Diretoria de Ensino, e quanto as

discentes exigem que

Art. 36° Para matricula inicial, em qualquer dos dois cursos ordinarios, ¢ obrigatéria
a apresentagdo de: I - Certiddo de registo civil que prove a idade minima de dezesseis
anos ¢ a maxima de trinta e oito; II - Atestado de sanidade fisica e mental; III -
Atestado de vacina e I'V - Atestado de idoneidade moral.§ 1° No curso de enfermagem,
¢ exigida a prova de conclusdo de cursos secundario.

Todavia o decreto reitera que

Art. 71° Até o ano letivo de 1956, a exigéncia, do paragrafo primeiro do artigo 36
podera ser substituida por uma das provas seguintes: 1 - certificado de conclusdo de
curso ginasial; 2 - certificado de curso comercial; 3 - diploma ou certificado de
conclusdo de curso normal.

Nota-se que todo o curriculo centra o enfermeiro na docéncia em aulas praticas e a
supervisao de estagio, para o curso de enfermeiro, e em aulas tedricas e praticas o curso o curso
auxiliar de Enfermagem, podendo assumir, também, a coordena¢do do curso de auxiliar. Fato
que Silva (2015, p. 80) argumenta que “o enfermeiro poderia assumir a docéncia conforme a
sua escolha ou convite”.

Com o objetivo de aumentar o niimero de profissionais em Enfermagem e atender as
necessidades emergenciais do pais, foi elaborada a Lei n° 2.367 de 1954, que regulamenta a
formacao de auxiliares de enfermagem. Os cursos, conhecidos como "cursos volantes", seguiam
os mesmos critérios estabelecidos pela Lei n® 775 de 1949 e pelo Decreto n® 27.426 de 1949,
no que se refere a integralizacdo curricular em dezoito meses. A Unica diferenca em relagdo a
legislacdo anterior era que os cursos deveriam ser ministrados em hospitais, os quais precisavam
contar com infraestrutura adequada para ensino, além da presenga de professores médicos e,
pelo menos, um enfermeiro (Silva, 2015).

Segundo Santos et al. (2006), a partir da LDB de 1961, ocorreu uma nova reordenagao
curricular no ensino de Enfermagem. O Parecer n° 271 de 1962 estabeleceu um curriculo
minimo para a formagao de enfermeiros. Em 1968, com a reforma promovida pela Lei n°® 5.540,

buscou-se modernizar o ensino superior no pais, ampliando o numero de vagas e
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proporcionando uma melhoria na qualidade do ensino universitario. Nesse contexto, surgiram
o Parecer n° 163 de 1972 e a Resolucdo n° 4 de 1972, que novamente modificaram o curriculo,
estruturando-o em trés partes: pré-profissional, profissional comum e habilitagcdes. Assim, o
autor relata que com a aprovacgao do primeiro curriculo minimo do ensino de Enfermagem em
Obstetricia, o curso de enfermagem ficou estruturado em 18 meses, tendo como especializagao
de carater optativo no 4°no de curso e, contudo, a disciplina de satide publica de carater
optativo.

Nesse sentido a Resolugdo n® 4 de 1972 carateriza como se constitui a formacao do

enfermeiro em cima do curriculo minimo

O curso de Enfermagem e obstetricia sera ministrado com as seguintes modalidades
minimas de duragfio: a) na habilitacdo geral do Enfermeiro — 2.500 horas de
atividades, integralizaveis no minimo em trés anos letivos; b) nas habilitacdes em
Enfermagem Médico-cirirgico, Enfermagem Obstétrica ou Obstetricia e Enfermagem
de Saude Publica — 3.000 horas de atividades integralizaveis no minimo de trés anos
letivos; ¢) na modalidade de Licenciatura — além da parte de conteudo prescrita para
qualquer das modalidades anteriores — a formagdo pedagdgica da licenciatura exigida
no parecer n° 672/69.

Por fim, Rizzotto (1999) destaca que, ao se considerar o processo de desenvolvimento
histérico do ensino de Enfermagem, pouco se afastou do modelo de formacao iniciado com a
Escola de Enfermagem Anna Nery. Toda a legislacdo referente ao ensino de Enfermagem
abrange os programas de ensino de 1923, 1926 e 1949, bem como os curriculos minimos de
1962 e 1972. Dessa forma, a formacdo hospitalar, voltada para o processo
individuo/individuo/doenga/cura, constituiu a base tedrica para os cursos de Enfermagem
nesses.

Por fim, a partir do momento em que o Ministério da Educacao (MEC) e a Constituicao
Federal de 1988 estabeleceram novas diretrizes para o setor da saide publica, foi criada a Lei
n° 8.080 de 1990, que instituiu o Sistema Unico de Saude (SUS), estabelecendo os principios
norteadores das agcdes de saude: universalidade, integralidade e descentralizacdo. Dessa forma,
os cursos das areas da saude (Medicina, Enfermagem, Odontologia, Fisioterapia, Nutri¢ao)
passaram a ter a obrigagdo de elaborar seus projetos pedagogicos com énfase nos seguintes
aspectos: gestdo dos servicos de saude, atencdo primdria, humanizacdo do atendimento e
desenvolvimento da ciéncia biotecnolégica (BRASIL, 1990).

Assim, o processo de organizacdo da legislacdo e da educagdo em Enfermagem no Brasil
manifesta uma contradicdo fundamental: a luta por reconhecimento e profissionaliza¢ao

enfrenta os limites de um sistema que, embora possibilite avangos formais, mantém a categoria
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subordinada e inserida em uma ldgica técnico-institucional que nem sempre contempla a
integralidade e a critica social no cuidado.

A anélise da legislacao sobre o ensino em enfermagem, a luz do referencial tedrico
citado, revela como as politicas publicas estruturaram a formacao profissional e, a0 mesmo
tempo, deixaram lacunas em relagdo a preparagdo pedagogica dos docentes. Essas omissdes
destacam a necessidade de uma formacdo docente mais robusta, que integre competéncias
pedagogicas com as especificidades da pratica clinica, respondendo as demandas

contemporaneas da profissao.

2.3. A institucionalizacio da Enfermagem como profissdo no Brasil

Em relacdo a constituicdo da enfermagem como profissdo no Brasil ela ndo se deu de
forma espontdnea ou descolada das determinagdes estruturais da sociedade brasileira.
Conforme analisa Rizzotto (1999), sua institucionalizac¢do, ocorrida no inicio do século XX, foi
atravessada por multiplos condicionantes historicos, politicos e econdmicos, que vinculavam
diretamente a enfermagem ao espago hospitalar, contrariando interpretagdes que situam seu
nascimento exclusivamente no ambito da satde publica. A emergéncia da enfermagem
profissional nesse periodo insere-se em um contexto mais amplo de reformulagdes sociais e
institucionais, impulsionadas pelas necessidades de modernizacdo do Estado brasileiro, que,
sob forte influéncia de modelos estrangeiros, buscava implementar um projeto de satde publica
voltado para o controle dos corpos, a higienizagdo dos espagos urbanos e a racionalizagido do
cuidado. Nesse processo, o hospital ganha centralidade como espacgo técnico e disciplinar, € a
enfermagem se consolida como forga de trabalho subordinada, estruturada para atender as
exigéncias desse novo modelo assistencial.

A cria¢do da Escola de Enfermeiras do Departamento Nacional de Satde Publica
(DNSP), em 1923, atual Escola de Enfermagem Anna Nery — representou o marco institucional
desse processo. A formagao das primeiras enfermeiras diplomadas nesta escola deu inicio a
profissionalizagdo formal da enfermagem no pais. No entanto, essa profissionalizacdo se
constituiu sob bases ambivalentes: a0 mesmo tempo em que elevava o status da pratica do
cuidado ao patamar da técnica e do saber institucionalizado, também reproduzia l6gicas de
submissao e controle, tanto em relagao ao poder médico quanto as hierarquias de género e classe
social que estruturavam a sociedade brasileira da época (Rizzotto, 1999).

Assim, a enfermagem no Brasil se desenvolveu em um contexto marcado por aspectos

politicos, econdmicos e sociais vivenciados desde a Proclamacao da Republica, em 1889, até a
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Semana de Arte Moderna, em 1922. Em razdo da intensa pressdo por melhores condi¢des de
salubridade e pelo combate as epidemias, surgiu o ensino de enfermagem. Contrapondo os
estudos que denotam que a origem da enfermidade vem das grandes epidemias e a necessidade
de capacitar trabalhadores para o combate das doengas infectocontagiosas, que estariam
ameagando a economia do Brasil com os paises importadores. A crescente necessidade de
reordenar o atendimento a saude suscitou uma reflexdo sobre os desafios da educagdo neste
campo. Saude e Educacdo sdo temas de grande relevancia, pois refletem a instabilidade ou
estabilidade de uma na¢ao, como evidenciado pelos estudos dos cientistas sociais (Rizzotto,

1999). Nesse sentido Moreira, 2010, p. 127-128 contribui que

[...] a Enfermagem, no Brasil, teve como pano de fundo do processo de
institucionalizagdo de seu ensino as fungdes de preservacdo, manutencdo e
conservacgao da forca de trabalho, constituindo-se simultaneamente, também, em forga
de trabalho barata, mas imprescindivel a implantagdo do projeto de controle social,
que se estabelecia com a participagdo da psiquiatria (Moreira, 2010, p. 127-128).

Segundo Moreira (2010), o periodo representou um momento crucial para a
enfermagem, uma vez que o pais demandava uma formagao mais qualificada, voltada para o
enfrentamento das epidemias, a pedido do diretor do DNSP, o médico sanitarista Carlos Chagas.
Os desdobramentos que conduziram a Enfermagem a consolidagdo de seu conhecimento e de
sua atuacgdo profissional estdo intimamente relacionados com o desenvolvimento cientifico da
humanidade, bem como com os sistemas econdmicos € sociais, os quais funcionam como um
arcabouco no qual se pode observar o avancgo da satde.

Assim, a formagao profissional da enfermagem no Brasil reflete, de modo contraditorio,
as tensdes entre emancipa¢do € dominacdo. Se, por um lado, representou um avanco na
organizac¢ao do cuidado e na construgdo de uma identidade profissional, por outro, reforgou a
subalternizag¢ao da enfermagem dentro do campo da saude, reservando-lhe um papel funcional
ao projeto médico-hospitalar hegemonico e aos interesses do Estado. A enfermagem emerge,
portanto, como profissdo moderna, mas atravessada por contradi¢cdes que continuam a marcar
sua trajetoria até os dias atuais.

Em razao do contexto historico-social do periodo de 1889 a 1949, foram apresentadas
algumas tentativas de organizar o ensino de Enfermagem, o que se evidencia na elaboracao dos
curriculos das escolas de Enfermagem, criadas com o objetivo de suprir a demanda por cuidados
nos hospitais, a0 mesmo tempo em que a saude publica necessitava de enfermeiras para
combater surtos epidémicos e para atuar nas medidas profilaticas e preventivas em saude. Essa

dicotomia entre a formacao hospitalar e a formacao voltada para a satde publica refletiu-se na
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organiza¢do do curriculo de Enfermagem no Brasil. Embora os curriculos incluissem a
disciplina de saiude publica, os estdgios eram realizados nos hospitais, o que indicava uma
dificuldade na articulagdo entre teoria e pratica no ensino da satude publica (Rizzotto, 1999).

Segundo Geovanini et al. (2010), as influéncias capitalistas do mundo moderno
distanciaram os enfermeiros de suas bases fundamentais e de sua fun¢ao principal, que € o ato
de cuidar. Desconhecendo o seu status social e sob pressdo das instituigdes prestadoras de
servicos de satude, os enfermeiros buscam arduamente o aperfeigoamento para ocupar seu papel
na sociedade.

Assim, na Escola Anna Nery a estrutura de ensino era formar enfermeiras visitadoras
para a saude publica. As disciplinas que faziam parte do seu eixo de ensino privilegiam o
conhecimento voltado para a atuagdo centrada no individuo e na pratica curativa no campo
hospitalar. Contudo, a autora refor¢a que “a evidéncia de que os interesses dominantes se
impunham, direcionando a profissionalizacdo da enfermagem para o campo hospitalar e nao
para a saude publica, ja se expressava bem antes da criagdo da Escola de Enfermagem Anna
Nery” (Rizzotto, 1999, p.7-8).

Conforme, Geovanini et al. (2010), relatam que Carlos Chagas, empenhado na relagao
de cooperacao internacional em beneficio dos interesses comerciais € na melhoria das condi¢des
sanitarias, estabeleceu um acordo com o governo americano. Em 1923, recebeu no Brasil
algumas enfermeiras que organizaram a Escola de Enfermagem Anna Nery, a qual se constituiu
em um modelo de escola da época, voltado para alunas provenientes das camadas sociais mais
altas, promovendo a elevacdo do curso de Enfermagem a um modelo elitizado.

Ainda assim, Schoeller (2010), corrobora que a enfermagem veio para o Brasil no ano
de 1932 através da organizag¢do dos servicos de enfermeiras do DNSP, dirigido por Carlos
Chagas, em que foram encaminhadas essas enfermeiras Fundag¢dao Rockfeller ao Brasil pelo
governo americano, em concordancia com o governo brasileiro, para adaptacdo americana ao
modelo Nightingaleano, tendo como encarregada do grupo a enfermeira Ethel Parsons e
iniciando o curso para formagdo de enfermeiras.

Segundo Geovanini et al. (2010), as influéncias da Fundag¢dao Rockefeller, entidade
filantropica de cunho cientifico, atuou na organizacio da Enfermagem no Brasil,
principalmente em relagdo aos servigos de satide publica sob a orientagdo das enfermeiras norte-
americanas, e tinha como objetivo principal reorganizar a satide publica brasileira na medida
em que propunham uma administragdo dos servicos de saude publica fundamentada
cientificamente, colocando a educa¢do sanitaria como instrumento basico das praticas questao

sanitaria (Geovanini et al., 2010).
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Diante disso, vinculado ao DNSP foi criado uma escola de enfermagem, que em 1926
passou a se chamar Escola Anna Nery que serviu de modelo para as demais escolas de
enfermagem no Brasil. A escola desenvolvia em ensino voltado para o modelo médico e
hospitalar, ndao havendo nenhuma contribuicdo em formar enfermeiras para a saide publica.

O ensino organizado e sistematico na Escola Anna Nery era baseado no modelo américo,

hospitalocéntrico, como explica Rizzotto (1999, p.5) a seguir:

Os registros historicos da Escola de Enfermeira do DNSP, hoje denominada de Escola
de Enfermagem Anna Nery, reforgam a interpretacdo de que a enfermagem brasileira
ndo priorizou a saude publica, ao contrario do que as versdes historicas predominantes
nos fizeram crer. Os seus primeiros programas confirmam que a formacgdo das
enfermeiras, desde a sua origem, esteve centrada no espaco hospitalar e no estudo
sistematico de doengas. As enfermeiras ndo eram, portanto, preparadas para atuarem
no campo da saude publica, na ateng¢do primdria e na preven¢do, mas, para serem
coadjuvantes da pratica médica hospitalar que privilegiava uma agao curativa.

A autora sustenta que a Escola Anna Nery foi administrada por enfermeiras americanas
de 1922 a 1938, sendo posteriormente dirigida por enfermeiras brasileiras, apos o preparo da
enfermagem brasileira conforme os moldes americanos. No entanto, foi necessario que algumas
enfermeiras brasileiras fossem enviadas aos Estados Unidos para estudar nas escolas de
enfermagem americanas e seguir o modelo entdo vigente. Fato que culminou na legislagao
pertencente ao Decreto n°20.109, de 15 de junho de 1931 regulamentando o ensino de
enfermagem no Brasil e instituindo a Escola Anna Nery como a “Escola Padrao” (Rizzotto,
1999).

Com isso, a Escola Anna Nery tornou-se modelo de formacao para as outras escolas de
Enfermagem. Seu ensino era formado com aulas tedricas e praticas com duragdo de 36 meses.
Contudo parte da formagdo era realizada em hospitais, o que fortaleceu uma formacao para
suprir as necessidades dos hospitais, sejam publicos ou privados, que solicitavam os servicos
das enfermeiras tidas como “enfermeiras padrao”. O que reverbera o ndo esperado, que era a
formacdo de enfermeiras no ambito da satde publica (Rizzotto, 1999).

Moreira (2010), por sua vez, argumenta que a importancia da Escola Anna Nery est4 na
consolidacdo da institucionaliza¢do do ensino de enfermagem profissional no Brasil, no qual
reafirma que foi um processo desenvolvido de um ensino no modelo biomédico,
hospitalocéntrico e tecnicista.

Em 1926 as primeiras enfermeiras formadas pela Escola Anna Nery fundaram a

Associagdo Nacional de Enfermeiras Diplomadas Brasileiras, atual ABEN, reafirmando a

importancia da enfermagem brasileira como profissdo e como area de educacdo. A associagao,
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em sua esséncia, preserva o corporativismo e a intensificagdo da divisao do trabalho na
Enfermagem (Geovanini et al., 2010; Schoeller, 2010).

Ap6s 11 anos ¢ criado o Conselho Federal de Enfermagem (COFEN), um o6rgao
responsavel em disciplinas do exercicio profissional e dos sindicatos responsaveis em defender
os direitos econdmicos e as condi¢des de trabalho dos trabalhadores da Enfermagem. O que
ficou conhecido em conjunto com a ABEN as 3 entidades que pregam “o respeito a assisténcia,
a educagdo e a defesa dos enfermeiros brasileiros” (Geovanini et al., 2010, p. 35).

Assim, segundo Schoeller (2010), o processo de desenvolvimento da educagdo em
Enfermagem esteve intimamente relacionado ao desenvolvimento capitalista. O processo de
divisdo do trabalho e a industrializagdo impulsionaram o crescimento desordenado da
enfermagem, uma situacdo que perdurou por varios anos. Isso resultou na redu¢do do nimero
de enfermeiras graduadas ocupando cargos administrativos na rede hospitalar publica, enquanto
outras categorias exerciam a assisténcia em Enfermagem na rede privada.

Além disso, com o modo de produgdo capitalista o processo de divisdo do trabalho

reordenou as relagdes de trabalho no campo da satde, como afirma Rizzotto (1999, p, 34).

, qu izou nu ui ivisa
A enfermagem e se organizou num trabalho em equipe marcada pela divisdo
técnica, viria assumir um papel de subalternidade em relagdo a Medicina, por
i z0es. uesta é , iali issd
diferentes razdes. Dentre elas a questao do género, a parcialidade na transmissio
. u .. . umi .
do saber das disciplinas comuns e o significado social assumido pelos objetos dessas
profissdes, o “curar” - objeto da pratica médica, e o “cuidado” - objeto da pratica da
Enfermagem, que nessa Otica dominante ¢ considerado secundario em relagdo ao
primeiro.

Ao nomear a criagdo da escola em especial a Escola de enfermagem, Moreira (2010)
elucida que a criagdo e que o desenvolvimento da escola caracteriza as com inuimeras
movimentagdes € as aspiragoes, das reais necessidades de uma sociedade. Tais aspiragdes e
necessidades caracterizam-se pelo reflexo do espago socio-historico do momento.

Assim, a autora esclarece que a enfermagem no Brasil se desenvolveu em um contexto
marcado por aspectos politicos, econdmicos e sociais vivenciados desde a Proclamacio da
Republica, em 1889, at¢ a Semana de Arte Moderna, em 1922. Em razdo da intensa pressao por
melhores condigdes de salubridade e pelo combate as epidemias, surgiu o ensino de
enfermagem. Contrapondo os estudos que denotam que a origem da enfermidade vem das
grandes epidemias e a necessidade de capacitar trabalhadores para o combate das doengas
infectocontagiosas, que estariam ameagando a economia do Brasil com os paises importadores.
A crescente necessidade de reordenar o atendimento a satde suscitou uma reflexdo sobre os

desafios da educagdo neste campo. Saude e Educacdo sdo temas de grande relevancia, pois
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refletem a instabilidade ou estabilidade de uma nagdo, como evidenciado pelos estudos dos
cientistas sociais (Rizzotto, 1999).

Segundo Moreira (2010), esse periodo representou um momento crucial para a
enfermagem, uma vez que o pais demandava uma formagao mais qualificada, voltada para o
enfrentamento das epidemias, a pedido do diretor do DNSP, o médico sanitarista Carlos Chagas.

Os desdobramentos que conduziram a Enfermagem a consolidacdo de seu conhecimento
e de sua atuagao profissional estdo intimamente relacionados com o desenvolvimento cientifico
da humanidade, bem como com os sistemas econdmicos € sociais, 0os quais funcionam como
um arcabougo no qual se pode observar o avango da saude.

Frente ao contexto capitalista que necessitava de mao de obra, a enfermagem demorou
para alcancar seu papel social e profissional. Portanto, Silva (2015, p. 68) pontua que a
“construcdo da identidade profissional da Enfermagem evidenciou-se nos momentos em que se
consolidou como disciplina universitaria, desenvolveu um curriculo pedagdgico, e assumiu o
ensino”.

Segundo Geovanini et al. (2010), frente a evolu¢do da Medicina e dos cuidados em
saude, a Enfermagem se posicionava de maneira passiva e abnegada, aguardando o momento
adequado para se estabelecer. Retomando o trabalho de Florence Nightingale e de outras
enfermeiras que significativamente elevaram a Enfermagem a categoria de profissao,
respaldada por conhecimentos cientificos, ¢ importante destacar a relagdo constante que, ao
longo dos séculos, foi sendo construida e desenvolvida, consolidando a Enfermagem tanto
como profissdo quanto como um processo de ensino.

Moreira (2010, p. 127-128) contribui ao explicar que

[...] a Enfermagem, no Brasil, teve como pano de fundo do processo de
institucionalizacdo de seu ensino as fung¢des de preservagdo, manutencdo e
conservac¢do da forca de trabalho, constituindo-se simultaneamente, também, em forga
de trabalho barata, mas imprescindivel a implanta¢do do projeto de controle social,

que se estabelecia com a participagdo da psiquiatria (Moreira, 2010, p. 127-128).
Em razao do contexto historico-social do periodo de 1889 a 1949, foram apresentadas
algumas tentativas de organizar o ensino de Enfermagem, o que se evidencia na elaboracdo dos
curriculos das escolas de Enfermagem, criadas com o objetivo de suprir a demanda por cuidados
nos hospitais, a0 mesmo tempo em que a saude publica necessitava de enfermeiras para
combater surtos epidémicos e para atuar nas medidas profilaticas e preventivas em saude. Essa

dicotomia entre a formacao hospitalar e a formagdo voltada para a saude publica refletiu-se na

organiza¢do do curriculo de Enfermagem no Brasil. Embora os curriculos incluissem a
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disciplina de saiude publica, os estdgios eram realizados nos hospitais, o que indicava uma
dificuldade na articulagdo entre teoria e pratica no ensino da saude publica (Rizzotto, 1999).

Segundo Geovanini et al. (2010), as influéncias capitalistas do mundo moderno
distanciaram os enfermeiros de suas bases fundamentais e de sua func¢do principal, que ¢ o ato
de cuidar. Desconhecendo o seu status social e sob pressdo das instituigoes prestadoras de
servicos de saude, os enfermeiros buscam arduamente o aperfeicoamento para ocupar seu papel
na sociedade.

Assim, na Escola Anna Nery a estrutura de ensino era formar enfermeiras visitadoras
para a saude publica. As disciplinas que faziam parte do seu eixo de ensino privilegiam o
conhecimento voltado para a atuagdo centrada no individuo e na pratica curativa no campo
hospitalar. Contudo, a autora refor¢a que “a evidéncia de que os interesses dominantes se
impunham, direcionando a profissionalizacdo da enfermagem para o campo hospitalar e ndo
para a saude publica, ja se expressava bem antes da criagdo da Escola de Enfermagem Anna
Nery” (Rizzotto, 1999, p.7-8).

Conforme, Geovanini et al. (2010), relatam que Carlos Chagas, empenhado na relacdo
de cooperacao internacional em beneficio dos interesses comerciais e na melhoria das condigdes
sanitarias, estabeleceu um acordo com o governo americano. Em 1923, recebeu no Brasil
algumas enfermeiras que organizaram a Escola de Enfermagem Anna Nery, a qual se constituiu
em um modelo de escola da época, voltado para alunas provenientes das camadas sociais mais
altas, promovendo a elevacdo do curso de Enfermagem a um modelo elitizado.

Schoeller (2010), corrobora expondo que a enfermagem veio para o Brasil no ano de
1932 através da organizagdo do servigos de enfermeiras do Departamento Nacional de Saude
Publica (DNSP), dirigido por Carlos Chagas, em que foram encaminhadas essas enfermeiras
Fundagao Rockfeller ao Brasil pelo governo americano, em concordancia com o governo
brasileiro, para adapta¢do americana ao modelo Nightingaleano, tendo como encarregada do
grupo a enfermeira Ethel Parsons e iniciando o curso para formacao de enfermeiras.

Segundo Geovanini et al. (2010), as influéncias da Fundacao Rockefeller, entidade
filantropica de cunho cientifico, atuou na organizacio da Enfermagem no Brasil,
principalmente em relag@o aos servigos de saude publica sob a orientagao das enfermeiras norte-
americanas, e tinha como objetivo principal reorganizar a satide publica brasileira na medida
em que propunham uma administracdo dos servigos de satde publica fundamentada
cientificamente, colocando a educa¢do sanitaria como instrumento basico das praticas questao

sanitaria (Geovanini et al., 2010).
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Diante disso, vinculado ao DNSP foi criado uma escola de enfermagem, que em 1926
passou a se chamar Escola Anna Nery que serviu de modelo para as demais escolas de
enfermagem no Brasil. A escola desenvolvia em ensino voltado para o modelo médico e
hospitalar, ndao havendo nenhuma contribuicdo em formar enfermeiras para a saide publica.

O ensino organizado e sistematico na Escola Anna Nery era baseado no modelo américo,

hospitalocéntrico, como explica Rizzotto (1999, p.5) a seguir:

Os registros historicos da Escola de Enfermeira do DNSP, hoje denominada de Escola
de Enfermagem Anna Nery, reforgam a interpretacdo de que a enfermagem brasileira
ndo priorizou a saude publica, ao contrario do que as versdes historicas predominantes
nos fizeram crer. Os seus primeiros programas confirmam que a formacgdo das
enfermeiras, desde a sua origem, esteve centrada no espaco hospitalar e no estudo
sistematico de doengas. As enfermeiras ndo eram, portanto, preparadas para atuarem
no campo da saude publica, na ateng¢do primdria e na preven¢do, mas, para serem
coadjuvantes da pratica médica hospitalar que privilegiava uma agao curativa.

A autora acima citada sustenta que a Escola Anna Nery foi administrada por enfermeiras
americanas de 1922 a 1938, sendo posteriormente dirigida por enfermeiras brasileiras, apos o
preparo da enfermagem brasileira conforme os moldes americanos. No entanto, foi necessario
que algumas enfermeiras brasileiras fossem enviadas aos Estados Unidos para estudar nas
escolas de enfermagem americanas e seguir o modelo entdo vigente. Fato que culminou na
legislacdo pertencente ao Decreto n°20.109, de 15 de junho de 1931 regulamentando o ensino
de enfermagem no Brasil e instituindo a Escola Anna Nery como a “Escola Padrao” (Rizzotto,
1999).

Com isso, a Escola Anna Nery tornou-se modelo de formacao para as outras escolas de
Enfermagem. Seu ensino era formado com aulas tedricas e praticas com duragdo de 36 meses.
Contudo parte da formagdo era realizada em hospitais, o que fortaleceu uma formacao para
suprir as necessidades dos hospitais, sejam publicos ou privados, que solicitavam os servicos
das enfermeiras tidas como “enfermeiras padrdo”. O que reverbera o ndo esperado, que era a
formacdo de enfermeiras no ambito da satde publica (Rizzotto, 1999).

Moreira (2010), por sua vez, argumenta que a importancia da Escola Anna Nery est4 na
consolidacdo da institucionaliza¢do do ensino de enfermagem profissional no Brasil, no qual
reafirma que foi um processo desenvolvido de um ensino no modelo biomédico,
hospitalocéntrico e tecnicista.

Em 1926 as primeiras enfermeiras formadas pela Escola Anna Nery fundaram a

Associagdo Nacional de Enfermeiras Diplomadas Brasileiras, atual ABEN, reafirmando a

importancia da enfermagem brasileira como profissdo e como area de educacdo. A associagao,
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em sua esséncia, preserva o corporativismo e a intensificagdo da divisao do trabalho na
Enfermagem (Geovanini et al., 2010; Schoeller, 2010).

Apo6s 11 anos € criado o COFEN, um 6rgao responsavel em disciplinas do exercicio
profissional e dos sindicatos responsaveis em defender os direitos econdmicos e as condigdes
de trabalho dos trabalhadores da Enfermagem. O que ficou conhecido em conjunto com a
ABEN as 3 entidades que pregam “o respeito a assisténcia, a educacdo e a defesa dos
enfermeiros brasileiros” (Geovanini et al., 2010, p. 35).

Assim, segundo Schoeller (2010), o processo de desenvolvimento da educagdo em
Enfermagem esteve intimamente relacionado ao desenvolvimento capitalista. O processo de
divisdo do trabalho e a industrializagdo impulsionaram o crescimento desordenado da
enfermagem, uma situacdo que perdurou por varios anos. Isso resultou na redu¢do do nimero
de enfermeiras graduadas ocupando cargos administrativos na rede hospitalar publica, enquanto
outras categorias exerciam a assisténcia em Enfermagem na rede privada.

Além disso, com o modo de produgdo capitalista o processo de divisdo do trabalho

reordenou as relagdes de trabalho no campo da satde, como afirma Rizzotto (1999, p, 34)

a enfermagem, que se organizou num trabalho em equipe marcada pela divisdo
técnica, viria assumir um papel de subalternidade em relagdo a Medicina, por
diferentes razdes. Dentre elas [...] a questdo do género, a parcialidade na transmisséo
do saber das disciplinas comuns ¢ o significado social assumido pelos objetos dessas
profissdes, o “curar” - objeto da pratica médica, e o “cuidado” - objeto da pratica da
Enfermagem, que nessa Otica dominante ¢ considerado secundario em relagdo ao
primeiro”.

Por fim, a partir do momento em que o Ministério da Educacao (MEC) e a Constituicao
Federal de 1988 estabeleceram novas diretrizes para o setor da satide publica, foi criada a Lei
n° 8.080 de 1990, que instituiu o Sistema Unico de Satde (SUS), estabelecendo os principios
norteadores das agcdes de saude: universalidade, integralidade e descentralizacdo. Dessa forma,
os cursos das areas da saude (Medicina, Enfermagem, Odontologia, Fisioterapia, Nutri¢do)
passaram a ter a obrigagdo de elaborar seus projetos pedagogicos com énfase nos seguintes

aspectos: gestdo dos servigos de saude, atencdo priméria, humanizagcdo do atendimento e

desenvolvimento da ciéncia biotecnoldgica (BRASIL, 1990).

2.4. Legislacao sobre o processo de ensino voltado a formacio em Enfermagem:

organizacio e hierarquizacio do curso
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De acordo com Santos et al. (2006), o curso de Enfermagem no Brasil teve seu inicio
fundamentado nos moldes europeu e norte-americano, onde a Enfermagem moderna ja estava
institucionalizada e consolidada como profissdao. Diante contexto politico e economico do pais
no século XIX, visando a melhoria das condicoes de saide no ambito sanitario e
epidemioldgico, surgiram as primeiras Escolas de Enfermagem no Brasil que foram
regulamentadas por meio de decretos e portarias.

Contudo, Campos e Oguisso (2013) esclarecem, que em uma época marcada pela
sociedade escravista, a sociedade brasileira estava imersa em conflitos culturais e sociais, 0s
quais influenciavam o tipo de ensino que se pretendia estabelecer nas universidades para os
alunos do curso de Enfermagem. O preconceito em relagdo as mulheres que prestavam cuidados
de saude no Brasil colonial as relegou a condi¢do de irrelevantes e ignorantes. O curso,
considerado formador de elites, seguia os padrdes americanos, que defendiam que enfermeiras
brancas e de boa posicao social contribuiram para melhorar a reputagdo da profissdo. Assim,
tanto mulheres quanto homens negros eram marginalizados nas universidades. Corroborando

com isso, Campos (2012, p. 79) expdem

[...] aelitizagdo da enfermagem, decorrentes das vicissitudes da Reforma Sanitaria de
1920, restringia o contingente profissional importante, mais expressivo se considerado
na extensdo do territdrio nacional, [...] impedindo o ingresso de homens, pois voltado
para mulheres brancas, bem posicionadas social ¢ economicamente, oriundos de
familias abastadas ou filhas das elites urbanas...].

Segundo Rizzotto (1999), a formacdo de enfermeiros desde a sua origem, esteve
centrada no espago hospitalar e no estudo sistematico das doengas. O ensino das enfermeiras
nao era pautado para atuarem no campo da saide, na aten¢ao primaria e prevengao assim como
teses consagra e vincula o nascimento dessa profissdo ao campo da saude publica, o ensino
vinculava o exercicio das praticas nos hospitais associados aos residentes de Medicina,
apresentavam um carater hospitalocéntrico e biomédico do ensino de enfermagem no qual
prioriza uma formagao curativa, € ndo preventiva em saude.

Com a promulgacdo da Lei n° 775 de 1949, o ensino de Enfermagem no Brasil passou
a se adequar as necessidades de qualificagdo profissional, abrindo oportunidades para novos
campos de trabalho e permitindo a atuagdo da profissdo em nivel superior. Nesse periodo,
iniciou-se a fiscalizagao das escolas de Enfermagem, impedindo a oferta de cursos sem a devida
orientagdo legal. A Lein® 775 de 1949 e o Decreto n° 27.426 de 1949 estabeleceram o primeiro
curriculo para a formagdo de enfermeiros, com o objetivo de legalizar e expandir o nlimero de

cursos de Enfermagem, visando suprir a crescente demanda por profissionais (Moreira, 2010).
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Contudo, o Decreto n® 27.426 de 1949 destacou que os médicos deveriam ser
contratados para ministrarem aula nas disciplinas de carater teérico e tinha como requisito
conhecer sobre as ciéncias biomédicas. Contudo, no mesmo artigo, o decreto apontava que o
ensino de aulas praticas e estagios deveria ser ministrado por professores contratos, sendo eles
professores, inspetores ¢ enfermeiros diplomados. Ainda nos artigos 29 e 44 fica facultado ao
enfermeiro assumir o ensino das disciplinas do curso de auxiliar e a direcdo do curso de
Enfermagem e do auxiliar de Enfermagem (BRASIL, 1949).

No que confere a finalidade do curso e a hierarquiza¢do em Curso de Enfermagem e o

Curso de Auxiliar de enfermagem o Decreto n® 27.426 de 1949 estabelece que:

Art. 1° O "Curso de enfermagem" tem por finalidade a formagdo profissional de
enfermeiros, mediante ensino em cursos ordindrios e de especializacdo, nos quais
serdo incluidos os aspectos preventivos e curativos da Enfermagem.Art. 2° O "Curso
de Auxiliar de Enfermagem" tem por objetivo o adestramento de pessoal capaz de
auxiliar o enfermeiro em suas atividades de assisténcia curativa. Art. 3° Além dos dois
cursos ordinarios, podem ser criados outras de pds-graduacdo, destinados a ampliar
conhecimentos especializados de enfermagem ou de administragdo. Art. 4°
Compreendidos os trabalhos praticos e os estagios, a dura¢do do curso de enfermagem
¢ de trinta e seis méses: ¢ o de auxiliar de enfermagem ¢é de dezoito meses.

Contudo, o decreto deixa explicito que os docentes devem ser competentes e capazes

técnica e moralmente, provado o registro dos diplomas na Diretoria de Ensino, e quanto as

discentes exigem que

Art. 36° Para matricula inicial, em qualquer dos dois cursos ordinarios, ¢ obrigatéria
a apresentagdo de: I - Certiddo de registo civil que prove a idade minima de dezesseis
anos € a maxima de trinta e oito; II - Atestado de sanidade fisica ¢ mental; III -
Atestado de vacina e IV - Atestado de idoneidade moral.§ 1° No curso de enfermagem,
¢ exigida a prova de conclusao de cursos secundario.

Todavia o decreto reitera que

Art. 71° Até o ano letivo de 1956, a exigéncia, do paragrafo primeiro do artigo 36
podera ser substituida por uma das provas seguintes: 1 - certificado de conclusdo de
curso ginasial; 2 - certificado de curso comercial; 3 - diploma ou certificado de

conclusdo de curso normal.
Nota-se que todo o curriculo centra o enfermeiro na docéncia em aulas praticas e a
supervisao de estagio, para o curso de enfermeiro, € em aulas tedricas e praticas o curso o curso
auxiliar de Enfermagem, podendo assumir, também, a coordenagao do curso de auxiliar. Fato

que Silva (2015, p. 80) argumenta que “o enfermeiro poderia assumir a docéncia conforme a

sua escolha ou convite”.
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Com o objetivo de aumentar o numero de profissionais em Enfermagem e atender as
necessidades emergenciais do pais, foi elaborada a Lei n° 2.367 de 1954, que regulamenta a
formacgao de auxiliares de enfermagem. Os cursos, conhecidos como "cursos volantes", seguiam
0s mesmos critérios estabelecidos pela Lei n® 775 de 1949 e pelo Decreto n® 27.426 de 1949,
no que se refere a integralizag¢@o curricular em dezoito meses. A unica diferenca em relagdo a
legislacdo anterior era que os cursos deveriam ser ministrados em hospitais, os quais precisavam
contar com infraestrutura adequada para ensino, além da presenca de professores médicos e,
pelo menos, um enfermeiro (Silva, 2015).

Segundo Santos et al. (2006), a partir da LDB de 1961, ocorreu uma nova reordenagao
curricular no ensino de Enfermagem. O Parecer n° 271 de 1962 estabeleceu um curriculo
minimo para a formagao de enfermeiros. Em 1968, com a reforma promovida pela Lei n°® 5.540,
buscou-se modernizar o ensino superior no pais, ampliando o numero de vagas e
proporcionando uma melhoria na qualidade do ensino universitario. Nesse contexto, surgiram
o Parecer n® 163 de 1972 e a Resolucdo n® 4 de 1972, que novamente modificaram o curriculo,
estruturando-o em trés partes: pré-profissional, profissional comum e habilitagdes. Assim, o
autor relata que com a aprovacao do primeiro curriculo minimo do ensino de Enfermagem em
Obstetricia, o curso de enfermagem ficou estruturado em 18 meses, tendo como especializagao
de carater optativo no 4°ano de curso e, contudo, a disciplina de satde publica de carater
optativo.

Nesse sentido a Resolugdo n°® 4 de 1972 carateriza como se constitui a formagao do

enfermeiro em cima do curriculo minimo

O curso de Enfermagem e obstetricia serd ministrado com as seguintes modalidades
minimas de duragfio: a) na habilitacdo geral do Enfermeiro — 2.500 horas de
atividades, integralizaveis no minimo em trés anos letivos; b) nas habilitagdes em
Enfermagem Médico-cirargico, Enfermagem Obstétrica ou Obstetricia e Enfermagem
de Saude Publica — 3.000 horas de atividades integralizaveis no minimo de trés anos
letivos; c¢) na modalidade de Licenciatura — além da parte de contetido prescrita para
qualquer das modalidades anteriores — a formagao pedagogica da licenciatura exigida
no parecer n° 672/69.

Por fim, Rizzotto (1999), destaca que, ao se considerar o processo de desenvolvimento
histérico do ensino de Enfermagem, pouco se afastou do modelo de formacao iniciado com a
Escola de Enfermagem Anna Nery. Toda a legislagdo referente ao ensino de Enfermagem
abrange os programas de ensino de 1923, 1926 e 1949, bem como os curriculos minimos de

1962 e 1972. Dessa forma, a formacdo hospitalar, voltada para o processo
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individuo/individuo/doenca/cura, constituiu a base tedrica para os cursos de Enfermagem

nesses.

2.5. Consideracdes sobre o Parecer n° 837 de 1968 da Camara de Ensino Superior e os

atuais encaminhamentos politicos para a formac¢io em Enfermagem no Brasil.

A formagao do professor em Enfermagem constitui um dos principais pilares para a
qualidade do ensino e da assisténcia em saude. Fomenta que a formacao esteja alicercada por
uma perspectiva critica e reflexiva, possibilitando ao docente ressignificar sua trajetoria
profissional e afirmar-se em sua identidade docente. Nesse sentido, a formac¢ao em Enfermagem
no Brasil tem sido historicamente condicionada por determinagdes politicas, econdmicas e
ideologicas que expressam as contradi¢des entre projetos societarios distintos: de um lado, a
reproducdo de uma logica tecnicista e funcional que atendam ao modelo biomédico; de outro,
a luta por uma formacao critica e comprometida com os principios do SUS. Nesse contexto, o

Parecer n° 837 de 1968 da Camara de Ensino Superior®*

, constitui um marco decisivo, pois
consolidou a licenciatura em Enfermagem com o objetivo de atender a formagao profissional
dos cursos de auxiliares e técnicos de Enfermagem (Santos et al., 2006).

O parecer foi instrumento chave para propiciar uma melhor formagdo pedagogica ao
enfermeiro, e consequentemente uma formacao para o ensino auxiliar e técnico de enfermagem,
contudo tal marco para a organizagao dos cursos de enfermagem, revela profundas contradi¢des
em relagdo a formacdo do enfermeiro em nivel superior (Santos et al., 2006). Longe de
constituir um avanco rumo a consolidagdo da formacao pedagogica o parecer consolidou um
projeto de licenciatura com o objetivo central de atender a formacgao de profissionais de nivel
médio, como técnicos e auxiliares de Enfermagem e enfraqueceu a formagao superior.

Nesse prisma, observa-se que a formacdo de professores para o ensino superior, tanto
na Enfermagem quanto em outras areas, passou a ser regulamentada, a partir da década de 1990,
pela LDB n° 9.394/1996, a qual representou um marco normativo importante na reestruturacao
da educagdo brasileira. A LDB revelou limitagdes expressivas quanto a concep¢do e
regulamentacdo da docéncia universitaria. De acordo com a legislacdo, a formagdo de

professores para o exercicio do ensino superior deve ocorrer exclusivamente no &mbito da pos-

24Art. 1 - O diplomado em curso superior de Enfermagem, parte geral que receber em estudos regulares a formago
pedagdgica prescrita para os cursos de licenciatura fara jus ao titulo e ao competente diploma de licenciado em
Enfermagem. Art. 2° - O licenciado em Enfermagem obterd registro definitivo para o ensino, na escola de segundo
grau, das disciplinas e praticas educativas relacionadas com essa especialidade, inclusive higiene (BRASIL, 1968).
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graduacdo, preferencialmente em programas stricto sensu mestrado e doutorado, sem a
exigéncia de uma formagdo pedagodgica especifica ou da realizacdo de pratica de ensino com
carga minima, como previsto para os demais niveis da educacao basica (Pimenta e Anastasiou,
2010). Tal orientagao fragiliza as politicas de formacao docente, especialmente no que se refere
a formagdo pedagdgica dos professores das areas da saude, como a Enfermagem, em que os
processos formativos demandam articulagdo entre conhecimento técnico-cientifico e
competéncias educacionais, éticas e politicas.

Nessa perspectiva, Anes (2018) destaca que, para além das deliberagdes pontuais
previstas na LDB, nao foi instituido qualquer regimento especifico que normatizasse de forma
sistematica a formagao de professores para o ensino superior no Brasil. Desde entdo, a referida
legislacdo permanece como o Unico marco legal vigente, embora ndo contemple diretrizes
teoricas e pedagogicas capazes de orientar as especificidades da docéncia universitaria,
tampouco explicite sua fungdo social.

Em consonancia com os movimentos de reestruturagcdo das politicas educacionais e de
saiide no pais, ¢ importante observar que, durante esse processo, ocorreram significativas
transformagdes na formacao profissional em Enfermagem, sobretudo com o advento do SUS e
a consolida¢cdo de uma proposta de atengdo centrada na promogao, prevencao e recuperacao da
saude. A formacgao passou a ser orientada pelos principios do SUS, com foco na satude coletiva
€ na atencdo primaria como estratégia prioritaria para enfrentamento das demandas
epidemioldgicas e contencao dos custos do sistema (Brasil, 1990). Nesse contexto, o ensino da
Enfermagem foi reorganizado para atender as exigéncias das politicas publicas de satde e as
necessidades sociais, buscando superar o modelo curativista e hospitalocéntrico.

Com base nessa reorientagdo, as DCNs para os cursos de Enfermagem estabeleceram
que o processo formativo deveria estar articulado aos principios do SUS. Isso foi explicitado

no paragrafo das DCNs, que determina que

[...] formagdo generalista, humanista, critica e reflexiva. Profissional qualificado para
o exercicio de Enfermagem, com base no rigor cientifico e intelectual e pautado em
principios éticos. Capaz de conhecer e intervir sobre os problemas/situagdes de saude-
doenga mais prevalentes no perfil epidemiologico nacional, com énfase na sua regido
de atuacdo, identificando as dimensdes bio-psicosociais dos seus determinantes.
Capacitado a atuar, com senso de responsabilidade social e compromisso com a
cidadania, como promotor da satide integral do ser humano (Brasil, 2001).

Entretanto, diante das transformacdes recentes no cenario educacional e sanitario, torna-
se necessario reler essas diretrizes a luz dos debates contemporaneos, especialmente aqueles

introduzidos pela Nova Politica Nacional de Educacdo Permanente em Saude (PNEPS),
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instituida em 2021, que reafirma a importancia de uma formagdo critica, reflexiva e
territorializada, voltada a consolidagao do SUS e a autonomia dos trabalhadores da satde. Essa
politica reforca a necessidade de vincular o processo formativo ao cotidiano do trabalho em
saude, superando praticas fragmentadas e verticalizadas de capacitagdo e aproximando a
docéncia das realidades concretas dos servi¢os e comunidades.

Além disso, as discussdes atuais sobre a precarizagdo do trabalho docente, a expansao
de modelos mercantilizados de ensino e a operacionalizacdo das universidades sob logica
produtivista (Chaui, 2003; Sguissardi, 2015) tensionam o cumprimento pleno das DCNss, pois
muitas instituigdes, especialmente privadas, reproduzem uma formacao instrumental e
tecnicista, dissociada dos principios ético-politicos e emancipatérios que deveriam orientar a
educacao em saude.

Nesse contexto, o desafio contemporaneo das DCNs para Enfermagem nao reside
apenas em sua implementa¢ao formal, mas na efetivagdo concreta de um projeto pedagodgico
comprometido com o SUS, com o trabalho coletivo e com a emancipacdo dos sujeitos, frente
as contradi¢des impostas pela ldgica neoliberal e pelas politicas de desresponsabilizagdo do
Estado em relagdo a formacao e valorizagao docente.

Contudo, apesar dos avangos propostos, persistem lacunas no que se refere a preparagao
pedagodgica dos profissionais que assumem a docéncia nos cursos de Enfermagem. Essa
auséncia de diretrizes especificas para a formagdo docente no ensino superior revela uma
contradi¢do importante: a0 mesmo tempo em que se exige do enfermeiro uma formagao critica
e comprometida com os principios do SUS, pouco se investe na formacao pedagogica desses
profissionais para o exercicio da docéncia universitaria. A LDB n° 9.394/96 reforca esse
paradoxo ao definir que a preparagao para o magistério superior deve ocorrer exclusivamente
em nivel de pos-graduagdo, preferencialmente stricto sensu, sem, contudo, estabelecer
parametros tedricos ou praticos que norteiem a fungdo social e educativa do professor
universitario. Nesse sentido, as autoras Pimenta e Anastasiou, 2008, p.79 contribuem que

“os professores, quando chegam a docéncia na universidade, trazem consigo inimeras
e variadas experiéncias do que e ser professor. Experiéncias que adquiriram como
alunos de diferentes professores ao longo de sua vida escolar. Experiéncia que lhes
possibilita dizer quais eram bons professores, quais eram bons em contetudo, mas nao

em didatica, isto e, ndo sabiam ensinar. Formaram modelos “positivos” e “negativos”,
nos quais se espelham para reproduzir ou negar.

Assim, os desdobramentos, d4 formacao dos professores que atuam no Ensino Superior
passou a representar preocupacdo e objeto de interesse e discussdo, tendo seus trabalhos

questionados, sob a acusacgdo de falta de competéncia profissional e técnica em suas praticas.
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Como se estas estivessem pautadas apenas em reproduzir modelos e experiéncias que 0s
professores tiveram enquanto alunos, durante a trajetoria académica e pessoal. Para Behren
(2008), muitos professores universitarios atuam na sala de aula sem uma formacao pedagogica
que oriente seu trabalho, reproduzindo praticas pedagdgicas de seus antigos professores sem
terem entendimento do processo de aprendizagem, sem se quer avaliar as exigéncias e
transformagdes que tivemos ao longo dos anos. A reproducdo do conhecimento estd na
separacao entre teoria e pratica, sendo que o professor pondera as atividades, porém o aluno
muitas vezes apenas copia, pouco constroi suas ideias e conhecimentos.

Nesse entendimento, considera-se que a formagao de professores para atuar no ensino
superior, especialmente na area da saude, carece de reivindicagdes mais incisivas e de
provocagdes criticas que impulsionem mudangas estruturais. E fundamental que essa formagéo
esteja alicergada em bases solidas, com rigor cientifico e comprometimento ético, de modo a
preparar ndo apenas profissionais tecnicamente competentes para a assisténcia em saude, mas
também sujeitos capazes de mobilizar valores sociais, humanos e pedagogicos em sua pratica
docente.

A docéncia na Enfermagem ndo pode se restringir a uma especializa¢do técnica, nem
ser concebida como uma competéncia acessoria adquirida apenas nos programas de poés-
graduacao. Ao contrario, deve ser integrada desde a formacao inicial, por meio de experiéncias
formativas que favorecam a reflexao critica, a autonomia intelectual e o compromisso com uma
educagdo emancipadora. Assim, a universidade deve assumir seu papel de promotora de um
ensino de qualidade, comprometido com a formac¢do humana e com a transformacdo da
realidade social.

Portanto, ndo se trata apenas de direcionar a formagao docente para os cursos de pos-
graduagdo, mas de garantir que a formagao pedagogica ocorra de forma integrada ao processo
formativo, durante a graduagdo, de modo que o futuro enfermeiro tenha contato, desde cedo,
com os fundamentos da pratica educativa, da ética docente e da construcao da identidade
profissional voltada ao ensino.

Todavia, essa reflexdo demanda aprofundar a critica no sentido de evidenciar as forcas
politicas e econdmicas que moldaram as normativas educacionais. As DCNs para a
Enfermagem, ainda que orientadas pelos principios do SUS, foram elaboradas em um contexto
de reformas neoliberais e de reconfiguracdo da universidade publica, marcado pela expansao
de institui¢des privadas, pela mercantilizagdo da educacdo superior e pela adogdo de modelos

gerenciais de produtividade (Chaui, 2003; Sguissardi, 2015). Tais condi¢des configuram um
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cenario em que o discurso de autonomia e criticidade docente convive com praticas formativas
fragmentadas, instrumentais e subordinadas a logica do mercado.

Essas forcas estruturais impactam diretamente a identidade do docente de Enfermagem,
que passa a atuar em meio a tensdes entre o trabalho educativo e a racionalidade técnica, entre
o compromisso social com o SUS e as exigéncias produtivistas das institui¢cdes. Nesse sentido,
a formacao docente se torna um espago de disputa simbolica e material: de um lado, a busca
por um professor-enfermeiro critico, reflexivo e emancipador; de outro, a condi¢ao precarizada
de trabalho e de formacdo pedagogica, que restringe o desenvolvimento de uma pratica
efetivamente transformadora (Pimenta; Anastasiou, 2014; Frigotto, 2010).

Assim, emergem as contradi¢cdes contemporaneas do campo: a0 mesmo tempo em que
se exige uma formacao critica, interdisciplinar e humanizadora, a politica educacional vigente
frequentemente oferece condigdes materiais e institucionais precarizadas, com docentes
submetidos a intensificagao do trabalho, a instabilidade contratual e a desvalorizagao da carreira
académica. Desse modo, o desafio ndo reside apenas em cumprir as DCNs, mas em reconfigurar
o sentido da formag¢do docente na Enfermagem a luz de um projeto de educagdo comprometido

com a emancipa¢do humana, com o SUS e com a praxis transformadora.
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CAPITULO III

CONCEPCOES DE FORMACAO DE PROFESSORES: UMA ANALISE CRITICA A
PARTIR DAS PRODUCOES ACADEMICAS NA AREA DA EDUCACAO

Marcada pela acumulagdo flexivel, em face as mudancas ocorridas no mundo do
trabalho e com base nas politicas educacionais, em conformidade com as politicas das agéncias
financeiras internacionais para os paises pobres, a formacdo de professores passou por
profundas mudangas que gerou um grande debate nos segmentos da sociedade, discutindo
propostas para a constituicdo de uma formagdo que pautam-se a epistemologia da praxis. Em
consonancia entre as mudangas ocorridas na ultima década e as politicas educacionais do atual
governo houve grande complexidade estd tematica, que, tem sido enfrentada sob hegemonia da
organizag¢ao taylorista/ fordista, que terd que atender as novas exigéncias do mundo do trabalho,
da cultura e das relagdes sociais.

Configurando esse quadro, com a promulgacdo da LDB n. 9394/96, a formagao de
professores tem sido marcada por concepcoes de cunho tecnicistas e pragmatistas. Organizada
na logica das politicas neoliberais na formacdo dos educadores, reduz o ato de ensinar a
atividade meramente pratica baseada na experiéncia, dissociada das dimensdes humanas,
profissionais e politico social do trabalho docente. Esse modelo formativo fragmentado ignora
a complexidade da profissdo docente e desconsidera a realidade dialética de uma educagdo
critica-emancipadora (Curado, 2011).

Em contraposicdo a essa logica dominante, emergem nas ultimas décadas grupos de
resisténcia comprometidos com a analise emancipatoria e autdbnoma do ser humano. Esses
movimentos evidenciam a superagdo de um modelo de formacdo pautada na racionalidade
técnica e na epistemologia da pratica. Sustentando uma concepc¢ao de formacdo aliada a

construir a indissociabilidade de teoria e pratica na praxis>> (Curado, 2011).

23 Compreendemos a praxis como a¢do humana transformadora, pratica por teoria, € por isso capaz de superar os
primeiros estagios do pensamento-constatagao e compreensao da realidade-para constituir um pensamento novo,
que ao ser colocado em pratica, pode transformar esta realidade (Curado, Limonta, 2014, p. 19).
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Assim, a partir das contribui¢des de Curado, torna-se possivel repensar a formagao de
professores como um processo que transcende a mera aquisicdo de competéncias técnicas,
assumindo uma dimensdo critica, ética e emancipatéria. Nessa perspectiva, formacao de
professor ¢

um processo continuo de desenvolvimento pessoal, profissional e politico-social, que
ndo se constroi em alguns anos de curso, nem mesmo pelo acumulo de cursos, técnicas

e conhecimentos, mas pela reflexdo coletiva do trabalho, de sua dire¢do, seus meios e
fins, antes ¢ durante a carreira profissional (Curado, 2011, p.15).

Nesse entendimento, “a formacdo de professores ndao pode se traduzir em um
espontaneismo do sujeito baseado nas praticas, mas em uma concep¢do de producdo do
conhecimento — epistemologia” (Curado, 2016, p. 12). Trata-se, sobretudo, de uma formagao
fundamentada em uma perspectiva critica do conhecimento, que vislumbra fortalecer uma
concepgao de sociedade orientada pela emancipagdo humana, pela formagao para a autonomia
e pelo exercicio da liberdade intelectual (Saviani, 2010).

Diante desta compreensdo, este capitulo tem como objetivo analisar concepgdes
presentes nas producdes académicas da stricto sensu na area da Educagdo, bem como apresentar
os fundamentos tedricos que essas produgdes sustentam e defendem. A partir dessa andlise,
estruturamos uma sintese que se organiza em trés categorias principais, as quais
aprofundaremos: Concepgdo de Enfermagem; Concep¢io de Educagdao; Concepgdo de
Professores e Formagdo de Professor na darea de Enfermagem

A andlise aqui estabelecida estd fundamentada sobre diferentes concepgdes, que
identificamos como categorias, sendo historicamente direcionadas a formagao de professores.
Foram identificadas a partir da andlise da literatura que construimos para esta pesquisa € a por
meio dos dados empiricos que estdo relacionados a produgdo teorica ligada a educagdo e
formacao de professores. Tais categorias sdo propostas para revelar de forma sistematizada
quais concep¢do de enfermagem, de docéncia e de formacdo de professor vem sendo

discursadas no banco de teses e dissertagoes na area da educagao.

3.1 Processo de sistematizacio dos dados e pesquisa bibliografica

O Estado do Conhecimento produzido teve como objetivo alcangar as pesquisas que

tratam sobre a formacdo de professores da enfermagem na educagdo superior, € cuja

fundamentacao teorica apresenta densidade e qualidade na organizacao de ideias, conceitos, e,
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acima de tudo, coeréncia epistemologica. Partindo deste pressuposto, elegemos as teses e
dissertacdes como fonte de pesquisa e coleta de dados, justificado pela necessidade de
estabelecer uma filtragem em que pudéssemos chegar as producdes de maior aprofundamento
do tema.

Entendemos que teses e dissertagdes como importantes veiculos de producdo e
divulgagdo do conhecimento cientifico, que abordam discussdes aprofundadas, complexas e
inéditas, com maior profundidade e coeréncia tedrica e epistemologica, realizadas por
pesquisadores experientes, validadas por um conjunto de pesquisadores doutores que orientam,
qualificam e avaliam toda a producao realizada e os resultados alcangados por quem pesquisou.
Portanto, tratam-se de pesquisas que trazem importantes reflexdes e encaminhamentos para
pensar a relagdo historica da enfermagem com a formag¢do humana e a formagdo docente na
area da enfermagem na educacao superior.

A fonte de coleta de dados foi o Banco de Dados da CAPES (Catalogo de Teses e
Dissertagdes). Isso porque, a CAPES, por ser a fundagdo do Ministério da Educagdo (MEC),
que tem como fun¢do a expansdo, desenvolvimento e consolidagdo da pos-graduagdo stricto
sensu em todo o territério brasileiro, apresenta um banco de dados que se articula ao banco de
dados de todos os programas de pos-graduacdo do Brasil e ao banco de dados de todas as
bibliotecas de universidades, lhe possibilitando ser permanentemente alimentado com novas
producdes académicas, ao mesmo tempo em que nos garante elevado grau de confiabilidade.
Nossa imersdo ao referido banco de dados, por sua vez, seguiu-se orientada por roteiros e
processos de leituras, que tratam-se de procedimentos de andlise criados por nos, estando
orientados pelos modelos j& apresentados por Lima e Mioto (2007) ao discutirem os processos
que devem ser utilizados nas pesquisas de tipo bibliografica. As autoras citadas sistematizaram
uma légica sequencial de leitura e organizagdo das produgdes bibliograficas, que nos serviram
de base para a elaboragdo de um roteiro particular e especifico, voltado aos interesses desta

pesquisa. Este roteiro seguiu a seguinte logica de sistematizagao e organizagdo das informagoes:

e FEtapa de identificagdo do material: constituida pela realizagdo de leituras objetivas e rapidas
dos titulos das produ¢des académicas que estdo presentes nas fontes de dados ja estabelecidas,
com a fung¢do de reconhecer e selecionar aquelas que sugerem apresentar relagdes especificas

com o objeto investigado ou assuntos relacionados a ele.

e FEtapa de exploragdo do material: constituida pelo processo de constatagao e checagem das

publicacdes previamente selecionadas nas fontes de pesquisa, a partir das leituras dos conteudos
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que apresentam nos titulos, resumos e palavras-chaves. Isso para identificar informagdes que
confirmem, ou ndo, se a selecdo estd correta, eliminando aqueles trabalhos que possam nao

corresponder de fato ao objeto de investigacao.

e FEtapa de selecdo do material: apresentada como momento de determinar a selecao definitiva
do material que de fato interessa para ser analisado profundamente, estabelecendo novos
critérios e recortes, utilizando a leitura dos resumos, palavras chave, objetivos e sumario,
justamente para identificar as informacdes e dados relevantes que correspondam ao objetivo de

estudo.

Em sequéncia, nos dedicamos a apresentar, metodologicamente, como cada uma das
etapas acima descritas foram sistematizadas e realizadas a partir da analise dos dados coletados

no banco de dados da CAPES.
e Analise e selecio das producdes do banco de dados da CAPES

Com o proposito de analisar somente teses e dissertagdes, cujo objeto de estudo fosse
a formagao de professores da area da enfermagem educacao superior, partimos do entendimento
que encontra-las ndo seria tarefa facil, se considerarmos a imensa quantidade de produgdes
armazenadas e disponibilizadas no banco de dados da CAPES. O que nos exigiu, num primeiro
momento, o estabelecimento de critérios, como parte da etapa de identificacdo do material, para
chegarmos inicialmente as teses e dissertagdes que, pelos seus titulos, apresentam relagdes com
o termo de busca: “saude”, “formacao” e “enfermagem”, s6 como dito anteriormente essas
palavras ndo possibilitardo compreender a tematica estabelecida tratando apenas da formagao
profissional de alunos no ensino superior. Com o cuidado de melhor desvelar o objeto de estudo
uma nova busca foi realizada, estabelecida pelas seguintes palavras chaves: “formagdo de
professores” e “enfermagem”.

Os critérios foram estabelecidos a partir da utilizagdo dos proprios descritores de
filtragem, disponibilizados na plataforma virtual que d4 suporte ao armazenamento de todas as
producdes (dissertacdes e teses) defendidas no ambito da pds-graduagdo brasileira. O que,
necessariamente, nos garantiu o acesso mais preciso, rapido e seguro ao quantitativo geral de
produgdes que fizeram parte do nosso universo empirico. Os descritores de filtragem foram
selecionados respeitando os seguintes critérios sequenciais: a) Teses e Dissertacdes sobre
formacao de professores da area da enfermagem publicadas entre os anos de 2014- 2024

(periodo em que justifica pelo disponibilizagdo e acessibilidade de estudo na plataforma); b)
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Vinculadas a area de ciéncias humanas; ¢) Produzidas na area de ciéncias humanas e educagao;
d) Com éarea de concentragdo em educagdo e vinculadas a programas de poés-graduacdo em
educagdo; e) Vinculadas a programas de pos-graduacdo em educagdo, entendendo
historicamente como a produ¢do do conhecimento tem tratado a formacao humana e social .

Identificamos que o universo de producdes apresentou inicialmente 180 produgdes.
Contudo, o processo de filtragem realizado permitiu que o universo de producdes fosse
gradativamente reduzido, tornando vidvel a realizacao de processos de leituras dos titulos das
12 teses e dissertagdes que restaram apds a realizagdo das 5 etapas de filtragem citadas
anteriormente. A realizacdo destas leituras teve como proposito principal reconhecer e
selecionar somente as teses e dissertagdes que, pelo titulo, evidenciam suas relagdes com termos
proximos a formacdo de professores, tais como: enfermeiro professor; docéncia em
enfermagem; formacdo de professores e educagdo superior. Essa selecdo fez reduzir as
produgoes em 09 estudos de 2014 a 2024 que correlaciona os termos citados acima a discussoes
de formacao de professores na area da enfermagem na educacao superior.

Esta sistematizacdo nos possibilitou seguir com a etapa de explorag¢do do material,
especialmente a partir da leitura dos resumos, palavras-chave e sumario, caracterizando um
processo de refinamento da andlise para identificarmos numericamente a quantidade de teses e
dissertacdes correspondentes. Apenas 08 teses e dissertagdes que tratavam da formacao de
professores da enfermagem como objeto de discussdo, passaram a ser o nosso foco de
investigacdo. Sobre elas passamos a nos dedicar, justamente para aprofundar o Estado do
Conhecimento sobre a formagao de professores na area da enfermagem na educagao superior.

A primeira analise sobre elas foi feita para conhecer sobre o mundo académico que elas
representam, considerando as informacgdes referentes ao ano em que foram defendidas e
publicadas, as instituigdes em que foram produzidas e a regido do pais que estdo inseridas. O
Quadro 1 auxilia a explicitar como estas producdes estdo distribuidas e, quantitativamente, nos
oferecem dados relevantes a serem considerados para melhor conhecermos o desenvolvimento
das producdes académicas na area da Educacdo, que estdo ligadas a tematica da formagdo de

professores da enfermagem na educagdo superior.

Quadro 1: Distribui¢do e apresentacdo das teses e dissertagdes por regido, institui¢do ¢ ano

Regiao Instituicio Ano de Total/Instituicao Total/Regido
publicacio
Norte UNITIS 2019 2 2

UFP 2018
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Nordeste | - | e
Centro-Oeste UFG 2015
UFMT 2015
UNEMAT 2022
Sudeste UFSC 2017 2 2
Unisalle 2015
Sul UNIVAS 2016 1 1

Total Geral: 8

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

O desenvolvimento cientifico da regido Centro-Oeste se configura na regido que
produziu mais estudos em relacdo as demais, contudo a regido nordeste ndo apresentou
produgdes. A regido Sul apresentou um estudo sendo que as demais Norte, ¢ Sudeste
apresentaram 2 produgoes.

Essa distribuicdo assimétrica evidencia as desigualdades regionais que atravessam a
producao cientifica brasileira, sobretudo no campo da formagao docente em Enfermagem, cuja
consolidagdo tedrico-metodoldgica ainda ocorre de modo desigual entre os programas de pos-
graduagdo. A auséncia de estudos provenientes da regido Nordeste pode ser compreendida a luz
de determinantes historicos, politicos e socioecondmicos que condicionam o desenvolvimento
desigual da pesquisa e da pos-graduacao no pais. Historicamente, observa-se uma concentragao
dos investimentos publicos em ciéncia e tecnologia nas regides Sudeste e Sul, o que se reflete
na maior densidade de grupos de pesquisa e de programas de Mestrado e Doutorado em
Educacao (Chaui, 2003; Frigotto, 2010).

Ademais, o campo da formagdo docente em Enfermagem ocupa um lugar hibrido e
fronteirigo, situado entre a Educacgdo e a Satide. Nos programas da regido Nordeste, as pesquisas
em Enfermagem tendem a priorizar tematicas assistenciais, de gestdo e politicas publicas, em
detrimento das abordagens pedagogicas e formativas, o que contribui para a escassez de estudos
voltados a docéncia universitaria do enfermeiro (Rizzotto, 2001; Pimenta; Anastasiou, 2014).
Esse quadro ¢ ainda agravado pelas condigdes historicas de vulnerabilidade social, econdmica
e institucional que marcam o Nordeste, onde a dependéncia de financiamentos publicos federais
e os contingenciamentos recentes na CAPES e no CNPq impactam diretamente na continuidade
e expansao das pesquisas (Saviani, 2013).

Assim, a predominancia do Centro-Oeste e a auséncia de produgdes no Nordeste nao

constituem meras coincidéncias quantitativas, mas expressam as contradi¢des estruturais do
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sistema educacional e cientifico brasileiro, que reproduz assimetrias regionais, epistemoldgicas
e politicas na constituicdo do conhecimento sobre a formagao de professores de Enfermagem,
revelando a necessidade de ampliar o debate e o investimento em perspectivas criticas e
emancipadoras de formagao docente.

Assim, feito essa apresentagdo, tratamos de prosseguir para a etapa de leitura do
material, caracterizado por novos mecanismos de leitura das teses e dissertagdes, com o objetivo
de melhor compreendé-las, mais também para identificar aquelas que melhor podem
corresponder ao objetivo da nossa investigacao e agregar ao conhecimento ora produzido sobre
a formacdo de professores da enfermagem na educagdo superior. Nesse sentido, as leituras
foram mais aprofundadas, e para isso levamos em consideracao a analise dos textos presentes
nos titulos, resumos, palavras-chaves, objetivos, ainda, o que as teses e dissertagdes que
expressam nos seus sumarios, ou seja, o que anunciam enquanto conteudos e conhecimentos
que estruturam as pesquisas. Isso foi feito para qualificar nosso entendimento sobre elas, e para
garantir como resultado o alcance da selecdo de produgdes que correspondam as seguintes
caracteristicas: a) apresentar no titulo associagao de palavras como: de formacao de professores,
docéncia, enfermagem e ensino superior; b) explicitar o processo de formacao de professores
da enfermagem no ensino superior como objeto central de discussdo; ¢) mencionar no resumo
a formacao de professores enfermeiros no ensino superior; d) mencionar no sumario topicos do
processo de formacao e desenvolvimento da docéncia no ensino superior.

Para identificar as teses e dissertagdes em que a formacao de professores da enfermagem
na educacao superior tenha sido o objeto central da discussdo, utilizamos como critério a anélise
do conteudo presente no sumario, selecionado somente aquelas em que tratam a formagao de
professores da enfermagem na educagdo superior e eliminando somente aquelas que ndo tratam
do assunto. Afinal, ao investigar o sumério entendemos que os estudos atingiram nossos
objetivos estabelecidos.

Ao estabelecer esse critério e realizar esta analise identificamos que, dentre estas 08
teses e dissertacdes selecionadas, apenas 06 delas trabalham o assunto sobre a formacao de
professores da enfermagem na educagdo superior. As 2 producdes excluidas ndo tratavam com
clareza sobre a formacdo de professores da enfermagem na educagdo superior. As 6 teses e
dissertacdes foram selecionadas e separadas numa nova pasta eletronica e identificadas tal como
estdo apresentadas no Quadro 2, respeitando a ordem cronologica de publicagdo. O que nos
permitiu, em sequéncia, dar inicio ao processo de leitura integral destas producdes, nos

orientandos pelo instrumento de andlise (Ficha de Andlise).
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Quadro 2: Teses e dissertacdes sobre formagao de professores da enfermagem na educagdo superior

Identificaciao Ano de publicacio Instituicao
Producdo 01 Dissertacdo 01 2015 UFG Catalao
Producdo 02 Dissertagao 02 2015 Universidade La Salle

Producao 03 Tese 01 2015 UFMT
Produgdo 04 Dissertagdo 03 2016 UNIVAS
Produgao 05 Dissertagao 04 2017 UFGSC
Produgdo 06 Dissertagdo 05 2019 UNITINS

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

O resultado da amostra que chegamos, ap6s a realizagdo de todas as etapas de leituras,
refere-se ao quantitativo de 06 teses e dissertagdes, sendo exatamente aquelas que atendem a
todos os critérios estabelecidos para esta pesquisa, sendo 5 dissertagdes e 1 tese. E estas, foram
separadas em uma nova pasta eletronica, e numeradas novamente respeitando a ordem
cronoldgica de publicagdo, passando finalmente para o processo de andlise de discurso ao qual
foram submetidas, identificando suas contribui¢des para a analise das concepgdes direcionadas
a formacdo de professores da enfermagem na educagdo superior. A apresentagdo dos
respectivos titulos, resumo, autores, instituicdes, ano de publicacdo destas 06 produgdes
académicas selecionadas, pode ser verificada em Apéndice dessa dissertagdao, no Quadro 3.

Nesse sentido, estamos considerando o conjunto de 6 produgdes académicas, obtidas
eletronicamente, produzidas entre os anos de 2014 a 2024, selecionadas a partir da elaborag¢do
de um Estado do Conhecimento sobre formagdo de professores na area da enfermagem no
campo da educagio. Sdo 01 tese e 05 dissertagdes, de autorias de Silva (2015), Avila (2015),
Mattos (2015), Fonseca (2016), Agnelli (2017) e Gomes (2019), respectivamente nomeadas
neste capitulo de acordo com a ordem cronolédgica de publicacdo, identificadas e destacadas
como Producdo 01 (Silva, 2015), Producio 02 (Avila, 2015), Produciio 03 (Mattos, 2015),
Producao 04 (Fonseca, 2016), Produgao 05 (Agnelli, 2017) e Producio 06 (Gomes, 2019).

Assim, entendemos que as 06 produgdes académicas analisadas constituem o universo
tedrico e discursivo que fundamenta esta dissertacao. Teoricamente, estamos apreendendo que,
por meio dos sentidos discursivos que essas producgdes representam, € possivel ampliar o

conhecimento critico necessario a compreensao acerca das concepgdes que orientam a
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formacao de professores da area da Enfermagem nos programas de pds-graduagdo stricto sensu

em Educacao.

3.2 Concepcio de Enfermagem

A partir de uma perspectiva critica, reconhece-se que a Enfermagem se configura como
uma profissao historicamente situada e socialmente construida, cujo compromisso transcende
o cuidado meramente técnico pratico, assumindo como finalidade a promocao da satde e a
melhoria das condigdes de vida dos individuos, das familias e da coletividade. Longe de
representar uma pratica exclusivamente assistencial, a Enfermagem constitui-se como um
campo de saber e de atuagao marcado por relagcdes de poder e por disputas de ordem politica,
fortemente influenciado por fatores sociais, econdmicos, culturais e de género. Como pratica
social, organiza-se a partir de um corpo especifico de conhecimentos cientificos e técnicos,
construido no entrelagamento entre ensino, pesquisa e assisténcia, sendo continuamente
atualizado no exercicio profissional, em contextos concretos de vida. Essa pratica, portanto, nao
se limita a execucdo de tarefas ou a aplicacdo de procedimentos e protocolos, mas adquire uma
dimensdo ético-politica, orientada por valores, escolhas e compromissos com a dignidade
humana em sua totalidade (Geovanine et al.,2019).

Conforme destaca o COFEN (2007), o aperfeicoamento ético do profissional ndo ¢ um
dado natural ou espontaneo, mas um processo continuo de constru¢do da consciéncia critica,
tanto individual quanto coletiva, que se expressa nas relagdes de trabalho, no compromisso com
o0 bem comum e na responsabilidade politica diante dos sujeitos envolvidos no cuidado. Nessa
perspectiva, como enfatiza Geovanine et al. (2019), a Enfermagem rompe com as concepgdes
tradicionais que a restringem a caridade ou a subordinagao técnica, e afirma-se como ciéncia,
como pratica reflexiva e como for¢a social transformadora. Trata-se, assim, de uma
emancipagdo, alicercada em valores éticos € em saberes historicamente produzidos, cuja
atuacdo critica € voltada a superacdo das contradigdes presentes nos ambitos da saude, da
sociedade e da educacao.

Nesse viés a Produciao 04, sob as ideias de Waldow; Lopes; Meyer (1995), defende que
o cuidar de enfermagem nao se reduz a uma agdo técnica, trata-se de uma pratica atravessada
por contradi¢des sociais, culturais e politicas, e se constitui como préaxis voltada a emancipacao
humana “essa arte em cuidar possui suas fundamentacdes na filosofia, na ética e no
comprometimento com a evolugdo e a emancipagao social e humana” [...] (Producdo 04, p.27).

Por meio do [...] “conhecimento embasado na teoria e na fundamentacao de evidéncias, feitas
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de forma consciente, controladora e racional e requerendo de seus profissionais cuidado,
pensamento critico e conhecimento cientifico ao agir no atendimento ao paciente” (Produgao
04, p.27).

Contudo, no entendimento historico que a enfermagem percorreu ¢ em defesa de uma
enfermagem pratica ética, cientifica e com bases sociais e humanas o autor da Produgio 04
sustenta suas ideias em Geovanine (2010); Rizzotto (1999); Campos; Oguisso (2013); Moreira
(2010), discursando o que hoje em dia a enfermagem ¢ aliada a uma identidade profissional
sedimentada, onde “o conhecimento pelos processos historicos que cada profissdo atravessa e
ganhar autonomia no que se faz ¢ adquirir for¢as para modificar o que ha de falho e ganhar
coragem pelo estudo e sabedoria para se libertar do que oprime” (Producao 04, p. 27).

Ainda na concep¢do de enfermagem a Producio 01 e Producio 05 defendem uma
enfermagem baseada no cuidado humano, social e integral. Critica como o modelo positivista
reduz o ser humano a um objeto de andlise cientifica. As autoras das respectivas produgdes
elucidam que a enfermagem deve [...] “voltar para a formagao a partir da ruptura do modelo
biomédico" (Produgao 05, p.25) e afirmar como uma area autonoma, sensivel a complexidade
da vida humana, considerando sua subjetividade e totalidade. Assim “a natureza da
Enfermagem, que tem como principio o cuidar do ser humano, em seu ciclo vital, abordando
o0s aspectos biologico, psicoldgico e social; estes ndo podem ser desconsiderados” (Produgao
01, p.33).

Nesse sentido a autora destaca

A Enfermagem desenvolveu-se como ciéncia. Trata-se, portanto, de uma carreira que
exige formacdo com base em disciplinas académicas, desenvolvimento de um
conhecimento técnico-cientifico, e habilidades técnicas. Requer, também, abordagens
teodricas e praticas, o que nao pode mais ser confundido com conhecimentos
puramente tecnicistas” (Produgdo 01, p.35).

Em consonancia as ideias acima a Produg¢do 02 corrobora que a enfermagem ¢
concebida com uma profissao pratica, centrada na execucao de cuidados voltados ao individuo,
contudo, ao se sustentar em saberes de natureza teorica-cientifica e social, a enfermagem
ultrapassa o fazer técnico. A DCN em enfermagem reconhece que o enfermeiro deve ser um
educador por exceléncia, alguém capaz de associar a teoria e pratica, promover o aprendizado
e intervir criticamente na realidade social “a enfermagem ¢ uma profissdo de esséncia pratica,
voltada a prestacao de cuidados embasados por saberes de cunho tedrico-cientifico e social [...]

o enfermeiro ¢ um educador por exceléncia” (Producao 02, p.23).
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Essa visdo, marcada por uma separagdo entre pratica profissional e atividade educativa,
tende a dissociar o cuidado em satde do processo pedagdgico implicado em sua formacao.
Contudo, ao analisar a pratica da enfermagem, rompe com essa concepgdo reducionista ao
reconhecer que a enfermagem ¢, antes de tudo, uma ciéncia situada no campo social e
profundamente articulada a educagdo e formagao humana. Dessa forma, [...] “a Enfermagem se
apropriou dessa pratica educativa para se desenvolver e intervir na sociedade” (Produgdo 01,
2015).

Contudo para se sustentar a relagdo da enfermagem como ciéncia a Produc¢io 01

aproximou suas ideias com Luckesi, ao explicar que

[...] a ciéncia ofereca um entendimento o mais abrangente possivel sobre alguma
coisa, devemos estar cientes de que ela sempre serd menor do que a totalidade da
realidade estudada. Contudo, mesmo com essa limitagdo, esse entendimento, nascido
da investigacao cientifica, pode e deve ser eficiente; isto ¢ a ciéncia, além de propiciar
a compreensdo da realidade em si mesma, possibilita agir com adequagdo, produzindo
os resultados que desejamos (Luckesi, 2011, p. 152).

Nesse viés a Produciio 02, ressaltou que a enfermagem além de ser uma profissao
pratica de cunho teorico-cientifico e social o enfermeiro ¢ um profissional com valores
educativos [...] “o enfermeiro ¢ um educador por exceléncia” (Produgao 02 p. 23). O que ao
buscar em Melo (2007), a Producio 01 defende que a enfermagem como profissao do cuidado
em saude tem a esséncia educativa “a Enfermagem inserida no processo de educagdo em saude,
de modo que podemos atribuir a ela a caracteristica de ser uma profissao do cuidado em satude
e que também possui uma fun¢do educativa mais determinada” (Produgao 02, p.26).

Tal assertiva ¢ evidenciada na Producéo 01, ao destacar que:

Durante o seu processo formativo, o aluno do curso de Enfermagem ja ocupa um lugar
fundamental no cuidado a satde, assumindo um compromisso social de prestar
atendimento aos pacientes. Mas, considerando que organizacdo de atividades
hospitalares ndo se limita a apenas uma agdo nos cuidados prestados, é preciso um
conjunto de medidas para promover a saude do individuo e da sociedade. Dentre elas,
a educagdo desponta como promotora essencial do estabelecimento da saude para as

populagdes. Sendo assim, entendemos que o enfermeiro pode formar concepgdes
sobre educacdo e docéncia (Produgdo 01, p. 27).

Assim, torna-se evidente a urgéncia de se compreender a Enfermagem ndo apenas como
uma pratica técnica, mas como uma profissdo de natureza social, ética, educativa e politica,
cuja funcdo transcende os limites do hospital e da execucao de procedimentos. Ao longo de sua

histéria, a Enfermagem foi sendo institucionalizada sob o peso de um modelo biomédico e
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positivista, que reduziu o corpo a objeto de intervengdo e o cuidado a um conjunto de técnicas
a serem aplicadas de forma mecanica.

Diante desse cenario, reafirma-se a importancia de compreender a Enfermagem como
uma area social e educativa que transcende a mera aplicacdo de técnicas e protocolos
institucionais. As produ¢des analisadas reforcam essa perspectiva ao evidenciar que a
Enfermagem ¢, de fato, uma ciéncia que exige conhecimentos cientificos solidos e reflexivos,
mas que, sobretudo, deve romper com o modelo biomédico hegemodnico, historicamente
herdado e refor¢ado pelo sistema capitalista.

A luz das contribui¢des de Geovanini et al. (2019), pensar a Enfermagem implica
concebé-la como pratica humana e social voltada a promocdo da qualidade de vida,
comprometida com a integralidade do cuidado e com a construcdo de relagdes pautadas na
humanizagdo e na criticidade. Tal compreensdo resgata o sentido historico da profissao,
reafirmando seu compromisso ndo apenas com a assisténcia, mas também com a formagao de
sujeitos criticos, capazes de atuar na transformacdo das realidades sociais ¢ na defesa de um

cuidado emancipador.

3.3 Concepcao de Educacio

Desde a década de 1990, a educacdo tem passado intimeras transformacdes,
impulsionadas por planos de ajuste econdmicos neoliberais, tanto aos paises centrais quanto aos
periféricos, em decorréncia da universalizagdo das reformas estruturais do capitalismo
contemporaneo. Nessa transformacdo, a educacdo foi submetida as premissas orientadas pela
mao invisivel do mercado, de que seria capaz de produzir as melhores e mais eficientes escolas.
Assim, sob a logica de mercado, o sistema educacional passou a ser inserido em um cenario de
intensa competi¢do. Tal reconfiguracdo resultou em uma significativa mudanga no conceito de
universidade, que ao ser pressionada a diversificar o "ensino superior”, teve sua fungdo
historicamente ampliada reduzida a de mera modalidade de ensino (Shiroma; Morais;
Evangelista, 2003).

Nesse contexto, observa-se um movimento de apropriagdo hegemonica da universidade
pelos interesses do ideéario neoliberal, configurando-a como instrumento de reproducdo das
logicas do capital. A universidade passa a ser reposicionada, ndo mais prioritariamente como
espaco de formagdo critica e producao do conhecimento comprometido com a emancipagao
humana, mas como promotora de um modelo formativo orientado para a adaptagdo as

exigéncias do mercado, pautado por valores como competitividade, flexibilidade e
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produtividade. Embora a universidade continue exercendo um papel relevante na constru¢do do
saber e na formacao de sujeitos, esse papel € tensionado por politicas que a subordinam a uma
racionalidade tecnicista e utilitarista. Tais politicas impulsionam a vinculagdo do saber
académico a logica da reestruturacdo produtiva e do toyotismo, exigindo da formacgao
profissional respostas rapidas, eficientes e ajustadas aos modelos flexiveis de trabalho. Nesse
contexto contraditdrio, a universidade torna-se um campo de disputa entre sua funcao historica
de formagao critica e sua captura pelas dinamicas do capital (Anes, 2018).

Em contraposi¢ao a concepgao de universidade como instituicdo social, cientifica e
formadora de sujeitos criticos, a Producio 05 evidencia uma légica reducionista, na qual a
universidade é concebida predominantemente como uma organizacio voltada a formagao de
profissionais para atender as demandas do mercado. Essa perspectiva, ancorada na
racionalidade instrumental, subordina os fins educativos aos interesses econdmicos imediatos
“o espago universitario € uma continuidade dos outros niveis pelos quais o individuo passou.
[...] € o espago da formacao profissional, da preparacdo para o mercado de trabalho, para o
pleno exercicio da vida cidada” (Produgdo 05, p.62). Nesse sentido, a Producao 06 defende
que a universidade deve manter-se atualizada e alinhada as politicas educacionais, de modo que
“o espaco da universidade deve ser transformado e replanejado, no contexto das novas
tendéncias das politicas educacionais” (Produgdo 06, p. 62).

Tal perspectiva compreende que a universidade ndo pode permanecer alheia as
transformagdes sociais, politicas e econdmicas que incidem diretamente sobre o campo
educacional, impondo a necessidade de reformulacdes em sua estrutura curricular, em suas
praticas pedagdgicas e na formagao de seus docentes. Propde-se, assim, uma instituicdo capaz
de responder as demandas contemporaneas com compromisso social, flexibilidade formativa e
integragao efetiva entre ensino, pesquisa e extensao, preservando, contudo, sua fungao critica e
sua autonomia intelectual.

Na companhia de Coélho (2006), defendemos uma universidade que possibilita ao aluno
tornar-se reflexivo e critico, capaz de compreender a realidade em sua complexidade e intervir

nela de forma ética e transformadora.

[...] a formacdo universitaria deve ampliar e aprofundar os horizontes culturais e
humanos de professores e estudantes, formando-os, no cultivo da reflexdo e da critica,
para distinguirem o necessario do contingente, o permanente do mutavel, a esséncia
da aparéncia, o fundamental do acessorio, o uno do multiplo, a coisa, o fato ou a
realidade empirica da esséncia, a necessidade e o interesse do direito, o particular e o
especifico do geral e do universal, o publico do privado. Trata-se de formar pessoas
autdénomas e livres, que vivam e construam a autonomia e a liberdade pessoal e social,
a igualdade, a justica, a democracia, a fraternidade, a ética, a felicidade, enfim, de
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formar o homem em cada um dos que, pertencendo ao género humano, sdo chamados
a realizar sua humanidade, a criar novas formas de existéncia social e individual, na
esfera da familia e da humanidade, passando pelas institui¢des e pelas sociedades
(Coélho, 2006, p.54).

Em consonancia ao processo de mercantilizacdo da educagdo, no qual o ensino passa a
ser tratado como mercadoria ¢ ndo como uma atividade de conscientiza¢dao, a Produc¢ao 03
reconhece que [...] “a educagdo se transfigurou em mercadoria, passando, entdo, a ser um
produto de consumo, responsabilizando por um novo mundo competitivo e produtivo”
(Produgao 03, p.55). Nessa analise evidencia a influéncias das politicas neoliberais, que
deslocam o foco da educacdo de uma formagdo critica e emancipadora para uma légica
utilitarista, voltada a adaptacdo do sujeito as exigéncias do mercado. Nessa perspectiva, a
educacdo perde seu valor educativo de qualificagdo humana e vem assumindo um progresso
técnico?S de ensino a fim de atender as necessidades de reproducio do capital (Frigotto, 2010).

Nesse cenario, a Producéo 03 dialoga com Chaui (2003) e Dourado (2002), e concebe
que tradicionalmente a educagao foi historicamente reconhecida com um bem publico, essencial
a formagdo cidada e a construcdo da justica social [...] como um direito social inalienavel e
dever/responsabilidade do Estado, passa a ter um carater mercadologico a mercé do poder de
compra da populacao” (Producao 03, p.55). Tal reconfiguragdo compromete os fundamentos
democraticos da educagdo, deslocando seu eixo de uma perspectiva formativa e emancipatdria
para uma logica de mercado centrada em resultados, desempenho e produtividade.

Em contraposi¢do a universidade como institui¢cdo social, a Produc¢ao 01 evidencia uma
universidade nas concepcdes de Pimenta e Anastasiou (2010), propondo o importante papel da
universidade na sociedade [...] como institui¢do transformadora e conservadora [...] ¢ uma
institui¢do promotora do desenvolvimento do processo formativo de maneira integral, bem
como do conhecimento cientifico, profissional e pessoal (Producdo 01, p.44- 42). Essa
dualidade revela que, embora a universidade preserve tradicdes e saberes historicamente
construidos, ela também deve assumir um compromisso ativo com a transformacao social, por
meio da produgao critica do conhecimento e da formacgao de sujeitos autdnomos e conscientes.
Trata-se, portanto, de uma concepgao de universidade que se contrapde a 16gica mercadoldgica,
reafirmando sua fungdo social e educativa como espaco de reflexdo, didlogo e construgdo

coletiva do conhecimento (Chaui, 2004).

26 O progresso técnico refere-se uma instrumentalidade, propria do capital, invade o espago educativo e transforma
em mera transmissao de técnicas e procedimentos, esvaziando a dimensdo critica e reflexiva da educagdo. “O
fantastico progresso técnico que tem o poder de dilatar o grau de satisfacdo das necessidades humanas e , portanto,
da liberdade humana" (Frigotto, 2010, p. 148).
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Em defesa a educacdo como lugar privilegiado para a formagdo e para o
desenvolvimento social, a Produc¢éo 01 busca sustentar uma concepcao de educagdo na ideias
de Gadotti (1999), defende uma educacao transformadora, critica e integral, aliada nas defesas
de Freire e na pedagogia da préxis e critica os modelos tradicionais, fragmentados e tecnicista
de educagdo, o que ndo atendem as necessidades da sociedade atual e nem ao processo de
formativo do docente, especialmente na Enfermagem, onde exige um conhecimento, ético,
humano e social “defendendo uma reflexdo constante sobre a teoria aliada com a pratica”
(Produgao 01, p.38).

Entendemos, desta maneira, que a Produc¢ao 05 ¢ a Produg¢ao 06 expostas acima nao
reconhecem a universidade como institui¢ao social, voltada para a constru¢do do conhecimento,
mas uma organizacdo, voltada diretamente para o mercado de trabalho. Nessa logica, a
universidade passa a ser estruturada e apresentada nos moldes de uma empresa, podendo
inclusive ser administrada por qualquer grupo detentor de capital e poder econémico. Nesse
processo, o conhecimento ¢ transformado em mercadoria, e a educagdo oferecida assume
contornos funcionalistas, voltados as demandas do mercado. Assim, a universidade € redefinida
como uma organizacao social instrumentalizada por interesses privados, perdendo sua func¢ao
critica e formadora.

Como consequéncia dessa logica organizacional, instituiu-se uma cultura institucional
caracterizada pela compartimentalizacdo do conhecimento, pela fragmentagdo das ideias e pela
divisdo dos profissionais da educacdo segundo suas fungdes e posi¢des hierdrquicas. Esse
quadro tem contribuido significativamente para o aprofundamento de processos de
individualizagdo e de isolamento entre docentes e demais trabalhadores do ensino superior. Os
indicios observados revelam uma tendéncia de progressiva deterioracao das praticas coletivas
e das acdes desenvolvidas de forma colaborativa, embora estas ainda persistem de modo
pontual. A consolidagdo e valoriza¢do dessas praticas poderiam enriquecer substancialmente a
qualidade das discussdes promovidas no ambito da formagao académica, bem como fomentar
reflexdes mais integradas e criticas acerca das atividades que compdem a dinamica da educagao
superior, em favor de uma proposta educacional comprometida com a qualidade social, voltada
a formagao ampla, integral, humanizadora e emancipadora (Anes, 2021).

Como muito bem pontua Co€lho (2006), desde 1990 a universidade tem se afastado da
sua natureza de ser e tem sido compreendida como espacgo de profissionalizacdo de alunos e de
preparagdo para o mercado de trabalho, sobretudo em capacitar pessoas para o Estado, expert

em saber -fazer, profissionais e técnicos especialistas em inimeras areas.
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A universidade atual privilegia os produtos, os aspectos praticos e operacionais e, no
ensino, a preocupacdo quase obsessiva com a formagdo do suposto profissional,
profissional competente e critico, de especialistas em areas cada vez mais
fragmentadas e estreitadas, em saberes e praticas nas esferas do mundo humano e
fisico. [...] reduzida a aprender a fazer, a preparo para o chamado mercado, o mundo
do trabalho e a sociedade em mudangas cada vez mais rapidas (Coélho, 2006, p.94).

Nesse cendario, tomando o pensar de Bernheim e Chaui (2008), a universidade passou a
ser condicionada ao compromisso com a denominada sociedade do conhecimento?’, cuja
orientacdo se alinha a logica do mercado globalizado, da competitividade e da
instrumentalizagdo dos saberes. Tal direcionamento ocorre em detrimento de uma universidade
pautada em praticas educativas com fins emancipatérios e solidarios, voltadas a promogao de
uma formagdo humana, académica e institucional, essencial ao desenvolvimento cientifico,
intelectual, humano e social.

Assim, compreendemos que as producdes analisadas ora reconhecem o papel
transformador da educacdo enquanto institui¢do social comprometida com um processo
formativo que articula ensino e formacdo integral do ser humano, superando a histdrica
fragmentacdo entre a dimensdo técnica e a dimensdo humanistica; ora assumem a defesa de
uma educacdo voltada a atender prioritariamente as demandas do mercado de trabalho. Essa
dualidade evidencia a tensdo entre um projeto educativo emancipador, que busca formar
sujeitos criticos e socialmente comprometidos, € um projeto funcionalista, que reduz a formagao

ao atendimento de exigéncias produtivas, reproduzindo a l6gica do capital.
3.4 Concepciao de Professor e Formaciao Docente na Enfermagem
Partindo do pensamento de Rolddo (2007), professor ¢ um profissional do ensino,

detentor de saberes especificos que o legitimam na sistematizagdo e mediagcdo do conhecimento.

O ato de ensinar constitui uma atividade estruturada e especializada, que demanda formacgao

27 A chamada “sociedade do conhecimento” emergiu do contexto de reestruturagdo produtiva e em lugar de
desenvolver as universidades como institui¢des de reconhecimento social, em favor da formacao humana e da
produgdo do conhecimento comprometida com o pensamento critico [...] tem produzido conhecimento destinado
a gerar mais informagdes para o ( capital financeiro, curvando-se as suas necessidades e a sua logica), como a
irrelevancia da atividade universitaria (quando a pesquisa ¢ definida com autonomia pelas suas sociedades ou
busca responder as suas necessidades sociais e politicas). A universidade atual [...] é pulverizada em
microorganizagdes que usam o tempo dos professores e submetem os alunos a exigéncias néo relacionadas com o
trabalho intelectual. A heteronomia da universidade autonoma é evidente, com o aumento excessivo das horas de
ensino, a reducdo do tempo dedicado a graduagao de mestres e doutores, a avaliagdo baseada na simples quantidade
de publicag¢des, simposios e congressos, o numero crescente de comissdes e relatorios etc. (Bernheim; Chaui, 2008,
p.7-12).
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teorica consistente ¢ dominio didatico, posicionando o professor como mediador entre o
conhecimento académico e os sujeitos aprendentes. Assim, o trabalho docente, nessa
perspectiva, ndo ¢ secundario, mas exerce papel central na garantia do direito a educagao.

No que concerne a concepgao de professor, a Producao 03 e Producao 05, dialogam
com Roldao (2007), afirma que o professor ¢ um profissional que necessita de conhecimentos
especificos e didatico-pedagdgicos para ensinar, sendo responsavel por promover
aprendizagens significativas. Essa concepcao reconhece a docéncia como um campo que exige
dominio teorico e técnico, legitimando a necessidade de formagdo especifica. No entanto, essa
visdo baseada em um saber racional, cientifico e imutavel ja ndo se sustenta frente as exigéncias
contemporaneas da educagao superior. “A ac¢do de ensinar ¢ a especificidade do ser professor.
Fazer com que outros aprendam e se apropriem dos saberes”. [...] “ensinar esta fortemente
enraizada com a formagdo do professor, seja por meio da formacao inicial ou continuada”
(Produgao 05, p. 24). Conforme Saviani (1997), “o professor necessita dominar para que ele
possa cumprir sua fun¢do no que diz respeito ao processo de produg¢do de conhecimentos nos
alunos” (1997, p.130). Nesse sentido a Producao 03 afirma que:

tornar-se professor exige uma formag¢do que o capacite para compreender a
complexidade do trabalho docente, mais especificamente, com a docéncia, 0 que nao
¢ qualquer formacao, ¢ aquela que concebe o desenvolvimento profissional de forma

continua e evolutiva, considerando-se a interrelacdo entre aspectos pessoais,
profissionais, institucionais e organizacionais (Produgao 03, p.70).

Em consonancia com as reflexdes de Roldao (2007), entendemos que a docéncia nao
pode ser reduzida as ideias de dom, vocacao ou ao dominio de técnicas operatdrias. O professor
¢ um profissional do ensino, cuja legitimidade advém de um processo formativo rigoroso,
exigente e historicamente situado, que articula saberes tedricos, praticos e ético-politicos. Esse
conhecimento especifico o habilita a exercer uma mediagao critica do saber, promovendo no
aluno ndo apenas a aprendizagem de conteudos, mas a capacidade de refletir, questionar e
transformar a realidade. “Nao basta ao docente conhecer os contetidos programaticos, as
pedagogias ou didaticas e expd-las num determinado momento, mas sim transformar estes
contextos numa forma criativa de modo a suscitar mais interesse € motivagao por parte dos
alunos” (Curado, 2011, p.24). Para tanto a Produc¢ao 03 evidencia que

[...] a formagdo docente engendra discussdes ¢ reflexdes acerca das necessidades de
conhecimentos ¢ aprendizagens para o exercicio da docéncia na educagdo superior,
pois a concepgdo de um professor detentor de um saber racional e cientifico, imutavel

e permanente, popularmente definido como modelo tradicional de professor
universitario, ndo mais se sustenta (Produgéo 03, p.15).
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Todavia, ao tratar de concepgao de professor a Producido 04 sustenta sua defesa em
Cicillini (2010), percorrendo que o professor requer um conhecimento especifico e para
ministrar aula ou reproduzir contetido ¢ necessario € que tenha bases sociais e busque na sua
pratica didria mecanismos de desenvolver nos seus alunos um conhecimento critico e cientifico.

Como bem pontua

[...] @ docéncia ndo pode ser compreendida como sendo apenas o ato de ministrar aulas
ou de reproduzir conteudo. Em sala de aula se trocam experiéncias e vivéncias,
levantam-se hipoteses, discute-se sobre situacdes e se fazem reflexdes acerca de
diferentes assuntos. Mais do que transmitir conhecimentos, o trabalho do docente ¢
formado por impressdes, analises criticas e posicionamentos (Producdo 04, p.42).

Assim, ao direcionarmos nossa analise a formagao de professores universitarios, torna-
se necessario destacar que esse processo tem se desenvolvido historicamente em condigdes
adversas, tanto nas ultimas décadas quanto na contemporaneidade. Isso se deve, em grande
parte, a auséncia de normativas claras e especificas nas orientagdes politicas previstas na
legislacdo educacional brasileira, as quais ainda ndo definem de maneira precisa os parametros
para a formacdo dos docentes que atuam no ensino superior. Tal lacuna normativa gera
implicagdes significativas para o desenvolvimento do trabalho docente, uma vez que a falta de
diretrizes pedagogicas e organizacionais compromete a constru¢do de uma identidade
profissional solida. Essa indefini¢do, por sua vez, torna o professor ainda mais suscetivel as
influéncias ideologicas que permeiam o campo educacional, favorecendo sua
instrumentalizagdo por interesses politicos e sociais alinhados a logica capitalista, muitas vezes
em detrimento de uma pratica educativa critica e emancipadora (Anes, 2015).

Como bem observa, a formagao de professores para o ensino superior comecgou a se
consolidar a partir da década de 1960. Desde entdo, nem sempre buscou-se refletir sobre a
preparacdao dos docentes que atuam nesse nivel de ensino, embora, por muito tempo, tal
formacgao tenha negligenciado a compreensao da docéncia universitaria como uma atividade
complexa, que vai além da simples transmissdo de contetidos, envolvendo de forma
indissociavel o ensino, a pesquisa e a extensao. Em suma, as discussoes acerca da formacao de
professores para a docéncia no ensino superior t€ém se concentrado, prioritariamente, nos
aspectos vinculados ao desenvolvimento da pesquisa e a producdo do conhecimento, em
detrimento de uma atencao mais aprofundada aos elementos praticos da atividade docente. Isso
inclui, notadamente, as questdes relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem no ambito

académico e profissional, as quais sdo fundamentais para uma atuagdo pedagogica eficaz, critica
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e comprometida com a formacao integral dos estudantes (Pimenta; Anastasiou, 2010; Bastista,
2011).

Nesse sentido, Isaia e Bolzan (2004, p.122) ressaltaram que “os docentes do ensino
superior ndo tém uma formacgdo especifica” e ainda ndo ha qualquer esclarecimento que
responda “quem ¢ o professor universitario”, sua fun¢do social e a especificidade do seu
trabalho no ambito pedagodgico e didatico (Batista, 2011).

Essa auséncia de definicdo clara contribui para a perpetuacdo de uma concepgao
fragmentada da docéncia universitaria, muitas vezes “predomina o despreparo e até o
desconhecimento cientifico do que seja o processo de ensino e aprendizagem, pelo qual passam
a ser responsaveis a partir do instante em que ingressam na sala de aula” (Pimenta e Anastasiou,
2010, p.37).

Assim, torna-se urgente repensar a formagdo de professores do ensino superior,
reconhecendo a complexidade do seu papel e a necessidade de uma preparagdo que articule
conhecimento especifico e saberes pedagogicos, em consonancia com o0s principios da
formagio humana e critico-emancipadora. E necessario [...] “considerar realmente as politicas
de formacdo para o professor do ensino superior, a fim de que eles possam dar conta da
complexidade que envolve a pratica docente” (Batista, 2011, p.4).

Em consonancia a formagdo de professor voltada as epistemologias da pratica as
Produgodes 01 e 05 compreendem que o exercicio da docéncia universitaria do professor
enfermeiro ¢ um saber experiencial que se adquire e ¢ construido nas atividades didrias que o
professor realiza com os alunos. As autoras ignoram um saber transformador e emancipatdrio
ao saber que instrumentaliza e estagnam o conhecimento cientifico.

Com efeito a Producao 01 revela que “os saberes experienciais aparecem proximos do
enfermeiro, nos primeiros contatos que estabelece com a equipe de Enfermagem. Desse modo,
ele pode desenvolver a educagdo permanente, a educacao em satide aos seus clientes” (Producao
01, p.48). Semelhante a Producio 05 afirma que “o enfermeiro bacharel que atua na docéncia
do Ensino Superior de enfermagem pode ter a compreensao de que a instrumentalizacao do
aluno para o cuidar e o gerir em servicos de satde, seja a ferramenta necessaria e exclusiva para
fundamentar sua pratica docente” (Produgao 05, p.29).

Observa-se que ambas reconhecem a centralidade dos saberes experienciais no processo
de constitui¢do do professor enfermeiro. No entanto, ao enfatizarem a dimensao pratica e
instrumental da docéncia, deixam de problematizar o carater transformador e formativo da
educagdo, restringindo a pratica pedagogica ao dominio das habilidades técnicas e operacionais.

Essa limitacdo denuncia uma concep¢do empobrecida de docéncia, que ndo compreende a
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complexidade do ato educativo como praxis critica e emancipadora. O saber docente, como
destaca Freire (1996), ndo se reduz a repeti¢cao de procedimentos ou a reproducao de conteudos.
Ele se constitui no movimento dialético entre teoria e pratica, entre reflexdo e agdo, entre
saberes cientificos e saberes da experiéncia vivida. Nessa dire¢do, pensar a formagdao do
professor enfermeiro requer romper com a logica da instrumentalizagdo pedagdgica e avangar
para uma formacao que seja humana, critica e continuada, ancorada na epistemologia da praxis.

A formagdo humana pressupde reconhecer o professor como sujeito historico, ético e
politico, capaz de interpretar a realidade para transforma-la. Trata-se de uma concepgao que
compreende o educador como mediador de sentidos, ndo como mero transmissor de saberes
prontos. Frigotto (2001), afirma que a formac¢ao humana ¢ inseparavel da formacgao profissional,
pois ambas estdo articuladas na constituicao de sujeitos capazes de compreender o mundo e
intervir nele de forma consciente, solidaria e comprometida com a justi¢a social.

Ao articular os saberes experienciais a dimensdo critica da praxis, ¢ possivel
compreender que a docéncia na Enfermagem ndo deve restringir-se ao "ensinar a fazer", mas
precisa comprometer-se com o "ensinar a pensar", a "ensinar a ser", formando profissionais que
compreendam o cuidado em sua complexidade biopsicossocial e ético-politica.

Em defesa a formagao pratica dos enfermeiros professores, a Producao 03 sustenta em
Day (2001); Imbernon (2012); Novoa (2010), a formacdo universitaria que considera os
aspectos pessoais, profissionais, instituigdes € organizacionais, abstraindo uma formagado
humana que instiga o enfermeiros professor como um sujeito reflexivo e transformador da sua
pratica “formacgado que o capacite para compreender a complexidade do trabalho docente, mais
especificamente [...] € aquela que concebe o desenvolvimento profissional de forma continua e
evolutiva, considerando-se a interrelagdo entre aspectos pessoais, profissionais, institucionais e
organizacionais (Producao 03, p.70).

No intuito de ancorar a formagao de professores na racionalidade técnica, a Producio
02, apoiando-se sutilmente nas ideias de Josso (2004), Tardif (2012) e Perrenoud (2012),
compreende que a trajetéria formativa do professor enfermeiro estd condicionada a sua historia
de vida profissional, a experiéncia em agdo e a pratica efetivamente realizada. Nesse sentido,
expde que “a racionalizagdo da pratica, a estreita e necessaria inter-relacdo do conhecimento,
do aporte tedrico integrado a essa vivéncia para que se configure uma experiéncia formadora
[...] resulta na aprendizagem, no formar-se por meio da experiéncia” (Produgao 02, p. 24).

Ao discorrer sobre a autonomia docente, a autora adota uma logica pragmatista,
orientada para uma formacao profissional voltada ao mercado, o que se evidencia nas seguintes

assertivas: “[...] ela pode tornar-se um meio eficaz de transformacdes, considerando a
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aprendizagem experiencial um forte meio de elaboracdo e integracdo do conhecimento e do
saber-fazer” e “[...] € preciso que a pratica profissional, inserida na tarefa de ensinar da
educagdo, contemple a formacao e o desenvolvimento das competéncias especificas que tal
pratica requer, seja esta exigéncia mercadologica/institucional, seja legal [...] entendemos a
competéncia como a aptiddo para enfrentar situagcdes andlogas ou inéditas, a partir da
mobilizagdo correta de multiplos recursos cognitivos (saberes, capacidades, valores, atitudes)”
(Produgao 02, p. 24-26).

Nesse contexto, apoiando-se nas reflexdes de Batista (2011), compreende-se que a
promocao de um processo formativo verdadeiramente humanizado no ensino superior, voltado
a docéncia em Enfermagem, exige a articulacdo dialdgica entre a formacdo cientifica e a
formagdo pedagogica. Tal integracdo ¢ fundamental para a constituicdo de uma pratica docente
critica, ética e comprometida com a transformagdo social, capaz de superar reducionismos
tecnicistas e promover a formacao integral do sujeito. Tal perspectiva ¢ uma formagao docente
que una, de forma indissocidvel, a teoria e a pratica, superando dicotomias entre o saber técnico
e o saber pedagdgico. Do mesmo modo, que contribui ao destacar que uma formacao
comprometida com a praxis requer a integracdo de dimensdes éticas, politicas e
epistemologicas, fundamentais para a constituicdo de sujeitos criticos € emancipados. Assim, a
formagdo do professor enfermeiro deve ir além da aquisicdo de competéncias técnicas,
assumindo uma concepg¢ao ampliada de educagdo, voltada ao reconhecimento e a transformagao
da realidade social.

Todavia, a Produg¢éao 03 canaliza em Day (2001); Imbernén (2012); Shulman (2005);
Schon (1983,1987), um processo de formacao e desenvolvimento profissional fundamentada
nos principios da racionalidade técnica € no conhecimento praticos que os professores
necessitam. A autora sustenta uma formacdo na experiéncia de vida e na experiéncia
profissional [...] “as experiéncias vivenciadas no cotidiano, os conhecimentos ja adquiridos e
0s que estdo por vir, mas também as aprendizagens construidas e que ainda necessitam ser
ampliadas, as certezas que podem, no decorrer da trajetoria pessoal e profissionall...]”
(Produgdo 03, p. 69). Nessa perspectiva a autora retoma as discussdes de Shulman?® (2005) e
enfatiza [...]* o professor necessita de um conjunto de conhecimentos para aprender a aprender

a ensinar [...] “resulta de um conjunto de aspectos, como a relagao entre o pensamento € a agao

Z8Shulman (2005) fundamenta seus argumentos sobre a base de conhecimento para que os alunos possam aprender:
Conhecimento dos conteudos; Conhecimento pedagodgico geral, Conhecimento do curriculo; Conhecimento
pedagodgico do conteudo; Conhecimento dos alunos e suas caracteristicas. Conhecimento dos contextos
educativos; Conhecimento dos objetivos, finalidades e valores educativos, e de seus fundamentos filosoficos e
historicos. E desconsidera o conhecimento cientifico (Curado, 2008).
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docente[...]” (Produ¢do 03, p.85 e 92). De forma que, “o corpo de conhecimentos construidos
no exercicio da docéncia ¢ fundamental no seu processo de aprendizagens e constituem
elementos imprescindiveis para que o docente saiba aprender a aprender a ensinar" (Produgao
05, p.88). Por fim, ancorada nos aportes tedricos Canen, Santos (2006); Canen, Canen (2005),
a autora sugere uma formacao para docentes de enfermagem sob perspectiva multicultural, pois

compreende

[...] anecessidade de se trabalhar a formagdo docente focando na pluralidade cultural
encontra guarida nas proprias Diretrizes Curriculares Nacionais, pois se entende que,
para formar profissionais para o mundo do trabalho e com uma visdo multicultural,
pressupde que o docente disponha dessa perspectiva multicultural para ensinar (p.
152) [...] por acreditar na potencialidade da formacdo para transformag¢des no modo
de ser e estar docente, o conhecimento ndo € imutavel, mas se renova e se transforma,
entende-se que as possibilidades que sdo postas aqui, quanto a formacdo de
professores de enfermagem sob uma visdo do multiculturalismo, sdo possiveis e
necessarias para uma inovagao nas praticas pedagogicas docentes (p.152) [...] sob uma
perspectiva multicultural em educac¢do, com foco em praticas pedagbgicas que
valorizem a diversidade de identidades plurais, sejam as individuais, coletivas e
institucionais (Produgdo 03, p.152).

Nessa perspectiva multicultural proposta pela Producio 02 a formacao de enfermeiros
deve ser concebida como um processo que reconhece, valoriza e dialoga com a diversidade
cultural presente tanto no contexto social mais amplo quanto nos espacos de cuidado em satde.
Entretanto, se adotada apenas como um discurso inclusivo superficial, sem uma critica
estrutural as desigualdades e sem articulagdo com politicas, a perspectiva multicultural corre o
risco de ser cooptada pelo ideério neoliberal como mera ferramenta de “gestao da diversidade”,
diluindo seu potencial emancipador. Nesse caso, a formacao ndo atende a concepgdo de
formacdo humana defendida, pois fica restrita ao campo do ajustamento cultural e ndo a
transformagao social.

No que se refere auséncia e fragilidade do conhecimento pedagdgico aos enfermeiros

professores a Producio 01 ¢ a Producio 02 ancoradas nos aportes e Pimenta e Anastasiou

(2010) destacam que

a formacao pedagogica ao docente de enfermagem como fator primordial na formacao
do discente, na segurangca e no bem-estar do educador enquanto formador de
profissionais ndo apenas de exceléncia técnica, mas também intelectual, de cidadaos
criticos, agentes pro - ativos e éticos capazes de diagnosticar e intervirem na realidade
que se apresenta e recriando e transformando a propria histéria e da comunidade em
que estardo inseridos. A responsabilidade da realidade pode assustar aos parvos, mas
a profissionais bem formados mostra-se como um infindavel leque de possibilidades
de intervengdes, mantendo-se o compromisso ético; leva-os a intensificarem atitudes
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e a contribuirem para politicas voltadas a atender as necessidades da maioria
(Produgdo 01, p.35).

Sob uma perspectiva critica, compreendemos que, apesar das disputas hegemonicas e
das imposigoes politicas que incidem sobre a formagao de professores, bem como das lacunas
existentes na formacdo docente no ensino superior, as producdes tém-se defendido uma
concepegdo de formagao pautada na perspectiva da formagao critica e reflexiva.

Essa abordagem visa proporcionar aos profissionais ndo apenas a apropriagdo de
conhecimentos intelectuais e cientificos, mas também a capacidade de compreender a realidade
em sua historicidade, com vistas a transformacao social. Trata-se de alinhar a formagao docente
a uma perspectiva critico-emancipadora, que resgate nos estudantes de Enfermagem a esséncia
de uma pratica profissional mais humana, e, sobretudo, que supere o tecnicismo, reconhecendo
a importancia do pertencimento a uma formagdo académica e pratica profissional
comprometida com o saber reflexivo, ético e transformador.

Ao considerar que o profissional da enfermagem, mesmo atuando em institui¢cdes
hospitalares ou de saude, também desempenha fungdes docentes - o que revela que a docéncia,
longe de ser uma atividade acessoria, ¢ parte constitutiva do exercicio profissional em
enfermagem. Nesse movimento, a pratica educativa deixa de ser uma atribuicdo exclusiva da
escola e passa a ser compreendida como dimensdo essencial da intervencao social do
enfermeiro. Fato que a Producao 01 sustenta, com base em Pimenta e Anastasiou (2010, p.
178), “que a docéncia € uma pratica social, pois, ao educar, o profissional ndo apenas transmite
conhecimentos, mas transforma e intervém na realidade”.

Ensinar, vai além do simples dominio dos contetdos e de sua exposi¢do aos alunos.
Trata-se de realizar conhecimento a ser ensinado dentre uma mediagdo conhecimentos
especificos e didatico-pedagdgica, o que demanda do professor um repertdrio de conhecimentos
especificos, bem como a apropriagdo de métodos e técnicas didaticas adequadas ao contexto
educacional (Saviani, 1997).

No ato de ensinar, estas dimensdes do ensino se materializam, permitindo ao educando
apropriar-se e reelaborar o conhecimento junto com os outros educandos e com o
professor. Além disso, ensinar tem como valores e objetivos finais: dar oportunidade
para o outro apropriar-se do conhecimento produzido socialmente; desvelar as

contradi¢des da realidade e, entdo, fazer valer seus direitos e buscar a transformacao
social (Curado, 2017, p.131).

A formagdo do docente em enfermagem tradicionalmente concentrou-se no dominio dos
conhecimentos especificos da area da saude, priorizando conteudos técnicos e cientificos

voltados ao cuidado e a clinica. No entanto, frente as demandas contemporaneas da educacao
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em Enfermagem, exigem mais do que dominio técnico, ¢ necessario docentes capazes de
compreender o processo saude-doencas, analisar criticamente a organizagdo dos servicos de

saude e atuar com consciéncia social e politica. Assim, a Produg¢ao 03 (p. 68) afirma que

[...] a educacdo em Enfermagem, no século XXI, exige docentes capazes de aprender
a aprender a ensinar, fomentando nos discentes a importancia da pratica social e
politica no seu fazer e ser profissional, bem como nas a¢des educativas como um dos
caminhos possiveis para promover a saude, prevenir agravos e melhorar as condi¢des
de satide da populacao.

A formagdo do professor enfermeiro ndo pode restringir-se aos aspectos técnicos e
conteudistas. E necessario que este profissional reconheca as contradi¢des e lacunas presentes
na pratica pedagogica e se esforce na construcdo de um saber docente comprometido com a
transformagdo social, com a emancipagdo dos sujeitos e com a formagdo humana de novos
profissionais da enfermagem.

Sob fundamentacao dos autores Malusa (2003), Néovoa (2007), Pimenta e Anastasiou
(2010), a Producao 01 propdem uma formagdo que va além do racionalismo técnico,
demandando uma preparagao de leve o professor universitario a refletir criticamente sua pratica
pedagdgica e no compromisso com a formacao de sujeitos reflexivos e conscientes.

Ainda assim, ao refletir na formacao de professores e nas abordagens pedagogicas a
Producio 01 acredita que o modelo positivista foi pilar essencial para o desenvolvimento da
docéncia na contemporaneidade, a autora critica os modelos tradicionais e tecnicistas de
formagdo docente a instrugdo ou eficiéncia operacional expostos por Gadotti (1999), Luckesi
(2001), Mizukami (1986) e defende as ideias de Behrens (2007), Melo (2009), Novoa (2000),
Saviani (1986), Libaneo (1985) a uma formacdo emancipadora, voltada a reflexdo critica, a
autonomia profissional e ao reconhecimento da complexidade dos saberes docentes. Ela
considera fundamental uma nova abordagem que va além do ensino de contetidos e promova a
formacdo de professores capazes de transformar sua pratica e a realidade educacional. Por sua
vez a autora entende que

processo formativo na universidade, conforme se apresenta, pode interferir
diretamente na identifica¢ao do profissional - ser enfermeiro ou ser professor. Isso nos
aponta para a necessidade de o professor enfermeiro atualizar-se, bem como sinaliza
para a relevancia de se ter um espago na universidade para esse debate, de forma que
sejam abordados temas que colaborem para a atualizagdo e formagdo docente,
propiciando um comportamento mais reflexivo. A importancia dessa reflexdo para o
professor enfermeiro encontra-se no fato de acrescentar o conhecimento pedagogico

para auxiliar na esfera da formagdo e atuacdo docente, aliado ao conhecimento
especifico de sua area (Produgdo 01, 2015, p.29).
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A Producio 05 compreende a lacuna do conhecimento pedagogico que os professores
enfermeiros carecem e sugere a necessidade de uma formagdo permanente no processo da
constituicdo docente do enfermeiro, “uma vez que agrega a ele, os saberes da experiéncia.
Saberes estes que devem ser considerados na discussdao da profissionalidade do educador de
enfermagem (Produgao 05, p. 75).

Apoiado na defesa de atender o mercado e se (des)configurar para uma formacao na
perspectiva humana a Producio 02 ignora a formagao académica e enaltece em Tardif (2012)
e Perrenoud (2013), que constituicao do enfermeiro professor esta na sua historia de formagao
“¢ preciso que a pratica profissional, inserida na tarefa de ensinar da educacgdo, contemple a
formagao e o desenvolvimento das competéncias especificas que tal pratica requer, seja esta
exigéncia mercadoldgica/institucional, seja legal” (Producao 02, p.26).

Contudo diante destes dilemas que afetam a formagao de professores para a educagao
superior as Producdes 01, Produciao 02 refletiram nas ideias de Pimenta e Anastasiou (2010),
que compreendeu a importancia de se ter um conhecimento pedagogica, haja vista que auxiliara
os futuros profissionais nas suas atividades que, que os professores enfermeiros nao tém uma
formacao especifica e prévia, a trajetdria profissional e de trabalho que percorrem se inicia de
forma muito despreparada. “Tornar-se professor demanda uma postura critica e investigativa,
um preparo pedagogico formativo e a articulacdo de metodologias [...]” (Producao 02, p. 28).

Em seguida a Produc¢ido 01 critica a auséncia da formagao didatico-pedagogica do
professor do ensino superior, a uma defesa das ideias de Novoa (2007), onde a formagdo de
professores ndo estd somente na pratica, mas € necessario que a pratica seja exercida de maneira

consciente e reflexiva. A mesma alerta que

O fio direcionador da formagao do professor enfermeiro da universidade deveria estar
na importancia de entender e identificar as lacunas no exercicio da sua pratica
pedagdgica, bem como colocar o seu conhecimento em favor do curso de Enfermagem
e, consequentemente, na formagao de novos profissionais enfermeiros (Produgao 01,
p- 28).

No entendimento de Melo (2009), a Producao 01 afirma que como a LBD nao faz
nenhuma referéncia a formacao didatico-pedagdgica nos cursos de mestrado e doutorado, o

professor apresenta inumeras dificuldades para desenvolver a profissdo e construir o saber

docentes enquanto professor enfermeiro, e conclui que

(...) o processo formativo na universidade, conforme se apresenta, pode interferir
diretamente na identificagdo do profissional - ser enfermeiro ou ser professor. Isso nos
aponta para a necessidade de o professor enfermeiro atualizar-se, bem como sinaliza
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para a relevancia de se ter um espaco na universidade para esse debate, de forma que
sejam abordados temas que colaborem para a atualizacdo e¢ formag@o docente,
propiciando um comportamento mais reflexivo. A importancia dessa reflexdo para o
professor enfermeiro encontra-se no fato de acrescentar o conhecimento pedagogico
para auxiliar na esfera da formagdo e atuacdo docente, aliado ao conhecimento
especifico de sua area (Produgdo 01, p.29).

A Producio 03 e Producio 06 ao tratar da LDB/96, fomenta essa diretriz legal legitima
a titulagdo académica como critério central para o ingresso e atuagdo na docéncia universitaria.
No entanto, ao tratar apenas da “preparacdo” para o magistério, a LDB silencia quanto a
“formagdo” docente em sentido pleno, ou seja, aquela que inclui aspectos pedagogicos,
didaticos e reflexivos essenciais a pratica educativa. Essa lacuna evidencia uma compreensao
limitada da docéncia, reduzida a qualificacdo académica e ndo ao desenvolvimento das
competéncias proprias da profissdo docente. Assim, embora a LDB reconheca a necessidade de
titulagdo em pds-graduagdo como requisito formal, ¢ fundamental avangar para uma concepgao
ampliada de formagao docente, que va além da especializagdo académica. A formagao para a
educagdo superior deve articular conhecimento cientifico e saber pedagogico, visando a
constru¢do de uma pratica docente critica, intencional e transformadora (Produgado 03, 2015).
[...] “a formagdo para o ensino superior ¢ tratada de forma muito superficial: enquanto os outros
niveis de ensino t€ém um tratamento diferenciado, com defini¢des de politicas e modos de sua
execucdo, o Ensino Superior ndo tem o mesmo tratamento” (Producao 05, p.57).

Segundo Anes (2018), a auséncia de uma formacao especifica voltada a docéncia no
ensino superior repercute diretamente na formacao da profissionalizacdo e na constru¢ao da
identidade docente dos professores que atuam nesse nivel de ensino. Tal lacuna formativa abriu
espago para que a consciéncia e a pratica pedagdgica do professor fossem progressivamente
moldadas pelos valores e pressupostos da profissionalizacdo de orientacao neoliberal. Isso os
induziu a se alinhar, ainda que de forma nao deliberada, ao modelo de universidade operacional
e a concepcao de formagao docente promovida pelas reformas educacionais de cunho neoliberal
implementadas pelo Estado nas tltimas trés décadas.

Nesse sentido, a Producio 02, evidencia que a auséncia de formagdo pedagogica nos
docentes compromete o processo de formagao dos estudantes e ressalta que a formagao do
estudantes precisam romper a pratica mas também possibilitar a formagao intelectual e critica
dos estudantes, [...] formagdo pedagdgica ao docente de enfermagem como fator primordial na

formacao do discente, na seguranca € no bem-estar do educador enquanto formador de
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profissionais ndo apenas de exceléncia técnica, mas também intelectual, de cidadaos criticos|...]
(Produgao 02, p.35).

Para a Producao 02, a formacao do enfermeiro deve ser fundamentada na articulagao
entre a teoria e pratica, contemplando ensino, pesquisa e extensao, com base em uma
perspectiva pratica e generalista.

A formagdo do enfermeiro contempla o desenvolvimento de competéncias e
habilidades gerais e especificas, que constam das diretrizes curriculares do curso de
graduacdo, preconizando a formacgdo generalista, pautada na ética e no respeito a
pessoa humana como ser biopsicossocial, integrante da comunidade a qual pertence.
E um educador por exceléncia, que busca manter e/ou restabelecer a satude da pessoa
ou da comunidade meio da educacdo. No entanto, verificamos que, em se tratando da
docéncia em sala de aula, da formagdo de profissionais éticos, cidaddos criticos e

formadores de opinido, ¢ indispensavel o desenvolvimento da competéncia para ser
professor (Produgéo 02, p. 33).

Como pratica e docéncia a Producao 02, reconhece a deficiéncia do conhecimento
didatico pedagogico do professor enfermeiro e assinala a importincia que a pedagogia
possibilitara a esse profissional [...] “a pedagogia como ciéncia nos oferece esse preparo; as
acoes didaticas moldam o professor para que ele consiga adentrar no campo onde informacdes
transformam-se em saber” (Produgdo 02, p. 37). Segundo a autora evidencia a tensao entre a
insuficiéncia da formagdo académica e incentiva a busca individual por competéncias
pedagdgicas por parte dos enfermeiros, nesse contexto

[...] os conhecimentos tedricos e técnicos dos enfermeiros para o desempenho da
docéncia [...] s@o escassos. Cabe ao profissional, por vezes, buscar por conta propria
tal competéncia, em cursos de especializagdo, capacitagdo e de formagado continuada;
quando impelido pelo proprio sofrimento ocasionado perante a tomada de consciéncia
da ignorancia didatico- pedagogica e do compromisso moral assumido com seus

alunos, uma vez que somente a academia mostra-se incapaz de lhe assegurar formacao
condizente (Produgdo 02, p.35).

Em defesa uma concepgao de formacao docente na enfermagem critico- reflexiva e
emancipadora € necessario contrapor o modelo tecnicista e hospitalocéntrico e valorizar uma
formagdo generalista, critica, ética e transformadora, centrada no aprender a aprender, no
compromisso social e na ligagdo entre ensino, pesquisa e extensao. O enfermeiro ¢é
compreendido como educador por exceléncia, cuja fungdo vai além do cuidado técnico,
assumindo um papel fundamental na transformacgao das praticas sociais de satde. A Producio
01, reconhece e analisa como a formagdo de professores estd baseada em competéncias e

habilidades conforme a proposta das DCN do curso de enfermagem, mas ao dialogar com
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Saviani (2013), evidencia uma critica a essa concepg¢ao tecnicista, adaptativa e neoliberal. A
autora defende a formacdo critica, reflexiva e socialmente comprometida e voltada a
emancipagao dos sujeitos € nao para sua mera adaptacdo ao mercado. “Portanto, as orientagdes
pedagogicas colocam o professor enfermeiro frente a uma nova proposta de formacao na
Enfermagem, demandando uma atualizacdo constante e reflexiva para o desenvolvimento de
suas atividades educativas” (Produgdo 01, p. 87).

Segundo a Producio 02 ao tratar da identidade docente do enfermeiro-docente a autora
dialoga com Noévoa (2006), Pimenta e Anastasiou (2010), e refere-se que a construcdo da
identidade ¢ um processo complexo e dindmico e conflituoso de como o docente percebe-se na
profissdo, a autora considera que

[...] € necessaria a racionalizag@o sobre a significagdo desses saberes para si proprios,
na diferenciagdo do conhecimento para a informacao e para o poder. Faz-se necessario
o dominio do conhecimento especifico para ensinar, os saberes didaticos e
pedagdgicos. Essa significacdo, racionalizacdo e a diferenciacdo experiencial das

vivéncias serdo aportes para a constru¢ao de uma identidade docente (Producao 02, p.
22).

A Producgao 04 ignora uma concepgao de formacao de professores se constroi com a
formagao critica e referenciada uma relacdo com a praxis, a autora dialoga com Masetto (2003);
Rodrigues e Mendes Sobrinho (2008), Tardif (2000), Névoa (1995), em defesa de uma
formacgao de professor precisa ser compreendida como uma oportunidade para que os docentes
reflitam sobre o seu trabalho, a pratica realizada e a realidade de atuagdo de forma que supere
as dificuldades encontradas no seu cotidiano. [...] “capacitacdes, atualizacdes e qualificagdes
referentes ao desenvolvimento do corpo docente, especialmente quanto a area pedagogica, a
perspectiva politico-social e a pesquisa se fazem necessarias” (Producao 04, p. 45). A formacao
a luz do professor reflexivo [...] “precisa ser explorada no processo de formagao do professor,
uma vez que favorece a identificacdo e superagdo das dificuldades do cotidiano” (Produgao 02,
p. 67).

Isso revela que as concepcdes de formacdo de professores ancoradas na epistemologia
da préaxis passaram, historicamente, por significativas transformagdes e contradi¢des. Em vez
de consolidar um processo formativo critico e articulado com a realidade concreta da pratica
docente, a formacao tem sido frequentemente reduzida ao acimulo fragmentado de cursos e
conteudos. Nessa logica, transfere-se ao sujeito a responsabilidade exclusiva de ressignificar

sua pratica a partir de suas proprias experiéncias vividas, desconsiderando as mediagdes
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institucionais, politicas e formativas necessarias a constru¢do de uma docéncia reflexiva, critica

e socialmente comprometida. Nessa perspectiva Curado (2017, p. 212-135) apresenta

O professor exige producdo, construgdo, critica e socializagdo de conhecimentos,
habilidades e competéncias que permitam a inser¢do dos educandos no cendrio
complexo do mundo contemporaneo. A pratica pedagdgica, portanto, ndo se configura
na transmissao e aceitagdo do conhecimento como produto pronto e acabado, mas na
compreensdo do processo de producdo do saber e na busca de diferentes possibilidades
para iniciar os estudantes, de modo rigoroso e critico, no universo da cultura.

No que diz respeito a formacao do professor a Produg¢ao 06 corrobora que ¢é preciso
investimento em formagdo docente, ndo apenas inicial mais deve ser oferecido uma forma
consistente e solida que associa os aspectos social, politicos e culturais para que se tenha
condigdes de se deparar criticamente com um mundo em mutagao constante no que concerne a
concepgdo de valores, relagdes, trabalho, politica e produ¢do (Producdo 06). Nas ideias de

Veiga (2002), a autora defende que

[...] a formagdo inicial, trata-se de preparar, qualificar o professor para o exercicio
da profissdo docente, possibilitando lhe a aquisi¢do de conhecimentos necessarios
para exercer com qualidade e competéncia o seu papel. Essa preparagdo deve munir
o professor de ferramentas tedricas para que consiga dar autenticidade a sua pratica,
com consciéncia de como precisa agir para otimizar o processo de ensino e de
aprendizagem, contexto no qual seu papel de formagao educacional é imprescindivel
(Producao 05, p.61).

A partir das contribui¢des de Zabalza (2004), Névoa (1999), Imbernon (2010), a autora
da Producio 06 sustenta uma formacdo docente inicial e continua calcada nos principios

didaticos e praticos que possibilita o professor assumir seu trabalho. Suscita uma formagao

[...] que deve ser oferecido de forma consistente, o mundo atual, globalizado,
interligado politica, social e culturalmente, exige do professor uma formacao
continuada, para que ele tenha condigdes de se deparar criticamente com um mundo
em mutacdo constante no que concerne a concepcao de valores, relagdes, trabalho,
politica e producao. [...] estd intimamente relacionada as questdes pedagdgicas e as
experiéncias vividas: o dia a dia com os discentes; a forma como se desenvolvem as
praticas de ensino e a promogdo da aprendizagem dos alunos; a maneira como o
professor se insere e encara a formacdo inicial e continuada; a busca continua do
conhecimento ¢ do aperfeigoamento profissional; os resultados oriundos da pratica
docente; e a forma como, coletivamente, os profissionais constroem uma identidade
da instituigdo na qual atuam. Esse ultimo aspecto remonta ao chamado alter-
reconhecimento, que consiste em questdes coletivas atinentes a identidade do
professor. Tal dimensdo envolve aspectos que a categoria defende como interesses
comuns; 0 modo como o grupo se pauta perante as questdes sociais; as formas como
constroi sua identidade politica € a maneira como se insere no contexto da sua
comunidade (Produg¢ao 06, p.60-71).
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Partindo para a formag¢do em enfermagem a Producio 06 sob as ideais de Haddad
(2011), reconhece que a formagdo em enfermagem concerne articulagdo com das politicas
publicas de satde, reconhece que a pratica profissional do enfermeiro estd inserida em uma
realidade historica, social, geografica e politica profundamente marcada por desigualdades
estruturais. Assim, a formacdo do enfermeiro ndo pode ser pensada de forma neutra ou
descontextualizada, mas deve responder criticamente as determinacdes do territorio, as
necessidades das populagdes e as contradi¢cdes do sistema de saude. A autora, amparando-se
em Haddad (2011), destaca a importancia da Educagdo Permanente em Saiude como eixo
estruturante de uma politica formativa que supere o modelo assistencialista e fragmentado, e se
comprometa com a construgdo de novos perfis profissionais, voltados a integralidade do
cuidado e a humanizacao da atengao a satde. A autora ainda sustenta que o processo formativo
ndo se limita a técnica, mas deve ser orientado pela reflexao critica, pela pesquisa e pela pratica
pedagogica, formando sujeitos capazes de problematizar a realidade, buscar alternativas
criativas e agir como agentes transformadores no SUS. Assim a autora declara

[...] a estrutura curricular dos cursos da area da saude, inclusive da graduagdo em
Enfermagem, deve proporcionar uma sélida formagdo em pesquisa, contemplando
disciplinas e/ou estratégias de fundamentagdo teodrico-metodologica (bases
epistemologicas e metodologicas da investigacdo) para a pratica da pesquisa e da

formagao didatico-pedagogica, bem como ferramentas de escrita cientifica (Produgéo
05, p. 73).

A producio 06 sutilmente ecoa, uma concepg¢ao de formacao pautada nas demandas do
mundo do trabalho na contemporaneidade, o que acaba por reduzir a formagao do enfermeiro a
formacgao superficial e técnica. Essa abordagem desconsidera a necessidade de uma formacao
critica e transformadora, que além do cumprimento de requisitos técnicos esteja comprometida

com os principios sociais que fundamentam o SUS. Assim a autora expoe

As politicas de formagdo do enfermeiro precisam ter como foco o atendimento as
necessidades sociais da satde, conforme preceitos definidos pelo SUS. O que se busca
com esse preceito € que se fundamentem as ag¢des na integralidade da atencgdo, na
qualidade e na humanizacdo do atendimento. Assim, essa formagdo tem como
objetivo preparar o profissional na sua integralidade, proporcionando-lhe
conhecimentos, habilidades e atitudes necessarias ao seu trabalho” (Produgdo 06,

p.61).

No entender de Curado (2017, p.134), ¢ importante pensar “uma formagdao de

professores que seja, de fato emancipadora”. Nao na ideia do capital, mais uma formagdo com
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o mundo do trabalho ancorada em um processo autdnomo no qual os trabalhos manuais e
intelectuais fazem parte de um processo de emancipacao humana.

Na compreensdo das relagdes entre a enfermagem e a epistemologia da préxis, a
enfermagem deve ser vista como uma profissdo fundamentada em praxis, rompendo com
olhares reducionistas que a conhecem apenas como pratica técnica. Essa ideia propde que o
saber fazer em enfermagem nao se limita a aplicacdo de protocolos ou rotinas institucionais,
mas se constitui historicamente, na indissociabilidade da teoria e pratica, mediante a reflexdo
critica da realidade. Sob essa perspectiva a enfermagem estabelece como profissao
comprometida com a transformacao social, a medida que articula o conhecimento cientifico

com o compromisso ético, politico e humanitério.

[...] Compreende-se a praxis como a¢do humana transformadora, pratica eivada e
nutrida de teoria e, por isso, capaz de superar os primeiros estagios do pensamento —
constata¢do e compreensdo da realidade — para constituir um pensamento novo que,
ao ser colocado em prética, pode transformar esta realidade” (Curado, 2017, p. 121-
135).

Alicergados na epistemologia das praticas € possivel explicitar que as produgdes
académicas fundamentam seus conceitos nos tedricos que sustentam e defendem a
epistemologia da pratica sem nomear e provocar as pesquisar a contradizer as politicas
educacionais postas na contemporaneidade e provocar uma formagdo humana que ¢ apurada
desde o nascedouro da enfermagem.

A epistemologia da pratica privilegia uma formagdo tedrica e compreende o
conhecimento profissional como espontaneo e calcado em informacdes e experiéncias
individuais, impossibilita o professor e os futuros enfermeiros compreender a historicidade da
profissio e o conhecimento humanizado socialmente sustentado. Nesse sentido, o
conhecimento estabelecido desqualifica e desumaniza o professor enfermeiro, pois o
reconhecem competéncias que atendam as demandas do mercado de trabalho.

Isso explica que as concepcdes e perspectivas de formacao vinculadas a formacao
humana tenham sido impactadas, ao longo das ultimas décadas e especialmente na
contemporaneidade por influéncias ideologicas e processos de desumanizagdo impostos pela
classe dominante e por seus representantes politicos e institucionais. O atual modelo de
formacao docente tem se estruturado para atender as exigéncias formuladas por agéncias
financeiras internacionais, adotando concepgoes de cunho mercadoldgico que, inevitavelmente,
comprometem a formag¢@o universitaria. Tal conjuntura leva a universidade e seus docentes a

atuarem como agentes estratégicos na producao e reproducdo de técnicas, saberes superficiais,
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informacdes fragmentadas e conhecimentos cientificos orientados para que os trabalhadores, de
modo geral, sejam moldados como instrumentos funcionalmente adaptados as exigéncias e aos
interesses do sistema capitalista (Kuenzer, 1999; Chaui, 2014).

Assim, entendemos que a formagdao de professores universitario [...] “implica
compreender a importancia do papel da docéncia, propiciando uma profundidade cientifico
pedagdgica que os capacite a enfrentar questdes fundamentais da universidade como instituicao
social, uma pratica social que reflete as idéias de formacao, reflexdo e critica” (Veiga, 2002,
p.88). Nesse sentido, a docéncia no ensino superior demanda ndao apenas dominio do
conhecimento especifico da area, mas também a apropriacdo de fundamentos pedagogicos que
permitam ao professor situar-se criticamente diante das multiplas determinagdes que
atravessam o espaco universitario.

Essa compreensdo reforca a necessidade de uma formacao continuada na praxis que
integre a dimensao critica do real, das técnicas, a dimensdo ética e politica, reconhecendo a
universidade local de produ¢do do conhecimento com evidéncia para superar as influéncias,
ideologicas e sociais. Portanto, a formacdo docente deve possibilitar ao professor universitario
assumir uma postura critico-emancipadora, capaz de contribuir para a constru¢do de uma
educagdo superior comprometida com a emancipacao humana, com a justi¢a social e com o
fortalecimento da autonomia.

Ressaltamos aqui que a formagdo docente do enfermeiro precisa ser pautada na

formacgao continuada com perspectiva de uma formagao na praxis, onde

[...] aspira uma formagdo do sujeito historico baseada em uma relacdo indissoluvel
entre a teoria e a pratica, a ciéncia e a técnica, constituida no trabalho, e que garanta a
estes sujeitos a compreensao das realidades socioecondmica e politica e que sejam
capazes de orientar e transformar as condi¢des que lhes sdo impostas (Curado, 2017,
p.125).

No entender de Almeida; Mohn; Souza (2021) afirmam que a formagdo continuada
compreende a reelaboracdo e a andlise critica da realidade, do conhecimento, das técnicas, da
ética e do ato politico como fundamentos essenciais para a efetivacao da pratica docente. Dessa
forma, espera-se que o professor enfermeiro seja capaz de problematizar e compreender as
multiplas relagdes que permeiam o processo educativo no contexto do ensino superior em
saude. Isso inclui a articulagdo entre teoria e pratica, o vinculo entre o saber cientifico e as
necessidades concretas da sociedade, bem como o compromisso com a formacgao integral de

sujeitos criticos, €ticos e socialmente comprometidos. Assim, a docéncia na enfermagem deve

ir além da mera transmissdo de conteudos técnicos, configurando-se como um exercicio
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especifico, em que o educador atua também como agente politico na constru¢do de uma
educacdo emancipadora e humanizadora.

Nesse cenario, apreende-se que a maioria das produgdes analisa a formagdao do
enfermeiro a partir da experiéncia pratica, desconsiderando ou negligenciando uma concepgao
de formacdo humana capaz de proporcionar ao profissional uma base sélida de conhecimentos
para o ensino e para a pratica profissional e académica. Embora tais produgdes reconhegam a
fragilidade do conhecimento pedagdgico e busquem, em alguns autores, referéncias para uma
formagdo que favoreca o pensamento critico e reflexivo, essas compreensdes se revelam

superficiais e fragmentadas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desse trabalho, buscou-se compreender o processo histérico de
desenvolvimento da Enfermagem e sua formagdo académica na universidade, evidenciando
como a profissdo, desde suas raizes caritativas e religiosas, até a sua institucionalizagdo no
ensino superior, foi moldada por disputas econdmicas, politicas e ideologicas. Essa trajetéria
revelou que a formag¢ao em Enfermagem sempre esteve vinculada a um ideal técnico-cientifico
e enraizada por principios humanistas, mas, nas ultimas décadas, tem sido crescentemente
capturada por uma légica pragmatica ¢ mercadologica, em sintonia com as transformagdes
neoliberais das universidades.

Constatamos que a area enfrenta desafios contemporaneos que tensionam sua funcao
social: a mercantilizagdo do ensino superior, a fragmentagdo dos curriculos, o predominio de
competéncias operacionais em detrimento da reflexdo critica e a fragilidade da formacao
pedagogica dos docentes. Tais desafios refletem a contradi¢do entre a necessidade de formar
profissionais criticos, éticos e comprometidos com a integralidade do cuidado, e a tendéncia
hegemonica de produzir mao de obra adaptada as demandas imediatas do mercado.

O problema de pesquisa que orientou esta investigagdo, o que revelam as producdes
académicas stricto sensu da area da Educac¢do sobre a formacdo de professores da area da
Enfermagem entre os anos de 2014 a 2024, foi respondido a partir do objetivo geral, entendido
como propositivo ao impor investigar essas producdes, articulando uma analise historica,
legislativa e conceitual da formacdo docente em Enfermagem. O objetivo geral foi assim
definido: identificar as concepgdes sobre a formagdo de professores na area da Enfermagem
presentes nas producdes académicas stricto sensu (teses e dissertagdes) da area da Educacao,
produzidas entre 2014 e 2024

Para responder a essa questdo, realizou-se uma pesquisa bibliografica com foco na area
da Educagdo brasileira, delimitando-se um recorte temporal de dez anos (2014-2024) e
selecionando-se produgdes que atendessem a critérios especificos: tratar centralmente da
formacao de professores de Enfermagem no ensino superior, vincular-se a area de Educagao
stricto sensu e apresentar relevancia académica. O levantamento inicial, realizado na Plataforma
CAPES, identificou 180 trabalhos, que, apos sucessivas filtragens por titulo, resumo, sumario
e palavras-chave, resultaram em 6 produgdes finais (5 dissertacdes e 1 tese) lidas e analisadas
integralmente. A analise foi organizada em trés categorias centrais: Concep¢do de Enfermagem,
evidenciou que a profissdo continua fortemente ancorada em uma visdo técnico-operacional,

com poucas articulagdes explicitas a uma perspectiva politico-humanizadora, embora algumas
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produgdes apontem a importancia de integrar saberes cientificos, éticos e sociais. Concepgao
de Educagido, revelou uma predominancia de abordagens alinhadas a epistemologia da pratica,
frequentemente apropriada de forma reducionista, priorizando a dimensdo instrumental da
formagdo em detrimento da construgdo tedrica e critica. Concepgao de Professor e Formagao
Docente em Enfermagem, apontou a auséncia de uma politica clara para a docéncia
universitdria na area, com a formagdo pedagodgica aparecendo de modo secundério ou
fragmentado, resultando em praticas reprodutivas e pouco inovadoras.

Essas categorias analisadas, mostraram que a concep¢ao predominante de formacdo em
Enfermagem ¢ pragmadtica e voltada ao mercado, com valorizagdo do saber-fazer imediato e
subestimag¢do da formagao humanizadora e emancipatoria. Embora haja indicios e discursos
favoraveis a uma docéncia comprometida com a integralidade do cuidado e a transformagao
social, tais perspectivas ainda ndo se consolidam como hegemonicas nas producdes académicas
analisadas.

Assim, a educacdo, na configuracdo atual, tem contribuido de forma limitada para
promover uma formacdo docente em Enfermagem verdadeiramente humanizadora. A
predominancia de um paradigma técnico-operacional compromete a articulagdo entre teoria e
pratica como praxis transformadora e dificulta que a universidade assuma plenamente seu papel
de formar sujeitos historicos, criticos e socialmente comprometidos, além de apontar a auséncia
de politica clara para a docéncia universitaria em Enfermagem, o texto evidencia lacunas
estruturais e reforca a importancia da pesquisa.

Diante disso, reafirmamos a necessidade de resgatar a dimensao politico-pedagogica da
formagdo docente, fundamentada na epistemologia da praxis e na integragdo entre ciéncia, €tica
e humanizacdo. Somente a partir dessa base sera possivel superar a formacao fragmentada e
instrumental, garantindo que o professor-enfermeiro atue ndo apenas como transmissor de
conteidos, mas como educador comprometido com a transformacgdo social e com a
humanizag¢do do cuidado.

Assim, a contribui¢do desta pesquisa consiste em refletir sobre a formagdo de
professores na area de Enfermagem a luz da historicidade, reconhecendo que a esséncia do
cuidado, desde suas origens, ndo se limitou a uma pratica técnica, mas constituiu-se, sobretudo,
como uma compreensdo humana e social da existéncia.

A docéncia em Enfermagem ndo pode ser reduzida a simples transmissdo de
procedimentos ou a reproducado de protocolos, ao contrario, deve configurar-se como um espaco
de reflexdo critica, no qual o professor-enfermeiro atua como mediador do saber e do cuidado,

articulando teoria, pratica e ética.
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A formacao docente, portanto, precisa considerar as contradi¢des inerentes a profissao,
de modo que o ensino supere o tecnicismo e se abra a critica e a humaniza¢ao em sua dimensao
plena. Relacionar Enfermagem e Educa¢ao implica construir uma formagdo docente
comprometida com perspectivas criticas, éticas e reflexivas, ndo restritas a instrumentalizagao
para o mercado de trabalho, mas orientadas a superacao das lacunas decorrentes da auséncia de
preparo didatico-pedagogico na docéncia universitaria. E fundamental garantir que a docéncia
seja reconhecida como pratica especifica e qualificada, capaz de integrar o saber cientifico ao
compromisso social na formacao de futuros profissionais de saude.

Ao situar a formacdo docente em Enfermagem no contexto contemporaneo requer
compreendé-la em didlogo com os debates criticos sobre a universidade sob a ldgica neoliberal,
marcada por reformas estruturais que redefiniram o papel social da educagao superior. A partir
da década de 1990, e com maior intensidade nas ultimas duas décadas, a universidade brasileira
vem sendo submetida a processos de mercantilizagdo e produtivismo académico, em que a
formagao se converte progressivamente em mercadoria, € o conhecimento, em capital simbolico
e econdmico (Chaui, 2003; Sguissardi, 2015). Nesse cendrio, o trabalho docente ¢ atravessado
por uma logica de flexibilizagdo, intensificagdo e precarizacdo, que transforma o professor em
executor de tarefas e o ensino em prestacao de servigos, comprometendo o espago da critica, da
reflexdo e da praxis emancipadora (Frigotto, 2010; Silva JR, Sguissardi, 2020).

Essas transformagdes estruturais impactam diretamente a formagdo do professor-
enfermeiro, que passa a ser conformada por reformas curriculares voltadas a empregabilidade,
a mensuracdo de competéncias e ao controle de resultados, frequentemente desconectadas das
finalidades €tico-politicas do cuidado e da educagdao humanizadora. O discurso da qualidade e
da inovagdo pedagogica ¢ frequentemente apropriado por uma racionalidade gerencial, que
reduz o processo formativo a indicadores de desempenho e invisibiliza as dimensdes éticas,
historicas e sociais da docéncia.

Desse modo, pensar a formagao docente em Enfermagem exige recolocar o debate sobre
o papel da universidade como espaco critico, capaz de resistir a captura neoliberal e de reafirmar
o compromisso com o SUS, com a emancipagdo humana e com a transformagdo social. Tal
perspectiva implica defender uma formagao pedagdgica ancorada na epistemologia da praxis,
que una trabalho, conhecimento e compromisso social, superando a fragmentagcdo e o
tecnicismo que caracterizam o ensino na contemporaneidade.

Nesse cenario, compreender a formagdo docente em Enfermagem requer situd-la como
um fendmeno complexo e historicamente condicionado, permeado por dimensdes

epistemologicas, politicas e culturais que atravessam o fazer universitario. A superagao dessa
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logica reprodutiva demanda o resgate da praxis emancipatdria freiriana, que compreende o ato
educativo como pratica de liberdade e de conscientizacdo (Freire, 1987, 1996). Pensar a
formagdo do professor-enfermeiro sob essa perspectiva significa romper com o tecnicismo €
afirmar o ensino como ato politico, ético e transformador, em que o educador ¢ sujeito do
processo e o conhecimento ¢ mediado pela realidade concreta dos sujeitos e dos territorios de
cuidado. A docéncia, nesse horizonte, ndo se reduz a instru¢do, mas constitui-se como pratica
social intencional, voltada a emancipagao humana e a humanizagao do cuidado.

A partir de Pimenta (2014), ¢ possivel compreender que a docéncia universitaria ¢ uma
profissdo em construcio, e, portanto, a fragilidade pedagdgica observada na Enfermagem nao
¢ um problema isolado da 4rea, mas expressdo de uma crise estrutural da universidade
contemporanea. O professor-enfermeiro insere-se em um contexto no qual o ensino superior
enfrenta a erosao de suas bases publicas e formativas, resultado das reformas neoliberais que
transformaram a educacdo em servigo ¢ o trabalho docente em atividade precarizada e
fragmentada (Chaui, 2003; Sguissardi, 2015; Silva JR; Sguissardi, 2020).

Essas condicdes se intensificam diante dos novos formatos de organizacdo do ensino,
marcados pela expansdo do ensino a distdncia (EAD), pela uberizacdo da docéncia e pela
mercantilizagdo do conhecimento, fendmenos que reforcam a desvalorizagdo do trabalho
educativo e a padronizagdo das praticas formativas. Tais processos impdem ao docente de
Enfermagem a intensificacao da jornada, a perda de autonomia e o enfraquecimento do vinculo
pedagdgico com os estudantes, convertendo o ensino em mera execucdo de tarefas e
enfraquecendo a dimensao relacional e critica da docéncia.

Diante desse quadro, torna-se urgente reconstruir o projeto politico-pedagogico da
formagdo docente em Enfermagem, orientando-o pela epistemologia da praxis e pela integragao
entre ciéncia, ética e compromisso social. Para tanto, propdem-se alguns caminhos concretos:

1. Inserir componentes curriculares pedagdgicos ja na graduacdo em Enfermagem, de
modo que os futuros profissionais compreendam a docéncia ¢ o cuidado como
dimensoes indissociaveis do trabalho em satde;

2. Inclusdo obrigatéria de componentes pedagodgicos nos cursos de pos-graduacdo em
Enfermagem, inserir disciplinas de Didatica, Epistemologia da Educagdo, Praxis
Pedagogica e Educagdo Critica como parte da formacdo em mestrados e doutorados na
area da saude;

3. Institucionalizar politicas de formagao continuada e de desenvolvimento docente para
professores da 4area da saide, em consondncia com os principios da Educagdo

Permanente em Saude (PNEPS, 2021), assegurando espagos de reflexdo critica sobre a
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pratica educativa, além de articular as ABEN, fortalecendo a dimensdo critica e
humanizadora.

4. Integragdao entre Saude e Educa¢dao na formulagdo de politicas, promover maior
articulacdo entre o MEC e MS para alinhar politicas de formagdo docente em
Enfermagem as necessidades do SUS e as perspectivas de educagdo emancipatoria. Essa
integracgdo deve priorizar ndo apenas demandas técnicas, mas também a formagao critica
e cidada dos futuros enfermeiros.

5. Integrar os projetos pedagdgicos dos cursos de Enfermagem as diretrizes e estratégias
da PNEPS, fortalecendo a articulag@o entre ensino, servi¢o ¢ comunidade;

6. Promover condigdes dignas de trabalho, valorizagao profissional e tempo institucional
para a formacdo e pesquisa pedagodgica, enfrentando a precarizagdo e a logica
produtivista que desumaniza a docéncia.

7. Incentivar o uso de metodologias ativas ndo apenas como técnica, mas como pratica
politica e critica, conectando os conteudos da Enfermagem as contradi¢des do mundo
do trabalho e a humanizag¢ao do cuidado.

8. Criar programas de residéncia pedagogica voltados a enfermeiros que ingressam no
magistério superior, de forma semelhante as residéncias multiprofissionais em satde. A
residéncia possibilitaria vivéncia supervisionada em sala de aula, articulando entre

teoria e pratica e reflexdo sobre os processos de ensino-aprendizagem.

Assim, ao articular os referenciais de Freire, Pimenta, compreende-se que a formacao
docente em Enfermagem ndo ¢ apenas um processo técnico de qualificacdao profissional, mas
uma pratica social situada em um campo de disputas politicas e simbolicas. Superar o
tecnicismo e a fragmentagdo exige despolitizar a docéncia, ressignificar a universidade como
espago publico e reafirmar a educacdo como pratica emancipatdria. Somente por essa via sera
possivel consolidar um projeto formativo comprometido com o SUS, com a humanizagao do

cuidado e com a transformacao social.
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Identificacdo

Titulo

Resumo

Autor

Instituicao

Ano

Producéo 01

DOCENCIA
UNIVERSITARIA
NA PERSPECTIVA
DO PROFESSOR
ENFERMEIRO

Esta dissertacdo de mestrado tem como principio fundamental a relagdo da Enfermagem com a Educagao,
duas areas do conhecimento que consubstanciam a formagao do professor enfermeiro, de modo que o objeto
desta investigagdo ¢ a docéncia universitaria do professor enfermeiro. Dessa forma, as perguntas norteadoras

deste trabalho de pesquisa sao: Como o enfermeiro se torna docente? Como o professor enfermeiro se
relaciona com a docéncia universitaria? Com base nessas indagagdes, este estudo apresenta como objetivos:
compreender, a partir da percep¢ao dos enfermeiros pesquisados, como eles se tornaram docentes; analisar o
ingresso do enfermeiro na docéncia do ensino superior; e verificar, a partir da percep¢do dos professores
pesquisados, suas praticas pedagogicas. Para tanto, utilizou-se a abordagem qualitativa de pesquisa, o que
direcionou para um estudo da literatura sobre Enfermagem ¢ Educagéo, considerando especificamente o
contexto historico ¢ a legislagdo das referidas areas. No que se refere a coleta de dados, foi realizada
pesquisa de campo em duas institui¢des de ensino superior publicas, além da sele¢do dos sujeitos da
pesquisa, dez professores enfermeiros, para realizacdo da entrevista semiestruturada. Na analise dos dados,
foram elencadas quatro categorias, sendo elas as seguintes: identificacdo com a docéncia a partir de
experiéncia vivida; a relagdio entre teoria e pratica do enfermeiro na pratica docente; o embasamento
pedagogico do professor enfermeiro e a identidade do professor enfermeiro, que traz como subcategoria a
precarizagdo do trabalho docente. Como resultado, esta investigagdo apontou como sendo fatores
preponderantes no processo do enfermeiro tornar-se professor: os saberes experienciais; o conhecimento
tedrico/pratico em Enfermagem; o conhecimento tedrico/pratico em Educacéo e a formagao da identidade
docente no exercicio das duas atividades, enfermeiro e professor. Tais fatores demonstraram que o professor
enfermeiro transforma-se em docente universitario por meio de um processo gradativo e continuo, que tem
inicio nas suas experiéncias familiares e escolares, e avanga na universidade, quando ele direciona suas agdes
para a pesquisa e a monitoria. O estagio e a residéncia em hospitais escolas, ainda como aluno, aparecem
como experiéncias motivacionais para o futuro professor enfermeiro. Os cursos de p6s-graduagado
contribuem como importante fonte de conhecimento para o desenvolvimento de suas atividades docentes. No
entanto, constatamos que ¢ no desenvolvimento das atividades docentes que o professor enfermeiro
compreende a sua identidade docente e passa a se relacionar com a docéncia universitaria como um
profissional comprometido com os ideais da educagdo, bem como, com o processo formativo de jovens
enfermeiros.

SILVA,
Silvana
Sabino de
Oliveira

Universidade
Federal de Goias,
Regional Cataldo.

2015

Produgéo 02

A CONSTRUCAO
DA
COMPETENCIA
PEDAGOGICA NA
PERCEPCAO DO
ENFERMEIRO
DOCENTE SOB A
PERSPECTIVA DE

A presente dissertacao trata da percepgdo do enfermeiro acerca da construgdo da competéncia pedagdgica
para a pratica do ensino no trabalho docente sob a perspectiva de sua historia de vida. A area do
conhecimento e da formagdo de professores vem buscando conhecer de que forma cada profissional
constitui-se docente, dada sua natureza autdnoma de trabalho com vistas a contemplar o profissional egresso
proposto pelas DCNs da Graduagao. Neste trabalho, buscamos apoio tedrico nas contribui¢des de Ferrarotti
(1991), de Perrenoud (2013) a discussdo sobre as competéncias; com Pimenta e Anastasiou (2010),
refletimos sobre a constitui¢do identitaria. Com Josso (2004) ampliamos a discussdo, aportando a ideia de
experiéncia formadora para a formagao docente como um importante elemento. Seguindo os estudos de

AVILA,
Eloa Giosane
Brum
Rambo

Universidade La
Salle

2015
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Tardif (2012), pensamos as questdes de como os saberes docentes se processam na trajetoria profissional; e
com Novoa (2006) buscamos desvelar como este individuo constituiu-se professor. Este foi um estudo de

qualitativa como pressuposto metodologico. Para a coleta dos dados foram utilizadas narrativas escritas e
orais de seis enfermeiras docentes de uma instituigdo ptblica federal de educagdo superior. A analise dos
dados teve por base trés eixos tematicos, sendo o primeiro, a inser¢do na docéncia da educagio superior, que
revelou a iniciagdo na carreira docente, as trajetorias pessoais ¢ profissionais, as motivagdes, sentimentos e
realizagdes que permearam os primeiros movimentos em dire¢do a docéncia da educagéo superior. O
segundo eixo, a identidade profissional docente, discutiu elementos da socializagdo docente e os aspectos
caracterizadores na constru¢do da identidade docente, constituida sob uma perspectiva multicultural, ou seja,
partiu-se do pressuposto de que a construgdo e reconstrugdo das identidades docentes devem ser pensadas e
analisadas levando-se em conta as singularidades e especificidades dos docentes enquanto identidades
plurais. O terceiro eixo tematico, a construgdo da docéncia na educacdo superior, revela uma solida base dos
conhecimentos especificos de conteudo, oriundos da experiéncia pratica como enfermeiras, ¢ a construgdo
dos demais conhecimentos necessarios ao processo de aprender a aprender a ensinar. Considera-se que
tornar-se docente da educagio superior engendra um movimento continuo e permanente de reflexdo e
ressignificagdes pessoais, profissionais, institucionais e organizacionais. Nao ha, pois, como desenvolver-se

SUA HISTORIA
DE VIDA
reflexdo biografica, descritivo-exploratério de carater qualitativo. O sujeito da pesquisa foi uma enfermeira-
docente de uma IES. A coleta de dados foi realizada por meio de entrevista aberta e a técnica de analise do
tipo Analise de Conteudo proposta por Bardin (2011). A pesquisa demonstrou que a constituicdo do
enfermeiro-docente se da a partir de seu aporte tedrico e vivéncias praticas da profissdo, dos saberes
oriundos de suas experiéncias de vida e das experiéncias formadoras na construcdo de sua identidade de ser
professor. Inferimos, também, que o enfermeiro-docente, que ndo possui formagéo didatico-pedagogica,
norteia sua atuacao em sala de aula através de metodologias e praticas pedagdgicas vivenciadas
anteriormente, no despertar para a profissdo em seu meio social e, enquanto aluno, em sua propria formagao.
Também ao compartilhar as praticas com seus pares e nas experiéncias positivas obtidas em sala de aula com
seus alunos. Evidenciamos, ainda, a necessidade de estudos futuros que tratem desta tematica, a fim de
aclarar a constitui¢do do enfermeiro-docente, com vistas a um preparo qualitativo, competente e intencional,
contribuindo para sua formagao.
Produgao 03 DESENVOLVIME A presente pesquisa toma como objeto de estudo o desenvolvimento profissional docente de um grupo de MATTOS, Universidade 2015
NTO enfermeiras da educacdo superior. As indagagdes que deram inicio a investigacdo foram: Como as Magnda de Federal de Mato
PROFISSIONAL enfermeiras docentes constroem, a partir da inserggo profissional, seu desenvolvimento na docéncia da Grosso
DOCENTE: educagdo superior e sua identidade profissional docente? Quais conhecimentos e aprendizagens sdo
TRAJETORIA DE mobilizados e construidos pelas enfermeiras docentes nessa trajetoria? Assim, o estudo objetivou
UM GRUPO DE compreender como as enfermeiras docentes constroem o desenvolvimento profissional da docéncia a partir
ENFERMEIRAS de sua inser¢do na educagao superior. Para tanto, foram utilizados como referenciais tedricos os estudos que
NA EDUCACAO abordam a formagdo como desenvolvimento profissional docente, com foco nos conhecimentos e
SUPERIOR aprendizagens necessarios a docéncia da educagdo superior, a inser¢do profissional e construgdo da
identidade docente. Os dados da pesquisa foram coletados e analisados considerando a abordagem

profissionalmente como docente de Enfermagem sem a reflexdo critica de suas praticas pedagogicas,
entendidas para além da sala de aula, no trabalho docente. Portanto, entende-se que um dialogo entre
investigacdo, reflexdo e formagao docente pode conduzir a mudangas nas atitudes e praticas pedagogicas que
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fortalecem o desenvolvimento profissional docente. Por fim, depreende-se a necessidade de consolidagdo de
programas de formagdo/inser¢do em docéncia da educagdo superior, com foco no contexto de atuagéo
docente e, para isso, ha que existir, de forma efetiva, politicas de formaggo, uma vez que nio ¢ possivel

exercer a docéncia sem o conjunto de conhecimentos e aprendizagens necessarios ao exercicio profissional

docente.
Produgio 04 O ENFERMEIRO A pesquisa, de abordagem qualitativa e de carater exploratorio-descritivo, foi desenvolvida junto aos FONSECA, Universidade do 2016
DOCENTE NO enfermeiros que atuam como docentes em institui¢des de Ensino Superior, localizadas na regido sul de Jodo Paulo Vale do Sapucai
ENSINO Minas Gerais. Objetivou investigar a formagdo profissional de enfermeiros que assumem a docéncia, Soares
SUPERIOR: buscando levantar dados acerca da formagéo desses profissionais e estabelecer possiveis relagdes entre a
ATUACAOE atuacdo docente ¢ a formagdo inicial e continuada. As principais questdes de pesquisa sdo: como se
FORMACAO constituem os conhecimentos acerca da docéncia de enfermeiros que assumem a sala de aula no Ensino
PROFISSIONAL Superior? Ha relagdo entre conhecimentos do exercicio profissional e a docéncia? Qual o papel da formagao
pedagogica? A investigacdo se constituiu de duas fases: na primeira, foram aplicados questiondrios para
docentes, enfermeiros de formagao, que atuam em diferentes institui¢des de Ensino Superior, no sul de
Minas Gerais, num total de 41 profissionais que atuam em 11 instituicdes. Na segunda fase, foram realizadas
entrevistas semiestruturadas, com a participagdo de cinco enfermeiras docentes, sendo duas docentes de
institui¢des privadas e trés docentes de institui¢des publicas. Os dados levantados por meio desses dois
instrumentos podem indicar aspectos que, em seu conjunto, contribuem para a elucidagéo das questdes
elencadas, sendo estes: a entrada na carreira docente se d4, em muitos casos, quase que simultinea a da
atuacdo na enfermagem; alguns dos docentes participantes da pesquisa tém formagdo pedagogica e a
consideram importante para a docéncia; os participantes da pesquisa também afirmaram que a docéncia tem
se constituido na/da relacdo com a experiéncia profissional em contextos de Saude. Nas entrevistas, as
profissionais disseram da historia e da trajetdria, de reflexdes sobre a formagao e a atuagdo profissional e,
nas respostas do questiondrio, dos vinculos que podem se estabelecer entre a experiéncia profissional na
enfermagem e a docéncia.
Produgao 05 CONSTITUICAO A ac@o de ensinar esta fortemente enraizada com a formagao do professor. Partindo do principio que a AGNELLI, Universidade 2017
DOCENTE DO docéncia ¢ um dos campos possiveis de atuagdo do enfermeiro, ¢ que ela requer uma formagao especifica Jeferson Federal de Sao
ENFERMEIRO: O porquanto se constitui como um campo da ciéncia, a presente pesquisa tem como objetivo compreender a Cesar Carlos
ESTADO DA Constitui¢do Docente do Enfermeiro com base nas produgdes brasileiras. Trazendo consigo varios elementos Moretti
ARTE DAS da experiéncia pessoal que emergem da condi¢@o do pesquisador como enfermeiro e docente de
PRODUCOES enfermagem, intentamos responder as seguintes questdes de pesquisa: basta ser enfermeiro para ser professor
BRASILEIRAS de enfermagem? Existe uma relagdo de proximidade do enfermeiro com os saberes docentes e pedagogicos

durante o exercicio profissional da docéncia? Os enfermeiros possuem critérios elegiveis de formagéo
docente durante a graduag@o de enfermagem ou nos cursos de formagdo docente? Nesse contexto, optamos
por realizar uma pesquisa do tipo O Estado da Arte, a partir de Romanowski. Realizamos um movimento de
busca por produgdes brasileiras no Banco de Teses e Dissertagdes e Portal de Periodicos da CAPES.
Identificamos 50 produgdes que nos oportunizou uma discussdo sobre a Constituigdo Docente do Enfermeiro
a partir da formagdo para o exercicio profissional no Ensino Técnico e Superior ¢ a partir da propria pratica
docente do Enfermeiro Professor. Trazemos com esse estudo, indicativos de que a Constituicdo Docente do
Enfermeiro a partir da formagao se da por meio da licenciatura em enfermagem ou através de programas de
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Produgiio 06 | TRAJETORIAS DE
ENFERMEIROS E
EXPERIENCIAS enfermeiros professores, que compdem o quadro docente do curso de Enfermagem dessa institui¢do, vém se
DOCENTES NA tornando docentes. Também visa a entender: como e por que eles permaneceram atuando na docéncia; como
UNIVERSIDADE vém construindo suas trajetorias e experiéncias docentes; e como se deu a inser¢do profissional. O trabalho
ESTADUAL DO identifica os processos formativos e as aprendizagens nas trajetorias dos docentes, bem como as politicas de
TOCANTINS — formagdo inicial e continuada, além de abordar as contribui¢Ges ¢ as lacunas atinentes a docéncia nesse
UNITINS, POLO contexto. Também contextualiza a institui¢do e os sujeitos da pesquisa, além de apresentar conceitos sobre
DE
AUGUSTINOPOLI experiéncias docentes. Os autores mais utilizados sdo: Pimenta, (2000), Dubar, (2005), Tardif, (2012),
S-TO Masetto, (2012), Pinhel e Kurcgant, (2007), Rodrigues e Mendes Sobrinho (2006), Cunha, (2010), Soares e
Cunha (2010) e Veiga (2002). A pesquisa caracterizou-se como qualitativa, do tipo descritiva. Como técnica
de produgdo de dados, utilizaram-se entrevistas semiestruturadas, com apoio de um roteiro de perguntas
abertas; e um questionario. Esses dados foram submetidos a analise de contetido. Percebeu-se, através dos
resultados, que a maioria dos entrevistados sdo mulheres formadas ha menos de dez anos. Além disso,

formacgao do professor, identidade profissional, politicas de forma¢do em Enfermagem, trajetorias e

prevalece o mestrado como escolaridade da maioria dos participantes, cuja vida foi marcada por muitos
momentos de desafios. As experiéncias na condi¢do de académicos os motivaram a ingressar em programas
de pds-graduagdo stricto e lato sensu. Nesse ambito, todos compreendem de maneira similar a necessidade
de qualifica¢@o para uma boa pratica educativa; recebem formagao continuada didatico-pedagdgica; relatam
que ndo foi facil o inicio da carreira docente; e descrevem os diversos aprendizados com a pratica da
docéncia, destacando especialmente o aprender a “ser professor”. De modo geral, a presente pesquisa indica
que as qualificagdes necessarias a docéncia sdo perpassadas por conhecimentos cientificos, técnicos e

sociais.

pos-graduagdo. A constitui¢ao a partir da pratica docente se da por meio dos saberes experienciais e da
formacdo inicial para a docéncia. Entendemos, contudo que a constituigdo do enfermeiro ¢ multifacetada,
tomando como caminhos possiveis os programas de formagao pedagdgica (tanto inicial como continuada)
bem como o caminho da propria pratica docente.
A presente dissertacdo analisa as trajetorias e experiéncias dos enfermeiros docentes na Universidade GOMES, Universidade 2019
Estadual do Tocantins — UNITINS. Teve como finalidade construir uma compreensdo de como os Cristiana Estadual do
Maria de Tocantins —
Araujo UNITINS,
Soares

Fonte: Elaborada pela autora (2025).
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