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RESUMO

Inserida na linha de pesquisa Estudos da Lingua e Interculturalidade, esta
investigacao tem como tema a analise das plataformas externas ofertadas pela rede
publica estadual de Goias para o ensino de lingua inglesa no Ensino Fundamental I,
em dialogo com as perspectivas de uma Educagao Linguistica Critica. A partir da
minha vivéncia como professora da rede publica estadual de Goias, percebi uma
contradicdo entre o discurso presente nos documentos oficiais, que defendem uma
formacao voltada a diversidade, cidadania e multiletramentos, e a pratica pedagdégica
ofertada pelas plataformas digitais. Acredito que essa pesquisa se justifica como
forma de dar visibilidade as tensdes que enfrentamos no cotidiano escolar,
especialmente diante das demandas impostas a nos, professores/as. Meu objetivo
principal foi investigar em que sentido essas plataformas de uso obrigatério em nossas
escolas promovem ou limitam o desenvolvimento de praticas de Educacéo Linguistica
Critica, que provoquem nos alunos/as um questionamento sobre o papel da lingua e
as relagcdes de poder em um contexto educacional marcado por desigualdades e
imposigdes institucionais. Para isso, adotei uma abordagem qualitativa de cunho
autoetnografico, utilizando como fontes os documentos oficiais, as propostas das
plataformas, registros das minhas aulas, observagdes e experiéncias acumuladas ao
longo do meu exercicio enquanto docente. A analise foi guiada por referenciais
tedricos da Educacgdo Linguistica Critica, dialogando com autores/as como Paulo
Freire (1987), Kanavillil Rajagopalan (2003), Alastair Pennycook (2001), Daniel Mello
Ferraz (2018), entre outros. Os resultados desses estudos apontaram que, apesar do
discurso de inovacéao representado pela introducao das plataformas, seus conteudos
abordam praticas tradicionais e conteudistas, com foco na memorizagdo € em um
ensino voltado para o mercado de trabalho desvinculado da realidade sociocultural
dos/as alunos/as. Percebi que a auséncia de espago para a escuta ativa, a imposi¢cao
de tarefas automatizadas e a falta de autonomia docente fragilizam as possibilidades
de uma pratica pedagdgica critica e significativa. Ao mesmo tempo, identifiquei que a
dimenséao intercultural, um dos eixos orientadores para o ensino de lingua inglesa,
bastante enfatizada nos documentos que regem a educagao em nosso estado, néo é
perceptivel nas atividades propostas no Portal NetEscola e Plataforma Go English. A
relevancia desta pesquisa esta no esforco de compreender, a partir da minha
experiéncia, analise, pesquisa e estudos, os impactos da plataformizacao do ensino
sobre a pratica pedagogica a partir das premissas de uma educagao linguistica
voltada para a criticidade. Entendo que a principal contribuicdo deste estudo esta em
provocar reflexdes sobre os limites e possibilidades das plataformas para o ensino da
lingua inglesa para o fortalecimento de uma educagao comprometida com a formagao
de sujeitos criticos. Concluo que a plataformizacado utilizada de forma aleatéria e
guiada por uma logica neoliberal de desempenho, tende a esvaziar de sentido o
ensino de linguas. Apesar disso, acredito no potencial das plataformas e defendo que
podem ser ressignificadas, desde que inseridas em uma proposta pedagogica critica
e atenta as singularidades presentes no contexto escolar.

Palavras-chave: Lingua Inglesa. Educacédo Linguistica Critica; BNCC. DC-GO.
Plataforma Go English. Portal NetEscola.



ABSTRACT

Inserted in the research line Studies of Language and Interculturality, this investigation
focuses on the analysis of external platforms offered by the public education network
of the State of Goias for the teaching of English in Lower Secondary Education, in
dialogue with the perspectives of a Critical Language Education. Based on my
experience as a teacher in the state public network of Goias, | perceived a contradiction
between the discourse presented in official documents — which advocate an education
oriented toward diversity, citizenship, and multiliteracies — and the pedagogical
practice promoted by digital platforms. | believe this research is justified as a way to
give visibility to the tensions we face in our daily school life, especially in light of the
demands imposed on us, teachers. My main goal was to investigate to what extent
these platforms, which are mandatory in our schools, promote or limit the development
of Critical Language Education practices that encourage students to question the role
of language and power relations within an educational context marked by inequalities
and institutional impositions. To achieve this, | adopted a qualitative, autoethnographic
approach, using as sources official documents, platform proposals, records of my
classes, observations, and experiences accumulated throughout my teaching practice.
The analysis was guided by theoretical frameworks of Critical Language Education,
drawing on authors such as Paulo Freire (1987), Kanavillii Rajagopalan (2003),
Alastair Pennycook (2001), and Daniel Mello Ferraz (2018), among others. The results
of this study indicated that, despite the discourse of innovation represented by the
introduction of these platforms, their content is rooted in traditional, content-centered
practices focused on memorization and job-market-oriented teaching disconnected
from the students’ sociocultural reality. | noticed that the lack of space for active
listening, the imposition of automated tasks, and the absence of teacher autonomy
weaken the possibilities of a critical and meaningful pedagogical practice. At the same
time, | identified that the intercultural dimension, one of the guiding axes for English
language teaching and highly emphasized in the documents governing education in
our state, is not evident in the activities proposed in the NetEscola Portal and Go
English Platform. The relevance of this research lies in the effort to understand, through
my own experience, analysis, research, and studies, the impacts of the platformization
of education on pedagogical practice based on the principles of a linguistically critical
education. | understand that the main contribution of this study is to provoke reflections
on the limits and possibilities of platforms for English language teaching in
strengthening an education committed to the formation of critical individuals. | conclude
that platformization, when used randomly and guided by a neoliberal logic of
performance, tends to empty language teaching of its meaning. Nevertheless, | believe
in the potential of these platforms and argue that they can be re-signified, provided
they are embedded in a critical pedagogical proposal attentive to the singularities
present in the school context.

Keywords: English Language. Critical Language Education. BNCC. DC-GO. Go
English Platform. Portal NetEscola.
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INTRODUGAO

"Nasci professora”. Essa afirmagdo resume minha trajetéria, marcada pela
convivéncia com o ambiente educacional desde muito cedo. Filha de professores, meu
pai lecionava matematica e minha mae, linguagens, com especialidade em lingua
portuguesa. Ambos eram proprietarios do "Sitio do Picapau Amarelo”, uma escola em
Neropolis, Goias, onde passei toda a minha infancia. Cresci cercada pela dinamica
escolar, auxiliando na organizacdo de murais, atividades pedagogicas e no uso do
mimeografo. Esse convivio despertou em mim uma paixao pelo ensino, mesmo sendo
um sonho inicialmente rejeitado por meus pais, que desejavam uma carreira diferente
para mim. Contudo, o amor pela educagao prevaleceu, moldando quem sou.

Até o término do Ensino Fundamental |l, estudei na escola dos meus pais,
convivendo com a experiéncia peculiar de té-los como professores. Por insisténcia
deles, optei por um Ensino Médio regular. Entretanto, ao final dessa etapa, segui meu
coragao e iniciei a formagao no magistério, uma escolha que transformou minha viséo
sobre a docéncia. Durante essa fase, as disciplinas praticas e teodricas, aliadas as
experiéncias de estagio, reforcaram minha certeza de que ser professora era minha
vocagao. A facilidade e habilidade com desenhos, papéis e artesanato me fizeram
destacar bastante durante nessa etapa da minha vida, o que tornou tudo ainda mais
prazeroso e colorido.

Embora inicialmente acreditasse que seguiria 0s passos de meu pai e me
tornaria professora de matematica, as voltas da vida me levaram as linguagens, e foi
no ensino da lingua inglesa que encontrei minha verdadeira paixao e me tornei uma
teacher apaixonada pelo ensino de linguas. Mas essa trajetoria nao foi linear. Assim
como muitos da minha geracgéo, tive minhas primeiras aulas de lingua inglesa com
docentes que, embora dedicados, ndo possuiam formacéo especifica na area. Esse
fator contribuiu para um aprendizado fragmentado e, por vezes, desconectado de
praticas mais significativas. Somente quando finalizei o Ensino Médio, tive acesso a
novas experiéncias que me auxiliaram tanto na compreensdo do idioma quanto no
fortalecimento do meu conhecimento acerca da lingua inglesa, resultando no ingresso
ao ensino superior.

Logo que conclui o curso técnico em magistério, iniciei minha trajetéria como

professora, quando comecei a atuar em escolas da rede municipal da minha cidade.
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Nesse periodo, exerci a fungao de professora de ensino fundamental |, especialmente
com turmas do primeiro e segundo ano. Por ser um periodo em que as criangas sao
alfabetizadas, essa experiéncia contribuiu de forma marcante para a construcao de
toda a pedagogia que trago em meu coragao, proveniente de uma fase marcada por
gestos singelos de afeto, como cartinhas escritas com erros ortograficos e flores
amarelas colhidas nas arvores que enfeitavam a entrada da escola. Apesar do
encanto dessas vivéncias, essa etapa foi interrompida em 1998, quando decidi viajar
ao Japao para trabalhar.

Durante quatorze meses, vivi na “Terra do Sol Nascente”, onde trabalhei em
uma fabrica que produzia pecas plasticas para telefones celulares, e, embora
fascinada pelo primeiro contato com a neve, Sakura, templos e culinaria, o contato
com uma cultura considerada extremamente conservadora e tradicional, me fez
questionar o tratamento dado as mulheres naquele pais. Pela primeira vez me senti
uma ‘feminista’ embora nao fosse uma palavra que fizesse parte do meu vocabulario
naquela época. A questao salarial e comportamental era algo que me gerava um
desconforto enorme, inclusive o questionamento era bastante comum em meus
pensamentos, ja que a fala de uma mulher ndo era permitida com o seu chefe de
trabalho ou qualquer outro homem devido ao status social.

Apods esse periodo, retornei ao Brasil por um breve periodo até decidir dar um
novo rumo para minha historia. A oportunidade do “sonho americano” soou bem aos
meus ouvidos, e, pelos trés anos seguintes, trabalhei nos Estados Unidos da América
e, como nao aproveitar a oportunidade para aperfeicoar um segundo idioma? A ideia
foi fantastica. Estudei inglés no programa “Continuing Education” oferecido pela KSU,
Kennesaw State University, Estado da Geodrgia. Aprender a lingua inglesa era tao
emocionante que, a medida que concluia os niveis, passava para os seguintes, indo
de Grammar para Pronunciation, Composition e finalizando com o TESOL (Teaching
English for Speakers of Other Languages). Estudei espanhol assim que finalizei todos
os niveis de lingua inglesa, embora sem 0 mesmo sucesso.

Ao retornar para o Brasil, ndo tinha duvidas: Letras seria minha escolha no
ensino superior. Fiz dupla licenciatura em lingua portuguesa e lingua inglesa,
concluindo no ano de 2012. Nesse periodo, trabalhava pela prefeitura da cidade de
Goiania em uma escola de tempo integral, mas desisti do trabalho ao optar pela

oportunidade de lecionar lingua inglesa para turmas do Ensino Médio no SESI
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(Servigo Social da Industria) no ano seguinte. Nao era facil dirigir 88 quildmetros
diarios, mas confesso que foi uma experiéncia que marcou minha carreira de forma
significativa. O SESI me proporcionou oportunidades que ultrapassaram a area de
linguagens, ao me inserir em contextos interdisciplinares que ampliaram minha
atuacao para além do ensino de idiomas. Foi nesse espago que conheci o universo
da robdtica, o qual se tornou uma extensao do meu fazer docente e aprofundou minha
compreensao sobre como diferentes componentes curriculares podem dialogar entre
Si.

Meu envolvimento com a robdética comegou como apoio a equipe GAMETECH,
atuando na tradugao de videochamadas com competidores de diferentes partes do
mundo. O contato com esse universo tecnoldgico, colaborativo e criativo foi tao
transformador que, aos poucos, me vi completamente imersa nesse novo campo de
atuacao. Aos finais de semana, feriados e até nos momentos de descanso, la estava
eu envolvida com os projetos e desafios das equipes. O que comegou com apoio
linguistico se expandiu para aulas preparatorias de inglés voltadas as competicdes
internacionais. No segundo ano com a equipe, tive a honra de representar a escola
em uma competicdo nos Estados Unidos, realizada no estado da Virginia. No ano
seguinte, recebi o titulo de “técnica de equipe de robdtica”, um reconhecimento que
levo com orgulho e carinho. Todo esse trabalho era partilhado com um colega da area
de exatas, o que nos permitiu estabelecer ndo apenas uma parceria pedagogica
sélida, mas também um vinculo fraterno construido sobre respeito, colaboracao e
propdsito comum.

Embora n&o entenda de programacéo de robds, minha fungdo como técnica de
equipe se estendia ao apoio em projetos sociais e projetos de pesquisa, que foram
varios, mas, dentre eles, destaco o que gerou maior visibilidade e prémios: 0 nosso
“Chiliclete”, projeto desenvolvido pelos nossos alunos para a temporada Into Orbit,
que visava buscar solugdes para problemas relacionados no espag¢o. Em pesquisas,
nosso grupo formado por sete alunos descobriu que, devido a gravidade, os/as
astronautas perdem o paladar quando se encontram em viagens espaciais.
Pesquisaram e encontraram na pimenta uma substancia capaz de desobstruir as vias
respiratorias, para devolver ao astronauta os sentidos tanto do olfato, quanto do

paladar.
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A imagem representada pela Figura 1 contribui para entender que as diferentes
premiacdes durante o periodo da robdtica foram muito além dos troféus construidos
com pegas de Lego e das inumeras viagens realizadas. Como professores/as,
pudemos garantir a todos os garotos/as que passaram por nossas vidas um
entendimento e maturidade maior a fim de construirem um futuro diferenciado. A
reciprocidade das agdes também nos permitiu enxergar a educagao e formagao com
outros olhos e perceber que as construcbes sido muito mais valiosas que o0s

conteudos.

Figura 1 - Torneio Internacional de Robdtica

Alunos do Sesi Canaa vencem torneio de robotica na Nasa, nos
Estados Unidos — Foto: Sesi/Divulgacao

Fonte: G1 - O portal de noticias da Globo, 2019

Percebi que meus/minhas alunos/as competidores/as aprendiam inglés muito
mais facilmente que aqueles/as que conviviam comigo durante todo o percurso de trés
anos do ensino médio e que € na pratica social que o conhecimento é construido.
Essa diferenga evidenciava que o conhecimento ndo se limita a sala de aula ou a
memorizagao de regras gramaticais. E na préatica e na vida, em situagdes reais de uso

e interacao, que o aprendizado se concretiza. Essa percepgao encontra respaldo no
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pensamento de Paulo Freire', pois, segundo o escritor, a pratica do/da aprendiz que
transforma o mundo e é transformado por ele, pois “ndo ha ensino sem pesquisa e
pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se encontram um no corpo do outro”. (Freire,
2019, p. 30). Assim, a pratica auténtica e a interagao significativa tornam-se essenciais
para transformar o aprendizado em algo vivo e integrado ao contexto do aprendiz,
rompendo com as barreiras do ensino tradicional e valorizando o potencial
transformador da vivéncia.

Em 2021, fui selecionada no programa Docente Top 10, como uma das
docentes destaques daquele ano, recebendo como prémio uma viagem para
Hannover, na Alemanha. Em 2022 viajei para o destino, podendo vivenciar historias
que so6 conhecia em livros. Em 2023, passei no concurso da Secretaria de Educagao
do Estado de Goias, com o intuito de ficar mais proxima de casa e do meu pai, que
infelizmente partiu com a certeza de que “ser professora” era o legado da sua filha
cacgula. Finalizei minha histéria na robética e no SESI em 2024, com um sentimento
enorme de gratidao por tudo o que vivenciei nesta institui¢ao.

Toda essa reviravolta fez com que surgisse um novo pensamento: o retorno
aos estudos. Com certeza, o mestrado foi minha melhor opgéao. Iniciei como aluna
especial no programa PPG-IELT (Programa de Pds-Graduagéao Interdisciplinar em
Educacgao, Linguagem e Tecnologia) da Universidade Estadual de Goias, localizada
na cidade de Anapolis. Foi la, com a professora Barbra Sabota e o professor Fernando
Leonel Quiroga, que tive os meus primeiros contatos com uma visao decolonial no
ensino de linguas e com uma nova perspectiva das tecnologias educacionais
utilizadas em sala de aula. A professora questionadora que eu acreditava ser, se
tornou ainda muito mais, a partir da realizagcao dessas disciplinas.

No segundo semestre de 2023, decidi conhecer outro programa. Fui
selecionada novamente como aluna especial no POSLLI (Programa de Pos-
Graduacao em Lingua, Literatura e Interculturalidade) localizado na Cidade de Goias,
onde cursei a disciplina Formagao de Professores de Linguas com as professoras
Carla Conti de Freitas e Cristiane Rosa Lopes. “Desconstrugéo” foi a palavra que me

definiu nessa disciplina. Nessa experiéncia, compreendi, pela primeira vez, como a

L Eu optei por apresentar o nome completo dos/as autores/as na primeira citacio, reconhecendo que, segundo
as normas da ABNT (NBR 10520:2023), o padrao indicado é o uso exclusivo do sobrenome em letras maiusculas.
A escolha tem por finalidade favorecer a identificagdo imediata dos(as) pesquisadores(as) mencionados(as).
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criticidade pode permear as praticas de ensino de linguas como também as de
formacao de professores e professoras. Com isso, senti a necessidade de transformar
minha atuagdo como docente de inglés, para também promover a formagdo de
cidadaos criticos e atuantes.

A vivéncia académica expandiu significativamente meu olhar sobre a docéncia.
Passei a entender que a formagao de professores/as de linguas nao se limita ao
dominio linguistico ou ao conhecimento de metodologias de ensino. Ela exige, acima
de tudo, uma postura critica e reflexiva diante das praticas educativas. E foi justamente
nesse exercicio constante de reflexao e ressignificagédo que minha pratica pedagogica
se transformou e passou a fazer sentido. Passei, entdo, a entender a disciplina de
lingua inglesa ndo como reprodugcdo de modelos prontos, mas como criagao de
caminhos proprios, sensiveis as realidades dos alunos e as demandas do nosso
tempo. Michelly Gomes Avelar e Carla Conti de Freitas (2020, p. 64) destacam a
importancia de "propiciar aos professores de lingua inglesa uma formacgao critica, que
considere as multiplicidades de cultura e de linguagem que emergem das novas
tecnologias". Essa percepgao reforcou minha necessidade de romper com um ensino
tradicional e buscar metodologias que estimulassem a reflexdo sobre os usos da
linguagem na sociedade, possibilitando uma aprendizagem mais significativa aos/as
estudantes. Além disso, pude perceber que a formagao docente vai muito além da
aquisicao de saberes tedricos, pois demanda de nds uma postura investigativa,
colaborativa e atenta as diferentes formas de ser, viver e aprender que compdem as
diversidades da sala de aula.

Essa abertura para o outro, para o imprevisivel e para as particularidades dos
contextos educativos, foi fundamental para consolidar uma compreensao mais critica
e humanizada do papel de lecionar. O exercicio docente passou a ser visto, para mim,
como pratica emancipatéria comprometida com a formagdo de sujeitos reflexivos,
protagonistas de suas aprendizagens e capazes de intervir de forma consciente e ética
na realidade em que estao inseridos.

Diante desse amadurecimento académico e das reflexdes que emergiram ao
longo da minha trajetédria, iniciei o ano seguinte com uma feliz noticia. Na verdade,
mais que uma. Havia sido aprovada em trés programas de mestrado distintos. Apos

avaliar as experiéncias vivenciadas como aluna especial, optei pelo POSLLI/UEG,
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Campus Cora Coralina, cidade de Goias, tendo em vista o ambiente acolhedor e a
dedicagao da minha futura professora orientadora.

Sem duvida, as disciplinas cursadas no mestrado, tanto como aluna especial
quanto como aluna regular, foram essenciais para expandir minha compreensao
acerca das possibilidades da minha atuacdo como docente de lingua inglesa,
auxiliando a ruptura com processos tradicionais e coloniais de ensino de linguas. Esse
percurso académico também fortaleceu minha percepcdo sobre o papel dos/as
professores/as como mediadores no desenvolvimento da criticidade dos/as alunos/as.
Entendi que minha voz, ao integrar um processo dialégico e reflexivo, pode contribuir
para ampliar perspectivas e fomentar praticas mais significativas nas minhas aulas de
lingua inglesa.

Essa visao critica foi ainda mais evidente quando ingressei como professora na
Rede Estadual de Educacdo em 2023. Apds ter cursado algumas disciplinas no
mestrado, percebi que minha analise critica dos materiais didaticos e complementares
ofertados pelo Governo de Goias era divergente da dos/das demais professores/as
da minha escola. Optei por ndo utilizar o livro didatico disponibilizado pela instituicao
e, em vez disso, confeccionar meu préprio material, alinhado aos conteudos previstos
no DCGO (Documento Curricular do Estado de Goias). Minha proposta baseava-se
nos principios dos letramentos, no uso da tecnologia digital como aliada ao ensino e
na valorizagdo das particularidades da nossa cidade e regido. Nesse percurso,
encontrei na pedagogia critica de Paulo Freire (1987), uma proposta de desconstrugao
do ensino de lingua inglesa como uma lingua elitizada e passei a enxerga-la como
uma possibilidade de constru¢do de sentidos a partir das subjetividades presentes na
minha sala de aula. Ao me aproximar dessa ideia, passei a reconhecer que minha
propria trajetdria docente também se inscreve como uma histéria em constante
construcdo, por ser feita de praticas vividas, descobertas inesperadas, limites
enfrentados e reinvengdes necessarias que o cotidiano escolar frequentemente
impde.

Embora em alguns momentos eu tenha tido a liberdade de substituir o livro
didatico por materiais que dialogavam melhor com o contexto e necessidades dos/as
meus/minhas alunos/as, essa mesma autonomia nao se estendeu ao uso das
plataformas digitais oferecidas pelo Estado. Tanto o Portal NetEscola quanto o Go

English sao de uso obrigatério para professores/as da rede estadual de ensino, o que
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impde um certo engessamento as praticas pedagogicas. O Portal NetEscola foi criado
em meio a urgéncia provocada pela pandemia, como uma tentativa de garantir a
continuidade do ensino nas escolas da rede publica. Com a proposta de padronizar o
processo educativo, passou a abranger diversas disciplinas do curriculo escolar,
oferecendo conteudos organizados em formato digital. O Go English, por sua vez,
surgiu com um foco mais especifico: o ensino da lingua inglesa. Sua chegada as
escolas veio acompanhada do discurso de que a plataforma ampliaria as habilidades
dos/as estudantes nesse idioma, promovendo uma suposta modernizagao do ensino.

No entanto, a implementagdo do Go English esta diretamente ligada as novas
exigéncias do PISA (Programme for International Student Assessment), que, a partir
de 2025, incluira a avaliagéo das competéncias em linguas estrangeiras, além das ja
tradicionais areas de leitura, matematica e ciéncias. Diante disso, € possivel perceber
que a adogao da plataforma ultrapassa o campo das decisdes pedagdgicas e revela
uma tentativa de alinhar a rede publica de ensino a parametros internacionais de
avaliagdo, nem sempre compativeis com as particularidades do contexto educacional
brasileiro. No decorrer do mestrado, meu percurso foi sendo atravessado por
diferentes leituras e discussdes que me levaram a refletir sobre o uso critico das
tecnologias digitais no contexto educacional, me levando a questionar se a utilizagao
desses recursos atende de forma eficaz as propostas voltadas para a integragao
efetiva da tecnologia nas escolas.

Somente no segundo semestre de 2024, foi anunciada a plataforma Go English
como material complementar para o ensino de lingua estrangeira na rede estadual de
Goias. A proposta apresentada pela equipe da plataforma previa a formacéo dos/as
professores/as de lingua inglesa a partir de agosto de 2024, um momento de preparo
para que a implementacao da plataforma ocorresse de fato nas turmas do 9° ano do
Ensino Fundamental e nas trés séries do Ensino Médio, a partir de janeiro de 2025.

O uso dessas plataformas, no entanto, levanta questdes sobre até que ponto a
simples introdu¢do da tecnologia no ensino de linguas assegura, de fato, uma
aprendizagem critica, contextualizada e transformadora. A tecnologia, por si sO, ndo
€ garantia de inovagao pedagdgica. Ela precisa estar articulada a um projeto educativo
que valorize a escuta, a mediagao sensivel e a realidade concreta dos sujeitos

envolvidos no processo. Como aponta Daniel Ferraz (2018, p. 65):
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"A pressao para tecnologizar as escolas tem gerado discussdes e pesquisas
académicas, mas algumas provocagdes precisam ser feitas em relagéo a
essa pressao: o que queremos dizer quando desejamos incluir as tecnologias
digitais em nossas aulas? Quais sdo as relagbes entre tecnologia e educagéo
(linguistica)? A tecnologia salva(ra) a educagao?".

De acordo com o autor, essas reflexdes sdo fundamentais para entender que a
presenga de recursos digitais de forma isolada ndo assegura uma transformagao
pedagdgica significativa se ndo houver uma problematizagao critica sobre suas reais
implicagdes para o ensino e a aprendizagem.

Diante desses questionamentos sobre os materiais complementares e
buscando entender de que forma as propostas dialogam com as praticas que vivencio
em sala de aula, percebi a necessidade de aprofundar minha compreensao sobre os
documentos oficiais que norteiam o ensino da area, especialmente frente a
incorporacgao das plataformas como o Go English e Portal NetEscola. Embora o DC-
GO reconhega a linguagem como pratica social, enfatizando a multiplicidade de
linguagens, seja verbal, escrita, corporal, visual, sonora e digital, constatei, como
professora que atua diretamente na escola publica, que ainda existem limitacdes. Uma
delas é a maneira como os conteudos de Lingua Inglesa s&o apresentados: em muitos
momentos, ainda se nota a prevaléncia de uma abordagem baseada na fragmentacao
do conhecimento e na hierarquizagao das estruturas gramaticais. Essa percepgéao se
intensificou quando comparei as diretrizes do documento com as experiéncias
propostas pelas plataformas digitais obrigatérias. A impressao que tive, como docente,
foi a de que o modelo utilizado pelas plataformas muitas vezes se sobrepbe a
promogao de praticas de linguagem mais significativas, o que acaba por distanciar o
ensino de realidades plurais e de uma formacao critica.

Essa constatagao dialoga com os apontamentos de estudiosos como Walkyria
Monte Mor (2009) e Daniel Mello Ferraz (2018), que destacam como esse tipo de
abordagem tende a reforgar uma educacgéao reprodutiva, em detrimento da construgéo
de uma consciéncia critica e reflexiva. Ao mesmo tempo, reconheg¢o que o documento
tem potencial para transformar as praticas pedagogicas ao incentivar a autonomia das
instituicdes no desenvolvimento de atividades que ressignifiquem os conteudos
escolares e promovam a equidade educacional, o que, por sua vez, entra em conflito
com as exigéncias das plataformas estudadas, que impdem um modelo fechado e

pouco flexivel de ensino.
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Foi a partir dessas inquietacdes que surgiu em mim a necessidade de refletir
sobre as possibilidades de uma Educacao Linguistica Critica no ensino de lingua
inglesa no Ensino Fundamental |l, especialmente diante da obrigatoriedade do uso
das plataformas Go English e Portal NetEscola. Essas plataformas, adotadas como
materiais pedagogicos complementares na rede publica estadual de Goias, impactam
diretamente o fazer pedagdgico, trazendo implicagbes que merecem analise e
problematizagdo. Diante desse cenario, percebi a necessidade de refletir criticamente
sobre os sentidos atribuidos as ferramentas digitais, suas propostas pedagdgicas, o
tipo de ensino que produzem e, sobretudo, os impactos que provocam na construgao
da linguagem e na formagao identitaria de nossos/as estudantes.

Inspirada pelos pressupostos da Educagao Linguistica Critica, realizei uma
analise que parte da minha vivéncia como professora de lingua inglesa na rede publica
estadual de Goias. Essa analise esta totalmente vinculada a minha pratica em sala de
aula, pois surgiu da observacao cotidiana do uso das plataformas Go English e Portal
NetEscola nas aulas com meus/minhas alunos/as. Meu olhar autoetnografico buscou
compreender ndo apenas 0s conteudos propostos por essas plataformas, mas,
principalmente, como eles se articulam com as necessidades reais dos/das
estudantes, com as politicas educacionais em vigor e com os desafios concretos do
processo de ensino-aprendizagem que vivencio diariamente.

Nesse percurso, encontrei uma perspectiva inspiradora em Claudia Hilsdorf
Rocha (2018), pois, segundo a autora, a tecnologia nao deve ser reduzida a um mero
instrumento didatico, mas compreendida como parte integrante do discurso social,
afetando profundamente a maneira como nos relacionamos, ensinamos e
aprendemos. Ela defende que a Educacéao Linguistica Critica € uma pratica vivida e
algo que escapa as formulas prontas, que se reconstréi continuamente em meio as
incertezas e contradigdes do cotidiano escolar, mas sempre guiada por um movimento
plural, coletivo e ético. E justamente a partir dessa compreens&o que reconheco que
nao basta apenas utilizar recursos digitais em sala de aula, mas analisa-los com olhar
atento e, sempre que possivel, adapta-los as necessidades dos/as nossos/as
estudantes. Diante da fala de Rocha (2018), pude concluir que ensinar linguas
também inclui abrir espago para escutas, narrativas e pertencimentos diversos.

No desenvolvimento dessa pesquisa, adoto uma abordagem qualitativo-

interpretativa, que segue caracteristicas de uma autoetnografia, um caminho que
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encontrei por permitir entrelagar minhas vivéncias docentes as analises académicas
que construo dia apés dia. Escolhi essa perspectiva justamente por reconhecer que
minhas experiéncias como professora de lingua inglesa na rede publica estadual de
Goias nao sao desvinculadas daquilo que investigo. Muito pelo contrario, sdo o meu
préprio campo de estudo e analise. Durante o processo de construgdo da pesquisa,
tive acesso a algumas investigagdes etnograficas que contribuiram significativamente
para fortalecer minha escolha metodoldgica. A primeira, foi a tese do doutorando
sergipano Fabione Gomes da Silva (2022, p. 27), cuja introdugdo me impactou com a
afirmacgao: “dizem que vocé ndo encontra a autoetnografia, a autoetnografia encontra
vocé”. Ao me deparar com essa afirmagao, fui tomada pela curiosidade de mergulhar
nessa perspectiva que me abriu a possibilidade de registrar relatos que, mais do que
testemunhos individuais, podem provocar reflexao em outros novos/as estudantes e
pesquisadores/as. Como bem aponta Nara Hiroto Takaki (2020, p. 3), trata-se da
“possibilidade que o pesquisador tem de reinventar outras maneiras de “performar”
sua experiéncia de vida e reconstruir sua biografia”.

Ao escolher a autoetnografia como abordagem metodolégica, abro espacgo para
narrar experiéncias boas, frustrantes, dilemas, caminhos e complexidades que
atravessam meu cotidiano como professora de lingua inglesa recém-chegada ao
universo académico do mestrado, onde as disciplinas comegaram a expandir meus
olhares e a reposicionar meu lugar de fala como pesquisadora em construgao. O artigo
de Silvio Matheus Alves Santos (2017) também evidenciou, de forma sensivel, toda a
riqueza dessa metodologia. Para ele, a autoetnografia valoriza a narrativa pessoal e
as experiéncias dos sujeitos e autores da pesquisa, compreendendo o papel politico
do/da pesquisador/a, sua relagcdo com o tema investigado e o quanto essas escolhas
direcionam os rumos da investigagado. Conforme destaca Santos (2017), esse tipo de
abordagem permite reconhecer a presenca do/da pesquisador/a como parte ativa do
processo, ndo como um/a observador/a neutro/a, mas como alguém que também é
atravessado/a pelas praticas e pelas historias que deseja compreender.

Fabricio Tetsuya Parreira Ono (2019) descreve a autoetnografia como uma
possibilidade de conectar o pessoal, o social, o cultural e o profissional ao realizar
esse tipo de pesquisa, “explorando em profundidade experiéncias, emogdes,
sentimentos, questionamentos e praticas profissionais nas investigagdes sobre/na

formacao de professores/as de linguas, ensino de linguas e formagao de professores”.
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(Ono, 2019, p.99). Ao escrever esta pesquisa, percebo o quanto minhas vivéncias
como professora estdo entrelagcadas com as reflexdes que compartilho aqui. Falar
sobre uma educagao linguistica mais critica, inclusiva e sintonizada com a realidade
dos/das estudantes da escola publica &, para mim, também revisitar as experiéncias
que vivi dentro da sala de aula, um caminho com acertos, impasses, siléncios e
pequenas conquistas que fazem parte do cotidiano docente. Foi justamente desse
chao da escola, atravessado por tantos desafios, que nasceu a necessidade de pensar
com mais profundidade o papel que a plataformizagao tem ocupado no ensino de
linguas e, sobretudo, os sentidos que ela assume em contextos marcados por
desigualdades historicas e sociais.

O objetivo geral desta pesquisa nasce da minha inquietagdo como professora
de lingua inglesa no Ensino Fundamental Il da rede publica estadual de Goias, acerca
das atividades propostas tanto no Portal NetEscola quanto na Plataforma Go English.
A partir das praticas cotidianas em sala de aula, percebi que, embora apresentadas
como ferramentas pedagogicas inovadoras, essas plataformas tém, muitas vezes,
limitado minha atuacdo docente, especialmente no que diz respeito a construcao de
uma Educacao Linguistica Critica. Em vez de possibilitar um ensino que valorize a
diversidade cultural, a reflexdo social e o protagonismo dos/as estudantes, os
conteudos oferecidos seguem um modelo conteudista, engessado e
descontextualizado, que pouco dialoga com as realidades dos/as meus/minhas
alunos/as. Com esta pesquisa, portanto, busco compreender até que ponto esses
recursos digitais tém interferido na construcdo de um ensino mais significativo,
reflexivo e conectado com o mundo vivido por meus/minhas estudantes. Investigar
essas limitagdes, a partir da minha prépria experiéncia docente, torna-se néo apenas
um exercicio académico, mas também um movimento de resisténcia e ressignificagéo
dentro do meu fazer pedagogico. Para aprofundar essa investigagéo, defini trés
objetivos especificos:

e Analisar as diretrizes educacionais que regulamentam o ensino de lingua
inglesa e o uso das plataformas nas escolas publicas na rede estadual de
Goias.

e Investigar quais concepgdes de lingua e educacao linguistica perpassam as
propostas das plataformas Go English e Portal NetEscola, considerando os

tipos de atividades, textos e metodologias utilizadas.
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e Evidenciar e problematizar as dificuldades enfrentadas em minha pratica
pedagogica na tentativa de desenvolver uma Educagdo Linguistica Critica,
diante da obrigatoriedade de seguir as propostas das plataformas Go English
e Portal NetEscola.

Ao longo desta andlise, ficou cada vez mais evidente o quanto € urgente
repensar o lugar que as tecnologias digitais vém ocupando no ensino de linguas nas
nossas escolas publicas. Durante o mestrado, fui me aprofundando em leituras que
abordam a Educacao Linguistica Critica, e essas teorizagdes passaram a dialogar, as
vezes de forma incbmoda, com o que eu via no cotidiano. Aos poucos, fui percebendo
o0 quanto as praticas mediadas por plataformas como o Portal NetEscola e 0o Go
English ainda seguem uma logica bastante conhecida por nés, professores/as de
lingua inglesa: memorizagao de listas, repeticdo de estruturas, pouco espago para
escuta, dialogo e construgao coletiva. Foi justamente ao cruzar essas leituras com a
vivéncia cotidiana em sala de aula que percebi a necessidade de ampliar o olhar para
além da dimensao técnica desses recursos e investigar até que ponto tais plataformas
contribuem para uma aprendizagem critica e significativa da lingua inglesa ou, ao
contrario, reforcam modelos engessados, distantes das realidades vividas pelos/as
estudantes da escola publica. E dessa inquietacdo que nasce esta pesquisa. De um
desejo de pensar o ensino de linguas como algo mais do que uma transmissao de
conteudo, mas como um espaco de troca, de afeto, de construcéo coletiva. Um espaco
onde caibam as vozes dos/as alunos/as, suas historias, seus modos de ver e
transformar o mundo.

E nesse cenario que vejo a importancia de colocar em pratica as leituras
realizadas durante o mestrado e promover uma Educacéao Linguistica Critica que va
além das metas estabelecidas e conteudos previamente programados, e que convide
os/as estudantes a pensar com autonomia, a se posicionar diante daquilo que
aprender e a participar ativamente da construgao do conhecimento em sala de aula.

A pergunta que orienta esta pesquisa é: em que medida a proposta didatica
das plataformas Portal NetEscola e Go English promove ou limita o desenvolvimento
de praticas de Educacgao Linguistica Critica no ensino de lingua inglesa no Ensino
Fundamental Il das escolas da rede publica estadual de Goias? Ao levantar esse
questionamento, procuro compreender de que forma as praticas de ensino mediadas

por tais plataformas interferem na formacao de sujeitos mais criticos e engajados,
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capazes de se relacionar com o mundo para além da reproducdo de conteudos
descontextualizados e desvinculados das suas proprias realidades.

A escolha deste tema tem por base a necessidade de repensar os sentidos que
a tecnologia digital vem assumindo dentro da educaco publica. E necessario
explorar, com criticidade, as possibilidades e limitagdes que as plataformas Go English
e Portal NetEscola oferecem ao desenvolvimento de uma Educagdo Linguistica
Critica. O foco da pesquisa nao esta apenas em avaliar os conteudos abordados
nesses ambientes digitais, mas em refletir se essas ferramentas realmente contribuem
para uma aprendizagem dialdgica e sensivel ao contexto dos/as estudantes ou se
acabam reforgando uma Iégica homogénea e distante da diversidade.

A presente dissertacdo esta organizada em quatro capitulos, além desta
introdugdo. No primeiro capitulo, discuto as diretrizes curriculares que orientam o
ensino de lingua inglesa na educagdo basica, com foco na Base Nacional Comum
Curricular e no Documento Curricular para Goias, evidenciando os descompassos
entre os ideais propostos e a pratica escolar, bem como as contradigdes neoliberais
presentes nas propostas de ensino ofertadas na rede publica de ensino. O segundo
capitulo analisa o Portal NetEscola, refletindo sobre seu uso enquanto ferramenta de
apoio pedagdgico e suas possiveis fungdes de controle e padronizagao do ensino. No
terceiro capitulo, examino a plataforma Go English, apontando suas potencialidades
e limitagdes no contexto da rede publica estadual. Por fim, no quarto capitulo, realizo
uma leitura critica de ambas as plataformas a luz dos principios da Educagao
Linguistica Critica, buscando compreender a contribui¢do ou limitagdo dos conteudos
das plataformas em analise para uma formacao linguistica emancipadora e reflexiva.

Ao identificar possiveis desencontros entre os documentos oficiais, as
ferramentas digitais e o que de fato acontece no cotidiano pedagdgico, esta pesquisa
busca oferecer reflexdes que ajudem a construir uma educagao linguistica mais
coerente com as necessidades reais dos sujeitos da escola publica. Isso implica
repensar perspectivas tedrico-metodoldgicas, reavaliar prioridades curriculares e
propor abordagens que ampliem o protagonismo discente e estimulem a participagéo
ativa e critica no processo de aprendizagem. A expectativa € que os resultados desta
investigagcao possam colaborar com a constru¢cao de uma formagao que ultrapasse os
limites da aquisi¢cdo instrumental da lingua inglesa, abrindo caminho para praticas

mais significativas e socialmente transformadoras.
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1. ENTRE O IDEAL E O POSSIVEL: AS DIRETRIZES CURRICULARES NA
PRATICA ESCOLAR

No momento em que iniciei minha atuagdo como professora de Lingua Inglesa
na rede publica estadual de Goias, os documentos curriculares oficiais que orientam
0 ensino em nosso estado ja estavam em vigor, o que me impossibilitou perceber o
periodo de transic&do entre as propostas anteriores e as atuais. Ao realizar a leitura da
Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017) e do Documento Curricular
para Goias - DC-GO (Goias, 2018), pude constatar que, pelo menos no papel, as
diretrizes curriculares para o componente de linguagens no Ensino Fundamental |l
propdéem uma articulagdo do desenvolvimento das habilidades comunicativas dos/as
estudantes com uma reflexao critica sobre os usos sociais da lingua. Essa proposta,
sem duvida, aponta para um ensino mais significativo e interativo da lingua inglesa,
pois, conforme destaca o DC-GO, “a linguagem é concebida como uma forma de
interacdo humana, de produgédo de sentidos, de formagao de identidades” (Goias,
2018, p.136).

No entanto, ao observar toda a dinamica que envolve o processo educacional,
percebo um descompasso entre o que esta previsto nos documentos oficiais e o que,
de fato, geralmente acontece nas salas de aula. Na pratica, o ensino de lingua inglesa
ainda enfrenta diversos desafios, muitos dos quais sao dificuldades reais que vivencio
no meu cotidiano como professora de lingua inglesa na escola publica. Como
exemplos, cito a falta de estrutura que permita a utilizagdo de recursos tecnolégicos
voltados para o ensino de lingua inglesa, como a falta de internet na escola, nimero
insuficiente de computadores ou até mesmo falta de projetores em sala, também
ressalto a necessidade de formacdao docente adequada para adquirir um
conhecimento melhor sobre 0 que o que € proposto para o ensino, principalmente
acerca da insergao das novas tecnologias, de modo que nos permitam colocar em
pratica o que as diretrizes e normativas sugerem. A realidade das salas de aula nem
sempre permite que o ensino se desenvolva conforme as demandas, principalmente
pela auséncia de materiais didaticos que dialoguem com as necessidades dos/as
alunos/as.

Ainda que a abordagem comunicativa e os multiletramentos sejam principios
fundamentais defendidos pelos documentos oficiais em estudo, as condi¢cdes reais de

ensino frequentemente enfrentam um distanciamento entre o que é idealizado e o que



26

é possivel. Como docente, vivo essa tensao diariamente e me questiono até que ponto
essas diretrizes conseguem, de fato, se concretizar no cotidiano escolar e qual o papel
do/da professor/a na mediagao entre os principios da Educacgao Linguistica Critica, a
realidade da sala de aula e a utilizacdo de recursos educacionais dentro da rede
publica.

Tal inquietagcédo é respaldada por Roberval Araujo de Oliveira (2011, p. 82),
quando afirma: “ndo é meu intuito tecer uma critica aos documentos oficiais. Eles
descrevem/prescrevem um estagio ideal do sistema de educacéo pelo qual ainda
ansiamos”. O autor chama a atencao para a necessidade de reconhecermos as
lacunas existentes entre a educacdo idealizada pelos especialistas e a escola
vivenciada pelos/as nossos/as educandos/as. Essa observagdo reforca a minha
percepc¢ao de distanciamento existente entre os documentos oficiais e uma pratica
educativa que se aproxima da realidade social e cultural dos/as meus/minhas
alunos/as.

Diante desse contexto, venho pesquisando como a organizagao curricular do
ensino de Lingua Inglesa em Goias se estrutura a partirda BNCC e do DC-GO. Ambos
os documentos trazem uma perspectiva que enfatiza a lingua como pratica social,
mas sua implementacdo depende de multiplos fatores, entre eles, as iniciativas
governamentais para modernizar o ensino. Desde que passei a fazer parte do quadro
de professores/as da rede estadual de Goias, tenho acompanhado tentativas do
governo de integrar novas tecnologias ao ensino de linguas, o que levanta
questionamentos sobre como esses recursos dialogam com a realidade das escolas
e com as necessidades reais dos/as professores/as e estudantes. Como destaca
Oliveira (2011, p. 83), “nao basta que as escolas tenham todos os recursos materiais
existentes; € preciso que o professor e 0 educando sejam capazes de fazer uso
vantajoso desses recursos”. Nesse sentido, ndo se trata apenas de oferecer maquinas
com acesso a internet nas escolas, mas de garantir oportunidades para aprimorar
praticas pedagdgicas que fagam sentido e promovam aprendizagens significativas em
contextos muito marcados por desigualdades e singularidades.

Esse cenario também me leva a refletir, de forma critica, sobre os documentos
orientadores de ensino, que, embora tragam um esforgo em contextualizar o ensino a
realidade dos alunos e alunas, acabam por reproduzir a mesma légica de organizagao

baseada em competéncias e habilidades. Os documentos oficiais reforgcam, por
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exemplo, a estrutura em eixos e destacam o papel das tecnologias na aprendizagem.
No entanto, como tenho observado em minha atuagao em sala de aula, tanto o DC-
GO quanto a BNCC acabam muitas vezes funcionando como instrumentos de
padronizag¢ao do curriculo escolar, que tendem a reduzir a complexidade do trabalho
docente ao enquadrar saberes em habilidades mensuraveis e fragmentadas. Ainda
que o documento traga uma proposta que reconhece a pluralidade cultural e
linguistica dos/as alunos/as, ele também carrega contradicbes que revelam a
influéncia de uma légica neoliberal. Percebo essa légica presente, por exemplo, na
forma como a lingua inglesa é valorizada quase que exclusivamente como uma
ferramenta para a inser¢do no mercado de trabalho. Com isso, outras dimensdes da
linguagem, como sua potencialidade para expressar identidades, sentimentos e
formas de ver o mundo, acabam sendo deixadas de lado. Essa percepcdo me
incomoda, porque sei, na pratica, que meus/minhas alunos/as sdo muito mais do que
futuros profissionais: sdo sujeitos com historias, desejos e modos singulares de se
relacionar com a linguagem.

Deixo evidente que a minha intengdo ndo € a de negar a importancia dos
documentos oficiais. Pelo contrario, acredito que eles trazem contribuicbes
importantes, sobretudo pelo fato de estabelecer principios basicos e orientadores para
as escolas, pela tentativa de garantir uma educacgao equitativa e até mesmo pelas
propostas de uma abordagem intercultural para o ensino de linguas estrangeiras. De
fato, € necessario olhar para eles com criticidade, atento as contradicées que trazem
em seu texto e aos silenciamentos que, muitas vezes, impdem. Para mim, ressignificar
0 ensino é justamente isso: reinterpretar as diretrizes a luz da realidade que vivo em
sala de aula, dar novo sentido ao que esta posto a partir dos encontros reais com
meus/minhas estudantes, com suas vozes, seus contextos e suas necessidades. E
nesse movimento de escuta, reflexdo e reinvengao que minhas praticas pedagogicas
ganham vida e se tornam mais coerentes com aquilo que acredito enquanto
educadora.

Christian Laval (2019) contribui com essa discuss&o ao afirmar que, diante dos
novos modelos de aprendizagem mediados por tecnologias digitais, o papel do/a
professor/a passa a ser redefinido, ndo sendo mais o de transmissor de
conhecimentos, mas sim de motivador, orientador e avaliador. “Ele deve ser um

orientador de pesquisas pessoais e exercicios padronizados em suporte informatico
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para justificar a compra de equipamentos em nome da substituicido do trabalho pelo
capital” (Laval, 2019, p. 176). Ao priorizar competéncias voltadas para a logica da
empregabilidade, a escola corre o risco de perder sua fungéo formativa e se distancia
de seu papel essencial: o de ser espaco de emancipagao, reflexdo e construcéo de
sentidos.

Nesse sentido, embora as diretrizes atuais para o ensino no Brasil e no nosso
estado se revelem, em termos tedricos, sintonizadas com os discursos criticos das
teorias educacionais contemporaneas, ao visarem formar sujeitos aptos a se inserirem
no mercado de trabalho, atuarem nas redes digitais e perseguirem projetos pessoais,
0 que observo € uma realidade marcada por contradicdes e desencontros. Como
alerta Roberval Araujo de Oliveira (2011, p. 80), é preciso cautela para que tais
diretrizes n&o sejam lidas apenas como sinal de avango, pois os documentos oficiais,
embora revestidos de um discurso inovador, muitas vezes caracterizam-se como parte
daquilo que Oliveira (2011) denomina por “politica do fingimento”, dado o abismo entre
0 que prescrevem e o que, de fato, é possivel realizar nas escolas publicas. Ainda,
segundo o autor, ha uma “incoeréncia nitida entre o que rezam nossas leis relativas a
educacao linguistica e a crua realidade do ensino de LE em nossas escolas publicas”
(Oliveira, 2011, p. 80), o que evidencia uma pratica distante do discurso prescrito nos
documentos oficiais. Tal critica dialoga com o cotidiano que vivo em sala de aula, pois
enfrento diariamente o desafio de mediar esse distanciamento perceptivel existente
entre as normativas que regem tanto o nosso ensino publico goiano e também o
brasileiro e as condigdes concretas de ensino, buscando caminhos de ressignificagao
que partam do compromisso com uma educagao linguistica critica e situada na minha
realidade local.

Portanto, ao articular a analise das diretrizes curriculares com a critica a légica
neoliberal, evidencia-se como a BNCC e o DC-GO, embora apresentem tragos
discursivos progressistas, reforcam praticas que podem comprometer uma educagao
verdadeiramente democratica, critica e inclusiva. Tal compreensao é fundamental
para refletirmos sobre o tipo de sujeito que se pretende formar e sobre as
consequéncias dessas escolhas para os processos de aprendizagem na escola

publica brasileira.
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1.1 A BNCC E O ENSINO DE LINGUA INGLESA: INTENCOES, ALCANCES E
DESCOMPASSOS

A proposta de criar um documento que unificasse as diretrizes, normas e
conteudos da educagéao basica no Brasil ndo surgiu de uma hora para outra. Trata-se
de um debate antigo, que vinha ocorrendo ha décadas a partir dos documentos
anteriores e marcado por avangos e retrocessos em torno das questdes educacionais
no nosso pais. A BNCC, embora s6 tenha sido oficialmente aprovada em 2017 para a
Educacao Infantil e o Ensino Fundamental, e no ano seguinte, para o Ensino Médio,
representa, de certa forma, um marco nesse longo processo. Sua publicagao trouxe a
promessa de garantir direitos de aprendizagem e definir conteudos considerados
essenciais para todas as etapas da Educacgao Basica, orientando tanto redes publicas
guanto privadas de ensino em todo o pais.

Desde entdo, os Estados e Municipios foram convocados a alinhar seus
curriculos com base nesse documento, como ocorreu no estado de Goias com a
criagdo do DC-GO. Em tese, esse alinhamento buscava uma formagao mais igualitaria
e coerente com as metas estabelecidas no Plano Nacional de Educacao (PNE),

conforme lido no conceito sobre a propria BNCC:

documento de carater normativo que define o conjunto orgénico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacéo Basica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em
conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagédo (PNE).
(Brasil, 2017, p. 7).

A BNCC ¢é um documento de acesso publico, totalmente disponibilizado para
acesso via internet, o que permite que qualquer usuario/a possa consultar suas
diretrizes de maneira democratica e transparente. Logo em sua introdugao, o texto
apresenta os fundamentos legais e pedagdgicos que o sustentam, bem como
conceitos-chave que orientam sua proposta, como a ideia de competéncias, direitos
de aprendizagem e equidade. O documento é estruturado por etapas da Educacéao
Basica: Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, e contempla todas as
areas do conhecimento, incluindo a area de Linguagens, da qual o componente
curricular de Lingua Inglesa faz parte. Essa organizagao visa criar uma melhor
articulacdo entre as fases do percurso escolar estudantil, estabelecendo diretrizes

para cada um dos componentes curriculares, bem como o0s objetivos a serem
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alcangados em cada uma de suas etapas. Savio Siqueira (2025) conceitua a BNCC
como um documento orientador que busca definir as aprendizagens essenciais a
serem trabalhadas durante o percurso da educacdo basica, enfatizando sua
importancia em relagdo a promogao da “igualdade no nosso sistema educacional,
contribuindo decisivamente para a formacgao integral do educando e para a construgao
de uma sociedade mais justa, inclusiva e democratica” (Siqueira, 2025, p. 213).

No entanto, reconhego que o ideal nem sempre € o que vivenciamos em nossa
realidade. Embora a BNCC exerga um papel central na definicdo das diretrizes
pedagdgicas que orientam o0 ensino nas escolas brasileiras, seu carater normativo,
amparado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), ainda enfrenta
sérios desafios quando chega as salas de aula. A prépria ideia de “formagao humana
integral e a construgao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (Brasil, 2007,
p.7), apesar de sua amplitude, muitas vezes esbarra em contradigdes entre a proposta
e o cotidiano. Na pratica, diversos estudos mostram que essas diretrizes tém gerado
qguestionamentos importantes sobre a dificuldade de adapta-las as realidades
concretas das escolas brasileiras em contextos escolares desiguais e diversos. Por
exemplo, embora a abordagem intercultural e o contato com diferentes culturas para
o ensino de inglés sejam propostos pela BNCC, geralmente ndo é isso que
encontramos nos recursos oferecidos para esse fim, seja nos livros didaticos,
materiais de apoio ou nas plataformas educacionais. Por mais que as diretrizes tragam
avancos importantes, sdo justamente as contradicdes entre as realidades existentes
€ 0 que é prescrito que distanciam a educacgao da apropriagao.

Ao estabelecer dez competéncias gerais para a Educag&o Basica, a BNCC
propde uma articulagdo entre conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que
preparem os/as estudantes para lidar com os desafios do cotidiano, do exercicio da
cidadania e das demandas do mundo do trabalho. Porém, na realidade que tenho
vivenciado, essas competéncias nao se encaixam em um contexto marcado pela
fragmentacgao curricular e pela limitagdo de recursos. Na pratica, o que percebo é que
varias competéncias e habilidades dispostas no documento nem sempre dialogam
com as especificidades locais e com os sujeitos que habitam nossas salas de aula. O
desafio, portanto, € pensar como as propostas normativas podem, de fato, contribuir

para um ensino de linguas mais critico, inclusivo e situado.
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O documento em analise se refere a terceira versao do documento inicialmente
proposto, o que, para o componente de lingua inglesa, trouxe mudancas significativas,
entre elas, a substituicdo do termo anteriormente utilizado “Lingua Estrangeira
Moderna” pelo conceito de Inglés como Lingua Franca. Essas mudangas sao
metaforicamente apresentadas por Savio Siqueira (2025) como “limbes”, acredito que,
pelo fato de serem azedos, mas também por serem frutos cheios de possibilidades
quando utilizados com criatividade. O autor recorre ao limao para apresentar a
maneira como “os educadores de lingua inglesa, a comecgar por aqueles que, no
ambito de suas realidades locais, se viram instados a seguir ou até produzir os
curriculos locais a partir das orientacdes e diretrizes preconizadas pela BNCC”
(Siqueira, 2025, p. 218), ou seja, da maneira como professores/as fizeram dessas
alteracbes a sua proépria limonada. Embora ludica, a metafora apenas traduz com
precisdo os sentimentos de muitos/as professores/as, diante das exigéncias impostas
por uma politica curricular, que exige a pressa nas adaptagdes diante dos passos
lentos que caminhamos nas salas de aula.

No que diz respeito ao ensino de Lingua Inglesa, a BNCC enfatiza que aprender
inglés ndo deve ser apenas um exercicio mecanico, mas um processo que permite
ao/a estudante compreender e se posicionar criticamente no mundo. Todavia, percebo
nos materiais disponibilizados para o ensino de lingua inglesa o oposto daquilo que
esta escrito no documento. Outro aspecto a ser citado € a énfase na valorizagdo das
diferentes culturas e linguagens, a partir do questionamento: “Que inglés é esse que
aprendemos na escola?” (Brasil, 2017, p. 241). O que percebo, no entanto, é a
predominancia de conteudos previamente definidos, que privilegiam apenas
determinadas vertentes da lingua inglesa. Isso ocorre mesmo diante das propostas
do documento, que preveem a criagdo de novas formas de engajar e incentivar a
participacao dos/as estudantes, de modo a possibilitar ndo apenas o0 acesso a saberes
linguisticos, mas também a promocdo de uma formacao critica, voltada para o
exercicio da cidadania. A BNCC rompe com a visao tradicional da lingua inglesa como
pertencente exclusivamente a paises hegemodnicos, e propde uma abordagem mais
inclusiva e plural. Como afirma o préprio documento, “nessa proposta, a lingua inglesa
nao € mais aquela do ‘estrangeiro’, oriunda de paises hegemonicos, cujos falantes
servem de modelo a ser seguido, nem tampouco trata-se de uma variante da lingua
inglesa”. (Brasil, 2017, p. 241).
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O documento apresenta trés implicagdes referentes ao ensino de lingua inglesa
para que o trabalho possa atingir seus objetivos, sendo a primeira uma revisao das
relagdes entre lingua, territdrio e cultura; a segunda diz respeito aos multiletramentos;
e a terceira tem como foco as abordagens de ensino. Sao essas trés implicagdes que
orientam os denominados “eixos organizadores”, sendo eles: oralidade, leitura,
escrita, conhecimentos linguisticos e dimensao intercultural. Além disso, o documento
apresenta as competéncias especificas para cada area do conhecimento e, ao
apresentar as habilidades, as areas de conhecimento sdo divididas em seus
componentes curriculares. Na area de linguagens, as competéncias especificas sao

divididas em seis, como observado na Figura 2, apresentada a seguir.

Figura 2 - Quadro de competéncias para o ensino de lingua inglesa

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA INGLESA PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL

1. Identificar o lugar de sie o do outro em um mundo plurilingue e multicultural,
refletindo, criticamente, sobre como a aprendizagem da lingua inglesa
contribui para a insercao dos sujeitos no mundo globalizado, inclusive no
qgue concerne ao mundo do trabalho.

2. Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de linguagens em
midias impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de acesso
ao conhecimento, de ampliacao das perspectivas e de possibilidades para a
compreensao dos valores e interesses de outras culturas e para o exercicio
do protagonismo social.

3. ldentificar similaridades e diferencas entre a lingua inglesa e a lingua
materna/outras linguas, articulando-as a aspectos sociais, culturais e
identitarios, em uma relag¢ao intrinseca entre lingua, cultura e identidade.

4. Elaborar repertorios linguistico-discursivos da lingua inglesa, usados em
diferentes paises e por grupos sociais distintos dentro de um mesmo pais,
de modo a reconhecer a diversidade linguistica como direito e valorizar
0s usos heterogéneos, hibridos e multimodais emergentes nas sociedades
contemporaneas.

5. Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interacao, para
pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos em
praticas de letramento na lingua inglesa, de forma ética, critica e responsavel.

6. Conhecer diferentes patriménios culturais, materiais e imateriais, difundidos
na lingua inglesa, com vistas ao exercicio da fruicdo e da ampliagdo de
perspectivas no contato com diferentes manifestacdes artistico-culturais.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017, p. 246)
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De acordo com o documento em analise, existe uma preocupagédo em tornar
igualitario o reconhecimento da lingua inglesa falada em diferentes culturas. E
possivel perceber que, em todas as competéncias apresentadas na gravura anterior,
linguagem, cultura e diversidade s&o o foco. Em minha pratica docente, por exemplo,
ao seguir as orientagbes dos modelos preestabelecidos pelo governo, deixo de
desenvolver atividades complementares em que os/as estudantes possam conhecer
diferentes variagdes do inglés faladas em outros paises. Pelo fato de as plataformas
ja trazerem suas atividades prontas, e por ndo abrir um espago para interagéo e
didlogo, as possibilidades de trabalhar a lingua inglesa em uma perspectiva
multicultural ficam bastante comprometidas. Assim, mesmo que os documentos
oficiais tragam em seus textos a valorizacdo da diversidade, na pratica, o que
realmente percebo é que a imposicdo de conteudos padronizados e voltados para
vertentes consideradas “elitizadas” da lingua inglesa reproduz uma visdo homogénea
da lingua, o que desconsidera os multiplos contextos socioculturais em que o inglés &
utilizado. Isso se evidencia nas proéprias plataformas digitais e materiais didaticos que
trazem, em sua maioria, situagdes comunicativas centradas em paises como os
Estados Unidos e a Inglaterra, que reforgam esteredtipos culturais e distanciam o
ensino das subjetividades e vivéncia dos/as nossos/as alunos/as.

Embora a BNCC tenha como um de seus objetivos uma contribui¢do para “o
agenciamento critico dos estudantes e para o exercicio da cidadania ativa, além de
ampliar as possibilidades de interagdo e mobilidade, abrindo novos percursos de
construcédo de conhecimentos e de continuidade nos estudos” (Brasil, 2017, p. 241),
no que diz respeito ao ensino de lingua inglesa, o documento ndo leva em
consideragao as particularidades e a heterogeneidade das diferentes realidades que
estdo presentes nas nossas escolas. Ao realizar a leitura do texto apresentado no
documento, percebo conteudos padronizados e sequenciais, dificultando que
professores/as tragam para a sala a subjetividade tdo essencial para o ensino de
linguas. Além disso, a obrigatoriedade do ensino de Lingua Inglesa na educagao
basica, estabelecida pela BNCC, gerou impactos diretos na organizagao curricular das
escolas, pois essa diretriz reforgou seu papel no curriculo e demandou adaptacées
tanto nos materiais didaticos quanto nas praticas pedagogicas.

Desde o inicio da minha trajetdria docente, ndo encontrei muita dificuldade em

adaptar as propostas do documento aos conteudos relacionados a cada série, pois é
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possivel atuar nas brechas de suas propostas e trazer para a sala de aula um pouco
do mundo dos/as nossos/as estudantes. Ao mesmo tempo, encontrei diversos
desafios em conciliar essas orientagbées com as condicdes reais e desafiadoras no
contexto de plataformizag&o da lingua inglesa em minha escola. A BNCC trouxe uma
visdo ampliada do ensino de linguas, mas sua efetivacdo depende de uma série de
fatores que vao além do que esta escrito no papel e do que é proposto pela Secretaria
de Educacéo do Estado. Para mim, que aprecio a dimensao intercultural apresentada
como um dos eixos da BNCC, vejo com bons olhos por acreditar que o ensino da
lingua va além do foco apenas nas habilidades de leitura, escrita, escuta e fala. No
entanto, quando analisamos o cotidiano das escolas publicas, a aplicagdo dessas
diretrizes se mostra bastante desafiadora, sobretudo porque os recursos
disponibilizados para as aulas de Lingua Inglesa sao materiais prontos e pré-
definidos, com pouca margem para possiveis intervengdes do/a professor/a. Nesse

sentido, € necessario considerar que, como afirma Oliveira (2011, p. 87),

a legislacao [...] destaca a importancia de questdes como o papel formativo
da lingua materna e da lingua estrangeira, o jogo entre o local e o global na
constituicdo identitaria do cidaddo de um mundo interligado pela tecnologia
digital [...]. A oferta da lingua estrangeira ndo deve pautar-se apenas pelas
necessidades do mercado de trabalho ou no contexto sociocultural imediato.
Ela deve contemplar, também, os projetos e as aspiragbes pessoais do
individuo. (Oliveira, 2011, p. 87).

O autor também ressalta a importancia das dimensdées de uma educagao
linguistica critica para a formagao de cidadaos/as engajados/as e cientes de seus
direitos a uma vida mais digna. Essa visdao me permite olhar para o ensino de lingua
inglesa ndo apenas como instrumento de inser¢ao no mercado ou como uma lingua
de status e poder, mas como uma pratica social, critica, reflexiva e profundamente
ligada as trajetodrias de vida e sonhos dos/as nossos/as estudantes.

No entanto, para que essa perspectiva se concretize nas escolas publicas, &
preciso reconhecer os desafios que impedem ou limitam sua plena realizacao,
especialmente nesse contexto de plataformizacdo do ensino. Diante de todos esses
pontos abordados, mostra-se evidente que a BNCC, especialmente no que se refere
ao ensino de lingua inglesa, ainda carece de condigdes para que a concretizagdo de
sua proposta seja efetiva nas escolas. Como descrito ao longo do texto, mesmo com
uma proposta aparentemente inclusiva e voltada para a formagao de sujeitos, na

pratica, as contradicées, limitacbes, imposicoes e falta de autonomia docente
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acarretam dificuldades em vincular as diretrizes do documento as propostas de ensino

vigentes em nosso estado de Goias.

1.2 O DOCUMENTO CURRICULAR PARA GOIAS: CONTEXTUALIZACOES
REGIONAIS E PERSPECTIVAS PARA O ENSINO DE INGLES

Com a homologagao da BNCC, os estados brasileiros precisaram adaptar suas
diretrizes curriculares para alinhar-se ao novo documento. Em Goias, esse processo
resultou no Documento Curricular para Goias (DC-GO), que buscou traduzir as
orientagdes nacionais para a realidade da rede estadual de ensino. O DC-GO em
muito se assemelha a BNCC, principalmente em relacdo as competéncias e
conteudos, embora existam marcas das especificidades do ensino publico goiano, da
diversidade sociocultural dos/as estudantes e das particularidades presentes no
estado de Goias. Assim como o documento orientador, o DC-GO ¢é de facil acesso,
sendo disponibilizado pela internet através do site do Governo do Estado. O
documento é dividido em trés volumes distintos, sendo o volume | destinado a
educacao infantil; o volume Il aos anos iniciais do ensino fundamental, representado
pelas turmas de primeiro ao quinto ano; e o volume lll aos anos finais, contemplando
as turmas de sexto ao nono ano.

Em sua introdugéo, o DC-GO apresenta os marcos legais que embasaram sua
formulagao, aspectos regionais que influenciam o processo educacional e as divisdes
de acordo com cada etapa escolar. O documento foi elaborado com o apoio de varios
profissionais da area da educagédo de diversas partes do Estado de Goias, com o
intuito de definir as aprendizagens e conteudos essenciais para os/as estudantes que

compdem a Educacéo Basica. Conforme descrito em suas diretrizes, o documento:

aproxima a legislacao curricular vigente em nosso pais da realidade goiana,
sendo um instrumento indispensavel para todos os gestores estaduais,
municipais, escolares e profissionais da educagéo em geral na (re)elaboragao
de suas propostas pedagogicas, projetos politicos pedagogicos e planos de
aula que configuram-se como documentos que estao diretamente conectados
uns aos outros e todos imbricados ao DC-GO. (Goias, 2018, p. 44).

Assim como a BNCC, o documento é dividido pelas quatro areas de
conhecimento, sendo elas: linguagens, ciéncias humanas, ciéncias da natureza e
seus devidos componentes curriculares, ou seja, as disciplinas contempladas por

cada uma das areas. O documento também é regido pelas mesmas dez competéncias
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gerais apresentadas no documento orientador que envolvem todos os anos da
Educacao Basica. Além disso, apresenta as competéncias especificas para cada area
do conhecimento e, ao apresentar as habilidades, as areas de conhecimento séo
divididas em seus componentes curriculares. Os da area de linguagens, por exemplo,
sdo: lingua portuguesa, lingua inglesa, arte e educacao fisica. Assim como na BNCC,
as competéncias especificas da area de linguagens sao divididas em seis, de acordo

com a representacdo da Figura 3.

Figura 3 — Quadro de competéncias para a area de linguagens

QUADRO 13 - COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUAGENS PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Compreender as linguagens como construgao humana, histérica, social e cultural, de natureza dinamica, reconhecendo-as e valorizando-

-as como formas de significagdo da realidade e expressao de subjetividades e identidades sociais e culturais.

Conhecer e explorar diversas préaticas de linguagem (artisticas, corporais e linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para
2 | continuar aprendendo, ampliar suas possibilidades de participagdo na vida social e colaborar para a construcédo de uma sociedade mais
justa, democratica e inclusiva.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, para se expressar
3 | e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao dialogo, a resolugao
de conflitos e a cooperacéo.

Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro e promovam os direitos humanos, a consciéncia socio-
ambiental e o consumo responsavel em dmbito local, regional e global, atuando criticamente frente a questées do mundo contemporéneo.

Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclu-
5 | sive aquelas pertencentes ao patriménio cultural da humanidade, bem como participar de praticas diversificadas, individuais e coletivas,
da producgao artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
G ¢ . .

6 | préticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver

problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.

Fonte: DC-GO (Goias, 2017, p. 63).

No que diz respeito ao ensino de Lingua Inglesa, o DC-GO reafirma a
importancia da lingua como ferramenta de comunicagéo e interagéo social e também
ressalta a “valorizagao da lingua como pratica social” (Goias, 2018, p. 202). Segundo
o documento, as orientagcdes presentes em seu texto “permitirdo ao professor
enriquecer suas praticas pedagdgicas, no intuito de que o estudante possa conhecer,
aplicar, analisar, avaliar e criar diversas praticas sociais e culturais em lingua inglesa”.
(Goias, 2018, p. 202). Embora a proposta dialogue com a minha propria visédo de
ensino, na qual a lingua estrangeira deve ser compreendida como uma oportunidade
para novas experiéncias € nao apenas como um coédigo a ser decifrado, a realidade
das escolas publicas e materiais ofertados nem sempre permite que essa abordagem
se desenvolva plenamente.

Além disso, o DC-GO incorpora as novas tecnologias de informagao e
comunicagao como uma ferramenta pedagdgica essencial para o ensino de linguas,

reconhecendo a necessidade de preparar os/as estudantes para um mundo cada vez
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mais digital. Essa perspectiva parece bastante promissora, mas na pratica, a
infraestrutura das escolas nem sempre acompanha essa demanda. Em minha
experiéncia, o acesso limitado a dispositivos tecnolégicos e a internet faz com que
essa diretriz se torne, muitas vezes, um ideal distante da realidade. Outro ponto é a
logistica de uso dos Chromebooks dentro do espaco escolar. Em nossa escola existe
apenas um laboratério movel, contendo 33 aparelhos ofertados pelo Governo, e nao
somente a lingua inglesa, mas todas as outras disciplinas tém uma demanda
especifica em relagdo ao uso desses dispositivos, ja que as atividades no Portal Net
Escola sdo desenvolvidas para todas as disciplinas que compdem o curriculo escolar.
Dessa forma, a efetivacdo das propostas do documento depende de um esforgo
coletivo que va além da reformulagao curricular, envolvendo a melhoria também dos
recursos atualmente ofertados que garantem a insergcéo de recursos tecnoldgicos nas
escolas publicas do Estado de Goias.

Com relacao a estrutura curricular Lingua Inglesa do DC-GO (Goias, 2018), as
competéncias encontradas no documento sao idénticas as apresentadas na propria
BNCC, e em muitos aspectos os documentos se assemelham. A disciplina é
estruturada por eixos, sendo eles: Oralidade, Leitura, Escrita, Conhecimentos
linguisticos e Dimensé&o intercultural. Segundo o documento, esses eixos estdo
intrinsecamente ligados as praticas sociais de uso da lingua e sado trabalhados no
contexto escolar por meio de unidades tematicas, objetos de conhecimento e
habilidades que objetivam alcancar as competéncias especificas das Linguagens, do
componente curricular em pauta (Goias, 2018, p. 201). A Figura 4 apresenta as
Competéncias Especificas voltadas para o ensino de Lingua Inglesa apresentadas
pelo DC-GO:

Figura 4 - Quadro de competéncias para a disciplina de lingua inglesa

Quadro 18 — Competéncias Especificas de Lingua Inglesa para o Ensino Fundamental

Identificar o lugar de si e o do outro em um mundo plurilingue e multicultural, refletindo, criticamente, sobre como a aprendizagem da
lingua inglesa contribui para a insercdo dos sujeitos no mundo globalizado, inclusive no que concerne ac mundo do trabalho.

Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de linguagens em midias impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta
2 |de acesso ao conhecimento, de ampliagdo das perspectivas e de possibilidades para a compreensao dos valores e interesses de outras
culturas e para o exercicio do protagonismo social.

Identificar similaridades e diferencas entre a lingua inglesa e a lingua materna/outras linguas, articulando-as a aspectos sociais, culturais e
identitarios, em uma relagao intrinseca entre lingua, cultura e identidade.

Elaborar repertérios linguistico-discursivos da lingua inglesa, usados em diferentes paises e por grupos sociais distintos dentro de um mes-
4 | mo pais, de modo a reconhecer a diversidade linguistica como direito e valorizar os usos heterogéneos, hibridos e multimodais emergentes
nas sociedades contemporaneas.

Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interagdo, para pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir
sentidos em praticas de letramento na lingua inglesa, de forma ética, critica e responsavel.

Conhecer diferentes patrimoénios culturais, materiais e imateriais, difundidos na lingua inglesa, com vistas ao exercicio da fruicido e da am-
6 P 9 ) G
pliagdo de perspectivas no contato com diferentes manifestagdes artistico-culturais.

Fonte: DC-GO (Goias, 2017, p. 63)
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O quadro curricular de cada disciplina é dividido por séries, sendo cada
bimestre denominado “Bloco”. Esses blocos s&o divididos em: Eixos; Unidade
Tematica; Objeto de conhecimento e; Habilidades. Nos conhecimentos linguisticos,
os conteudos sao apresentados em topicos, sendo:
6° ano: Simple Present e Present Continuous, Imperative, Pronouns.
7° ano: Simple Past e Past Continuous, Modal verbs Can, Could.
8° ano: Simple Future e Going to.
9° ano: Linking words, Elementos de persuasao e argumentacao.

Pesquisadores/as, como Walkyria Monte Mor (2009), criticam metodologias
que reforcam uma educacéo voltada para a reproducdo de conteudos em vez de
estimular a construcdo de um pensamento criativo e reflexivo. Nesse modelo, o
conhecimento é apresentado de forma fragmentada e segue uma sequéncia
previamente definida, com niveis de dificuldade que progridem gradualmente,

limitando a autonomia dos sujeitos no processo de aprendizagem. Assim,

No ensino de linguas estrangeiras, por exemplo, o principio da redugéo é
percebido no planejamento das unidades gramaticais, por meio de livros e
aulas; a classificagao é observada nas aulas iniciais e na sequéncia do que
deve ser ensinado. Muito frequentemente, o verbo To Be ¢é a ligado inicial,
seguido pelo Present Continuous (...ing), o Present Simple (do/does), future
com ‘going to', Simple Past Tense (did; verbos regulares e irregulares) e
assim por diante. (Monte Mér, 2009, p.181).

Seguindo essa mesma linha de pensamento, Fernanda Coelho Liberali (2016)
destaca a importancia de refletirmos sobre a intencionalidade das atividades
propostas no contexto educacional. Segundo a autora, € preciso “pensar nas regras,
na comunidade, na divisdo de trabalho entre os diferentes sujeitos da atividade, nos
papéis que os sujeitos assumirdo, no objeto em construgéo e, fundamentalmente, nos
instrumentos mais adequados ao contexto” (Liberali, 2016, p. 22). Apesar do fato de
o documento em analise afirmar que os multiletramentos podem abrir espaco para
novos olhares e saberes de maneira significativa na vida dos/as alunos/as, o que se
observa, na pratica, sdo propostas limitadas e fragmentadas, que pouco contribuem
para alcangar o objetivo central dessa perspectiva: a formagdo de uma consciéncia
critica nos/as educandos/as. No que diz respeito ao ensino de Lingua Inglesa, o

documento pontua que:

Podem contribuir, nesse intento, as teoriza¢gdes dos novos letramentos, ou
seja, dos letramentos criticos, dos multiletramentos, dos letramentos digitais
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e da multimodalidade, nos quais s&o propostas praticas educacionais
contextualizadas que se voltam ndo para o uso mecanico de ferramentas
digitais para o estudo da lingua, mas para os aspectos cognitivos, sociais e
politicos presentes no trabalho realizado em ambientes digitais e para a
analise e avaliacao criticas dos conteudos disponiveis. (Goias, 2018, p. 200).

Embora o documento nado apresente, de forma explicita, situacbes que
promovam diretamente o desenvolvimento de praticas pedagdgicas, ele propde uma
mudang¢a de paradigma aos/as envolvidos/as no processo educacional. A partir de
sua leitura, é possivel identificar brechas em suas diretrizes que permitem a
elaboracao de atividades alinhadas a uma proposta de ensino voltada para a
criticidade. Ao sugerir “praticas educacionais contextualizadas”, o documento abre
espaco para que as instituicdes escolares exer¢cam certa autonomia na condugao dos
conteudos, possibilitando abordagens que promovam a formacao integral dos
estudantes. Nesse contexto, Pedro Augusto de Lima Bastos (2021, p. 25) destaca que
“0 sucesso comunicativo depende de estratégias comunicativas e recursos atitudinais,
e nao de normas predefinidas”, chamando ateng¢ao para a importancia de praticas que
valorizem a linguagem como acgéo situada, e ndo apenas como um sistema de regras.

Ainda que normas linguisticas e estruturas gramaticais continuem presentes na
aula de lingua inglesa, o documento deixa evidente uma concepg¢ao de linguagem
como pratica social, que possibilita ao sujeito construir sua trajetéria por meio das
interacbes que estabelece. As premissas da educacao linguistica critica vao de
encontro a esse pensamento, pois compreendem a linguagem como um espacgo de
disputa simbdlica e de construgao de sentidos sociais. Dessa forma, a pratica docente
nao deve se restringir a simples transmissao de estruturas linguisticas, mas assumir
um papel politico, intervindo, por meio da linguagem, em prol de praticas mais justas,
dialégicas e emancipatorias. Como ressalta Kanavillil Rajagopalan (2003), é preciso
reconhecer o potencial transformador da linguagem no enfrentamento das
desigualdades sociais e na constru¢gdo de uma escola mais critica e inclusiva.

Segundo o autor:

A linguagem se constitui em importante palco de intervengéo politica, onde
se manifestam as injusticas sociais pelas quais passa a comunidade em
diferentes momentos da sua histéria e onde s&o travadas constantes lutas. A
consciéncia critica comega quando se da conta do fato de que é intervindo
na linguagem que se faz valer suas reivindicacdes e suas aspiragdes
politicas. Em outras palavras, toma-se consciéncia de que trabalhar com a
linguagem ¢é necessariamente agir politcamente, com toda a
responsabilidade ética que isso acarreta. (Rajagopalan, 2003, p. 125).
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Assim, o ensino de lingua inglesa, quando pautado em uma perspectiva critica,
torna-se uma possibilidade real de promover conscientizagdo, reconhecimento e
transformagao social no contexto educacional publico. Para Rajagopalan (2003),
pensar a linguagem criticamente significa reconhecer que ela n&o € apenas um objeto
de estudo isolado, mas um fendbmeno profundamente vinculado as relagdes de poder,
as disputas ideoldgicas e as identidades sociais. A partir do momento em que me
familiarizei com as perspectivas de uma educacdo voltada para a criticidade,
compreendi que pensar a linguagem exige ir muito além do ensino técnico da lingua.
E necessario reconhecé-la como algo vivo, atravessado por relagdes de poder,
identidades culturais e contextos sociais. Nesse processo, o/a professor/a de lingua
inglesa nao pode se limitar ao papel de transmissor de conteudos e regras, pois
precisa estar sensivel as realidades dos seus alunos e alunas, e consciente do
impacto social e formativo da linguagem no cotidiano escolar.

Embora tenha essa consciéncia de revisar constantemente minhas proprias
praticas pedagogicas e de enfrentar os desafios estruturais que o contexto da escola
publica impde, as multiplas demandas direcionadas aos/as professores/as tém
dificultado a efetivagao das propostas de interacao e construgao apresentadas no DC-
GO. A intengdo de trazer para o ambiente escolar metodologias inovadoras e de
construir uma relagao de escuta e diadlogo no ensino de lingua inglesa, tem se tornado
um espago fechado as novas possibilidades. Isso se deve, em grande parte, a
plataformizacdo do ensino e a consequente redugcdo da autonomia docente, que
transformam professores/as em meros executores de tarefas previamente
determinadas, restringindo sua capacidade de mediar processos significativos de
aprendizagem.

De acordo com o previsto no DC-GO, os componentes da area de Linguagens
devem proporcionar uma reflexao sobre a diversidade de linguagens neles presentes,
incluindo n&o so a linguagem verbal, mas também a corporal, visual, sonora, escrita e
digital. “A multiplicidade de linguagens esta presente nas variadas atividades, nas
relacbes humanas e nas infinitas possibilidades de interagbes entre os sujeitos”
(Goias, 2018, p. 136). Na pratica, isso significa reconhecer que os/as alunos/as trazem
multiplas formas de expressdo e comunicagao para dentro da sala de aula, formas
essas que precisam ser acolhidas, valorizadas e integradas ao processo de ensino.

Mas como proceder quando percebemos que a maioria dos dialogos, interagdes e
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comunicagao acontece entre aluno/a e maquina? O que era para ser um espaco de
trocas, de escuta ativa e de construgao coletiva passa a se resumir a cliques, envios
automaticos de respostas e corregcdes padronizadas. Diante desse cenario, percebo
que o meu papel enquanto professora tem sido reduzido a uma fungao técnica, e as
linguagens presentes na sala de aula deixaram de dialogar com o contexto social e
cultural dos/as estudantes. A promessa de um ensino que “oportunize momentos de
ressignificagdo e ampliacdo das aprendizagens e o pensamento reflexivo e critico”
(Goias, 2018, p. 205), conforme preveem os documentos oficiais, € esvaziada por
praticas que desconsideram a mediacdo humana e o potencial transformador do
encontro entre sujeitos.

Acredito que somente ao adotarmos uma postura critica e engajada diante das
propostas presentes nos documentos oficiais, seremos capazes de fazer com que as
habilidades e competéncias neles estipuladas, ganhem vida, voz e escuta no nosso
cotidiano escolar. Nao basta compreendé-los como metas normativas que orientam a
educacdo em nossas escolas. Muito além disso, € necessario contextualiza-los, dar-
Ihes sentido diante das histdrias, dos corpos, das culturas e das vivéncias que se
fazem presentes em nossas salas de aula. E essa é, para mim, a esséncia da
Educacao Linguistica Critica: transformar o curriculo em pratica significativa e afetiva,
capaz de promover justica social e ampliar os horizontes dos/as nossos/as

estudantes.

1.3 CONTRADICOES NEOLIBERAIS NOS DOCUMENTOS CURRICULARES:
ENTRE A FORMAGAO CRITICA E O DESEMPENHO TECNICO

Ao refletir sobre os documentos oficiais que orientam o ensino de lingua inglesa
no Brasil e em Goias, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Documento
Curricular para Goias — Ampliado (DC-GO), percebo que nao é possivel analisa-los
sem levar em consideragdo os contextos politicos e ideolégicos em que foram
elaborados. Ambos os documentos sdo apresentados como referéncias pedagogicas
dentro do nosso contexto educacional, e trazem, como uma das competéncias
especificas da area de linguagens “conhecer e explorar diversas praticas de
linguagem em diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo,

ampliar suas possibilidades de participagcdo na vida social e colaborar para a
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construgdo de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva” (Goias, 2018, p.
137). No entanto, ao aprofundar minha leitura com base nos principios da Educagao
Linguistica Critica, percebo sinais de uma légica neoliberal, tanto na forma como
esses documentos se expressam quanto em sua organizagao interna.

Ainda que a BNCC, a principio, pare¢a promover uma formagao mais ampla ao
relacionar o ensino as demandas sociais e profissionais, sua proposta revela marcas
de uma légica neoliberal ao submeter a educacédo a critérios de produtividade e
empregabilidade. “A mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
como requisitos para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2017, p.13) revela uma
concepcao de aprendizagem, que instrumentaliza o conhecimento em favor de
interesses técnicos e produtivistas. Em relagéo ao ensino de Lingua Inglesa, o DC-
GO apresenta como a primeira competéncia especifica para esse ensino “identificar o
lugar de si e 0 do outro em um mundo plurilingue e multicultural, refletindo,
criticamente, sobre como a aprendizagem da lingua inglesa contribui para a insergao
dos sujeitos no mundo globalizado, inclusive no que concerne ao mundo do trabalho”.
(Goias, 2018, p. 201).

Essa visdo do ensino da lingua inglesa como preparo do individuo para o
mercado de trabalho, se relaciona a consolidagdo da lingua como uma lingua global,
da tecnologia e como lingua de preferéncia nos processos de globalizagdo. Em sua
pesquisa de mestrado, Renan William Silva de Deus (2024) pontua que existem
interesses mercadoldgicos voltados para as aulas de lingua inglesa, “indicando que
esses recursos representam a lingua como condigdo para o trabalho e ndo como
forma de priorizar a formacgao cidada e critica” (De Deus, 2024, p.79). O autor

complementa que

essa visdo mercadoldgica do aprendizado de linguas, imbuida pela ideologia
do neoliberalismo, é artificio para a elaboracao de politicas educacionais que
tem por objetivo transmitir o entendimento de que o Estado é um “agente
social de transformacéo” e que se empenha para a formacgao profissional dos
individuos impactados por essas politicas. (De Deus, 2024, p. 79).

Nesse modelo, o valor da educacao passa a ser medido por sua capacidade
de preparar individuos aptos a responder de forma eficiente as exigéncias do mercado
e da competitividade global. Assim, a cidadania evocada no documento nido se

configura como pratica critica e transformadora, mas como adaptacgéo eficiente ao
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sistema vigente. Busca-se, como alerta Paula Tatianne Szundy (2019, p. 131),
“‘preparar individuos para (inter)agir de forma competente e habil na sociedade
neoliberal, mas com pouco (ou nenhum) aparato critico para questionar suas
iniquidades”, esvaziando o potencial formativo da linguagem como espaco de dialogo,
resisténcia e emancipagao. Livia Zenodbio Fortes (2019), ao citar a formagao de
alunos/as aos quais ela denomina “sujeitos-empresas”, sugere uma mercantilizagéao
crescente da educagao que forma seres “n&o encorajados a questionar tais valores e
praticas ja que os mesmos se formam com o objetivo maior de garantirem seus
empregos e assim, ocuparem lugares sociais que o acesso ao capital pode lhes
proporcionar” (Fortes, 2019, p. 86).

A BNCC se configura como um enunciado bastante contraditério, pois, ao
mesmo tempo em que propde a valorizagdo da diversidade, da cultura digital e da
cidadania ativa, também se estrutura com base em principios de gestao e eficiéncia,
centrada no desenvolvimento de competéncias que respondem aos interesses do
mercado de trabalho e pela l6gica de desempenho, ndo as necessidades formativas
dos sujeitos. Ainda segundo Szundy (2019), o neoliberalismo constréi um individuo
empreendedor de si, cabendo a ele internalizar as competéncias e habilidades que
Ihe garantirdo sucesso no mundo do trabalho e acesso aos bens materiais

provenientes do capitalismo. Segundo a autora,

Como o foco estd no desenvolvimento de competéncias e ndo no
questionamento das razdes que levam certas competéncias a serem mais ou
menos valorizadas do que outras, nas relagdbes de poder que a
hierarquizacdo e/ou escolha de competéncias ajuda a manter e nos
interesses a que essas escolhas servem, a construgao de praticas de ensino-
aprendizagem orientadas por letramentos mais criticos pode ficar
comprometida. Forma-se, nesse sentido, mao de obra resiliente para o
mercado de trabalho, alinhadas aos preceitos neoliberais. (Szundy, 2019, p.
125).

Como alerta Christian Laval (2019), essa logica esta diretamente relacionada a
reconfiguragdo do papel da escola frente as exigéncias do neoliberalismo. No atual
contexto, a nogdo de competéncia assume centralidade nos discursos educacionais,
funcionando como instrumento de regulagcao das relagdes sociais e como critério de
empregabilidade. O préprio termo “competéncia”, vocabulo de bastante relevancia nos
documentos oficiais, revela a tentativa de dissolver o carater coletivo da educacgéao,
substituindo-o por uma perspectiva individualista e performativa. O autor ainda

destaca que a escola passa a operar “de uma légica dos conhecimentos para uma
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l6gica da competéncia” (Laval, 2019, p. 97), moldando-se as necessidades do
mercado e transformando os sujeitos em capital humano permanentemente
monitorado e adaptavel as flutuacbes econbmicas. A énfase nas competéncias,
portanto, ndo é neutra, pois responde a um projeto politico que esvazia o potencial
transformador da escola publica e compromete a construgdo de uma educagéao
linguistica voltada para a justi¢a social. Quando se valoriza apenas aquilo que se pode
medir, ou quantificar, a complexidade que envolve o processo educacional acaba
sendo reduzida ou fragmentada. Em outras palavras, ao invés da promogao do
desenvolvimento critico e reflexivo dos/as alunos/as, s&o valorizados apenas os
desempenhos padronizados, medidos apenas através de um clique na resposta
correta, deixando de lado toda a significagao do processo da linguagem.

Todas essas competéncias abordadas nos documentos em estudo, ao
privilegiar a fragmentacdo dos saberes e a quantificacdo dos resultados de
aprendizagem, podem esvaziar o potencial critico das praticas educativas e alinhar-
se a logica do neoliberalismo. Como evidenciam Maria Jozirene Almeida da Silva e
Marcelo José da Silva (2023, p. 03), toda essa énfase tanto na quantificagdo dos
resultados quanto a classificagdo em rankings, € um processo que leva a
transformagdo da educagdo em uma mercadoria “na qual aspectos econdmicos
ganham cada vez mais relevancia em detrimento de valores intrinsecos a

aprendizagem e ao desenvolvimento humano”. Nesse sentido,

Um dos principais desafios da mercantilizagdo do ensino é a perda do sentido
e da esséncia da educagcdo. Ao tornar a educagdo um produto
comercializavel, coloca-se em risco sua finalidade primordial: formar
individuos criticos, autbnomos e capazes de contribuir para o progresso da
sociedade. O foco excessivo nos resultados pode comprometer,
sobremaneira, a qualidade do ensino, reduzindo-o a uma mera transmissao
de conhecimentos, sem espago para o desenvolvimento de habilidades
cognitivas, criatividade e reflexdo. (Silva; Silva, 2023, p. 03 e 04).

Essa andlise me remete a uma fala de uma das responsaveis pela
implementacao da plataforma de ensino de lingua inglesa Go English no Estado de
Goias. Durante reunido para fins de alinhamento sobre a plataforma com os/as
professores/as da regional de Anapolis, da qual fago parte, foi afirmado que a
implementacao da plataforma Go English se relaciona diretamente com a avaliagao
PISA (Programme for International Student Assessment), conduzida pela OCDE
(Organizagdo para a Cooperagdao e Desenvolvimento Econémico), que mede o

desempenho de estudantes em leitura, matematica e ciéncias e, a partir de 2025,
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incluira também as competéncias em leitura, compreensao e produg¢ao oral em lingua
inglesa. Em consonancia com essa perspectiva, Lucilene Amarante e Leonardo
Dorneles Gongalves (2024) destacam que os resultados tanto das avaliagbes externas
quanto dos ranqueamentos da educagao pouco evidenciam avangos significativos na
aprendizagem, além de contribuirem para um engessamento das praticas docentes.

Os autores explicam que:

Na légica neoliberal, as avaliagbes externas desencadeiam um conjunto de
acdes intraescolares cujos objetivos sdo camuflados no discurso de
“fortalecer” as aprendizagens e levar a obtengdo de bons indices no
ranqueamento. Entretanto, estruturalmente, os processos de aprendizagem
se submetem a um curriculo nacional que, atualmente, padroniza e determina
os conteudos e fere os conhecimentos historicamente elaborados, sem
assegurar as condigbes para que os estudantes ndo sé aprendam, mas
também se desenvolvam. (Amarante; Gongalves, 2024, p. 254).

Essa metafora empresarial da escola transforma nao apenas os/as alunos/as
em consumidores, mas também o préprio processo educativo em um produto
mensuravel, o que compromete, além do aprendizado, a relagao entre professor/a e
aluno/a. Segundo William de Souza Santos e Jodo Paulo de Araujo Souza (2024), “as
avaliagcdes se tornam a finalidade do processo educacional e s&o corrigidas pela
plataforma, o aluno estuda sozinho e o processo de estudo € gamificado” (Santos;
Souza, 2024, p. 202). A partir dessa afirmagao, os autores denunciam uma inversao
de prioridades, em que a aprendizagem deixa de ser compreendida como um
processo que envolve trocas, didlogo e formacdo, para se tornar um percurso
individual voltado apenas para o alcance de metas. O fenédmeno da plataformizagao
vem sendo amplamente influenciado pela perspectiva neoliberal, seja pelos conteudos
estudados nas plataformas, ou pelo carater empresarial que visa o mercado de

trabalho. Santos e Souza (2024) destacam que

Outro ponto que precisa ser abordado nesse processo de plataformizagao é
a possibilidade de desumanizagdo do ensino, ja que pode ocorrer um
esfriamento nas relagdes entre professores e alunos, o distanciamento entre
a conexao e a interdisciplinaridade e o mais grave, que é a ndo construgao
de conhecimento e o ndo estimulo ao individuo pensar e ser critico, ja que
dentro de uma pedagogia tecnicista busca-se um ensino mecanizado pautado
no cumprimento de metas e nimeros de aprovagao.(Santos; Souza, 2024, p.
202 e 203).

Outro aspecto relevante diz respeito ao modo como tanto a BNCC quanto o
DC-GO tratam a linguagem. Embora reconhegam a linguagem como pratica social e

sinalizem para a importancia da interculturalidade e do letramento critico, a énfase
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recai, com frequéncia, sobre a padronizacdo dos saberes e o dominio instrumental
das linguas. Essa abordagem revela-se ainda mais preocupante quando aplicada ao
ensino da lingua inglesa, frequentemente permeado por conteudos idealizados que
associam o idioma ao sucesso pessoal, a fama e a logica de mercado. De acordo com
Vanderlei José Zacchi (2016, p. 167), "a ética empresarial transforma o trabalho no
veiculo privilegiado da autorrealizagdo: € ao alcangar o sucesso profissional que se
'faz sucesso' na vida". Esse tipo de discurso, frequentemente encontrado ndo somente
em livros didaticos de inglés, mas em discursos de governantes ou até mesmo por
professores/as de lingua inglesa, reforga uma perspectiva neoliberal que prioriza o
desempenho individual e a competitividade, em detrimento de propostas pedagdgicas
voltadas a formacao cidada e critica.

E nesse ponto que reconheco a importancia da postura critica diante desses
documentos que servem como orientacdo para as escolas em nosso pais. Laval
(2004, p. 83) adverte que "o ensino tende cada vez mais a se tornar uma atividade
individualizada e isolada, cuja eficacia se mede apenas por meio de resultados
mensuraveis". Como professora atuante na rede publica, percebo no cotidiano o
quanto essa logica produtivista pressiona alunos/as e docentes a corresponderem
tanto as expectativas numéricas quanto aos rankings comparativos entre estados e
escolas, muitas vezes descoladas da realidade local e das especificidades de cada
comunidade escolar.

Reconhego que, embora os documentos curriculares tragam contribuicbes
importantes no campo da incluséo, da diversidade e da democratizagao do acesso ao
conhecimento, eles também refletem as tensbes de um contexto educacional
permeado pela racionalidade neoliberal. Essa contradi¢ao exige de nos, educadoras
e educadores, uma leitura critica e cuidadosa, capaz de problematizar o que esta
prescrito e de ressignificar, no chdo da escola, os sentidos do ensino de linguas. Mais
do que seguir um roteiro normativo, € preciso agir com intencionalidade pedagdgica,
ética e politica, fazendo da sala de aula um espaco de reflexdo, resisténcia e

transformacgao.
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2 Portal NetEscola: Ferramenta de Apoio ou Instrumento de Controle?

O Portal NetEscola foi desenvolvido pela equipe da Secretaria de Estado da
Educacao de Goias (SEDUC-GO), inicialmente durante o periodo da pandemia da
COVID-19, com o objetivo de dar continuidade ao ensino por meio das Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicagao (TDICs), ja que o contexto educacional,
durante este periodo, foi alterado de um sistema presencial para ensino remoto. No
ano de 2020, o portal foi implementado de maneira emergencial, quando o fechamento
obrigatério das escolas exigiu solugdes rapidas para que os/as estudantes da rede
estadual ndo ficassem sem acesso a educacgao. Nesse periodo, professores/as e
alunos/as tiveram que se adaptar a esse novo formato de ensino, muitas vezes sem
infraestrutura, formacao, acesso ou condicbes adequadas. Nem todos os/as
estudantes tinham dispositivos para acessar a plataforma, e tudo isso favoreceu uma
clara divisdo entre aqueles que podiam acessar os recursos disponibilizados e
aqueles que ficavam limitados pela falta de um suporte destinado a esse fim.

Apds o anuncio do término da pandemia e retorno das aulas presenciais, o
Portal NetEscola permaneceu como uma estratégia educacional do governo estadual,
se estabeleceu como um espago de suporte pedagdgico online. Embora tenha
presenciado todo o processo de mudanca referente a realizagao das aulas durante o
periodo de pandemia, s6 conheci o Portal NetEscola quando iniciei minhas atividades
como professora da rede. Desde 0 meu ingresso na rede publica estadual, consegui
visualizar a importancia dada a essa plataforma, ndo somente para a disciplina que
eu ministrava, mas para todas as outras que compdem o curriculo escolar. E foi
durante os primeiros acessos que percebi lacunas que ainda precisavam ser
preenchidas para que, de fato, o portal pudesse contribuir para um aprendizado
significativo e alinhado as realidades dos/das estudantes.

Em 2020, a unica maneira de acessar a plataforma era via navegador, mas, no
ano seguinte, foi langado o aplicativo, o que ampliou a possibilidade de acesso aos/as
estudantes. O acesso ao portal NetEscola é bastante simples e, conforme se
demonstra na Figura 5, a interface da plataforma é bastante intuitiva. A Figura 6
representa a pagina inicial do portal, onde aparecem todas as séries e niveis de
ensino, abrangendo todas as turmas do Ensino Fundamental | ao Ensino Médio,

incluindo também as turmas da EJA, Educacido de Jovens e Adultos, modalidade
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também ofertada na rede Estadual de ensino. O aluno ou aluna pode selecionar a
disciplina desejada para ter acesso as atividades propostas, clicando no icone

representado pela imagem de um caderno para acessar a disciplina desejada.

Figura 5 - Interface da pagina de acesso do Portal NetEscola

Ol3,

Seja bem-vindo a plataforma de contetidos didaticos da rede publica
estadual de ensino! Aqui vocé encontra videoaulas, materiais, atividades e
listas de exercicios produzidas pelos professores da Secretaria de Estado de
Educacdo. Agora ficou muito mais facil aprender pela Internet! Vamos

juntos? Clique na série desejada e comece o estudo de hoje!

Dicas de Estudo Educacdo Hibrida

Fonte: hitps://portalnetescola.educacao.go.gov.br/ Acesso em: 11/03/2025

Figura 6 - Pagina de acesso as aulas e atividades
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Fonte: https://portalnetescola.educacao.go.gov.br/ Acesso em: 11/03/2025

7

O conteudo oferecido na plataforma € produzido pelos/as préprios/as
professores/as que compdem a rede Estadual de ensino, sendo apresentado de forma
clara, objetiva e interativa. Os videos duram em média 15 minutos e apresentam
recursos visuais, como desenhos, imagens e sonorizagado, que os tornam ainda mais
agradaveis, perceptiveis na Figura 7. As atividades propostas na plataforma sao
denominadas desafios, e totalizam seis a cada aula. Os desafios sdo questdes de

multipla escolha com quatro alternativas cada, como mostra a Figura 8 deste
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documento. Essas aulas s&o langadas a cada bimestre letivo, sendo, para a disciplina
de lingua inglesa, o total de 2 aulas por “Corte Temporal’, denominagdo para

bimestralidade no portal.

Figura 7 - Video aulas disponiveis no Portal

Videoaula Videoaula

HERA DE
PRAYICAR

comida

animal de estimacao

entrega

voz

Avancar —> Avangar -

Fonte: https://portalnetescola.educacao.go.gov.br/ Acesso em: 11/03/2025

Figura 8 - Modelo de atividades propostas denominadas "desafios"
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kids-cli-transparent-png-thinking.png .Acesso em 27 jan. 24.

AO3ING6-Desafio 1

Qual a frase abaixo usaremos para perguntar o nome de um menino?
AO3ING6-Desafio 2

Who is this boy?

What 's his name? AO03ING6-Desafio 3

?
Which boy is that AO3INGB-Desafio 4

Whose boy is this?

Fonte: https://portalnetescola.educacao.go.gov.br/ Acesso em: 10/09/2024

A proposta do NetEscola, a primeira vista, € bastante promissora: conteudos
organizados por série de acordo com as diretrizes do DC-GO, videoaulas, materiais
complementares e exercicios disponiveis para acesso. Atualmente, a plataforma
serve como um repositorio de conteudos digitais, permitindo que estudantes e
professores/as acessem videoaulas e materiais complementares a qualquer

momento. Além das aulas por disciplina, no portal NetEscola, o/a aluno/a também
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pode ter acesso ao “Desafio Crescer” com aulas para Estudo Orientado das disciplinas
de matematica, lingua portuguesa e Ciéncias, informagdes de programas
governamentais relacionados a educagdo, pesquisas de satisfagdo, acesso a
ouvidoria, concursos oferecidos pelo governo, boletim escolar, e outras agdes do
governo reunidos em uma unica plataforma, conforme demonstrado pela Figura 9.
Recentemente foi adicionado também ao portal o acesso ao programa Go English,

para facilitar o acesso a plataforma destinada ao aprendizado de lingua inglesa.

Figura 9 - Programas disponiveis no ambiente digital oficial do Governo de Goias
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Fonte: hitps://portalnetescola.educacao.go.gov.br/ Acesso em: 11/03/2025

Embora o portal NetEscola disponibilize videoaulas e atividades voltadas para
o ensino de Lingua Inglesa, organizadas conforme a BNCC e o DC-GO, pude

constatar que as aulas nao enfatizam a lingua como pratica social, conforme exposto
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nas diretrizes dos documentos oficiais. Ao navegar pelo portal, percebo que o
conteudo oferecido ainda esta fortemente centrado na estrutura gramatical e na
traducao de frases descontextualizadas. Na maioria das situagdes, o contato com a
lingua ocorre de forma artificial, sem promover uma reflexdo critica acerca da
presenca do inglés no cenario atual e das diversas realidades em que é utilizado.
Como exemplo, posso citar os conteudos de lingua inglesa disponiveis no portal, no

ano de 2024, para as turmas do sétimo ano do Ensino Fundamental II, que s&o:

Simple and continuous pasts, personal pronouns
English varieties and use of the past

Learning about South Africa and the use of the Past
Past tense, connectors, and English varieties

Past tense, polysemic words

© A WO N~

Reading strategies

Ainda que os titulos sugiram uma tentativa de conexao com aspectos culturais,
como em “Learning about South Africa’, essa proposta raramente se concretiza de
forma aprofundada no conteudo. A proposta ainda insiste em priorizar apenas as
estruturas formais da lingua, deixando pouco espaco para discutir as histérias,
culturas e realidades sociais que dao vida e significado ao inglés em diferentes partes
do mundo. Essa auséncia empobrece a experiéncia de aprendizagem e afasta a
lingua de sua dimensdo viva e diversa. Nesse sentido, acredito ser urgente
ressignificar a forma como o ensino da lingua inglesa é concebida em plataformas

como o NetEscola. Como defende Telma Gimenez (2011),

& preciso ir além, alcancar a dimensdo da possibilidade. E preciso
ressignificar a aprendizagem do inglés para dar-lhe a conotagao de que nao
s6 é possivel aprendé-lo, como também compreender-se como um elo na
rede de pessoas comprometidas com determinada visdo de mundo. O
aprendizado de inglés se torna significativo porque nao se trata apenas de
aprender uma lingua estrangeira, mas de aprender a dizer-se numa rede
diversificada (e conflitante) de dizeres. (Gimenez, 2021, p. 50).

O aprendizado de inglés se torna verdadeiramente significativo quando deixa
de ser visto como um fim em si mesmo e passa a ser compreendido como um meio
de expressao, de participacao e de construcado de sentidos em uma rede de discursos

plural e, muitas vezes, conflitante. Ensinar inglés, nesse contexto, ndo é apenas
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preparar para um mercado ou para uma prova, e sim, criar pontes para que os/as
alunos/as se reconhegam e se fagam ouvir em diferentes espacos, diferentes historias
e diferentes contextos.

Todos os temas sado compostos de seis desafios, ou seja, atividades com
questdes de multipla escolha com quatro alternativas cada. O que pude concluir é
que, mesmo com temas como as variedades da lingua inglesa e a tematica do
aprendizado sobre a Africa do Sul, as atividades propostas ndo enfatizavam a questao
cultural conforme o titulo, o que me levou a percepgao da falta de uma abordagem
critica no ensino de Lingua Inglesa. O carater conteudista das atividades foi um dos
aspectos que me levaram a refletir sobre até que ponto essa ferramenta responde, de
fato, as necessidades da sala de aula e dos/das estudantes. Para exemplificar,
apresento o tépico 2, intitulado “English varieties and use of the past’, no qual apenas
uma questdo das seis, representada pela Figura 10, contempla as variedades da

lingua inglesa, sendo as outras questdes sobre pronomes e verbos no passado.

Figura 10 - Exemplo de desafio sobre as variedades da lingua inglesa

AULING Y~ UE3aliu &

Como se diz: “Gosto de comer batatas fritas”, no inglés americano?

AO2ING7 - Desafio 3

| like to eat chips. AO2ING7 - Desafio 4

I like to eat potatoes

I like to eat roast potatoes.

Fonte: https://portalnetescola.educacao.go.gov.br/ Acesso em: 10/09/2024

O mesmo acontece no topico 3 (Learning about South Africa and use of the
Past), em que apenas o desafio 6, entre todas as atividades propostas, aborda
efetivamente o tema anunciado, conforme demonstrado na Figura 11. Essa estrutura
evidencia um estudo conteudista e fragmentado, que negligencia as questdes sociais
e culturais intimamente ligadas ao ensino de lingua inglesa, representado pela Figura
12.
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Figura 11 - Questbes sobre o Tépico "Use of the Past"

The student learns about past tense. AD3ING7 - Desafio 2 B

A frase acima esta no presente simples. Como ficaria no passado simples?

AD3ING7 - Desafio 3 &
The student learn about past tense.
The student learning about past tense. AO3ING7 - Desafio 4 ]
The student learnet about past tense.
AD3ING7 - Desafio 5 (ia]
AQ3ING7 - Desafio 4 (o]
No quadrinho acima, Jon e Garfield estao falando no passado. Identifique um verbo
irregular.
AO3ING7 - Desafio 5 &
Did. AO3ING7 - Desafio 6 &
Played.
Play.
Complete a frase abaixo com o verbo irregular no passado simples.
AD3ING7 - Desafio 5 A
high to save planet Earth. AO3ING7 - Desafio 6 &
Superman flied.
Superman flyed.
Superman flies.
Ela estava chorando porque o sorvete caiu. A0BING7 - Desafio 3 |
A frase acima esta no passado continuo em portugués. Traduza para o inglés.
AO03ING7 - Desafio 4
She were crying because the ice cream fell.
) -
She is crying because the ice cream fell. AD3ING? - Desafio 5 o
She was cry because the ice cream fell
| celebrating my birthday party with friends last night.
Will. Videoaula - Lingua Inglesa

Were. AO3ING7 - Desafio 1

I

AOQ3ING7? - Desafio 2
Am.

AO3ING7 - Desafio 3

Fonte: hitps://portalnetescola.educacao.go.gov.br/ Acesso em: 10/09/2024
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Figura 12 - Questao sobre o topico "Learning about South Africa"

AO3ING?7 - Desafio 6

Atividade 3

glearning about
ISouth Africa and use of the

Look at the comic strip and complete <

Ficha do professor

Videoauta - Lingua inglesa

AQ3ING7 - Desafio 1

Disponivel em: https://epicgolfandtours.com/wp-content/uploads/2016/06/SA-Slang-1.jpg AO3ING? - Desafio 2
Acesso em 29 jan, 24

AD3ING? - Desafio 3

O inglés usado no quadrinho acima é o
AD3ING? - Deosafio 4

v AD3ING? - Desafio 5

Australano
Britanico

Canadense

Fonte: hitps://portalnetescola.educacao.go.gov.br/ Acesso em: 10/09/2024

A auséncia de um vinculo entre a lingua e a vida social no ensino de inglés é
apresentada por Hélvio Frank (2021, p. 305) como “uma tentativa pedagdgica
fracassada”, conforme ilustrada nas Figuras 11 e 12. Confesso que € algo que muito
me incomoda, pois sinto que estamos perdendo uma oportunidade valiosa de
aproximar os/as estudantes de uma aprendizagem mais contextualizada e reflexiva.
Frank ainda ressalta que quando essa dissociagdo da lingua e da vida social nao
ocorre em sala de aula, o conteudo “acaba por potencializar a compreensao de
conteudos, os quais fluem em sentidos reais e concretos entre as pessoas que ali
compartilham a vida. Tornam-se palpaveis e, por isso, despertam interesse” (Frank,
2021, p. 305). Ensinar uma lingua n&o pode se restringir a repeticdes mecanicas de
regras gramaticais, € preciso mostrar como a linguagem opera nas dindmicas de
poder, nas construgdes identitarias e nas relagdes sociais, econémicas e culturais.

Ao ndo explorar esses aspectos, a plataforma contribui para um modelo
normativo e tradicional de ensino, com pouca abertura para o pensamento critico e
para a experimentacdo da lingua em contextos reais. E como se a lingua inglesa fosse
apresentada como um instrumento técnico, desprovido de vida e de relagbes com o
mundo. No entanto, como afirma Telma Gimenez (2021, p. 48), “o inglés nao

discrimina apenas porque n&o permite contato com outras culturas a quem nao tem
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conhecimento da lingua, mas também porque dentro do préprio pais funciona como
um mecanismo de exclusao”. Essa exclusdao simbdlica, que afasta os sujeitos da
possibilidade de participagao social, politica e cultural, € intensificada quando a lingua
€ ensinada sem significado, sem conexado com o que os/as alunos/as vivem, pensam
e sentem.

E possivel perceber que, em todas as competéncias apresentadas na BNCC,
a linguagem, cultura e diversidade sao o foco. Rosani de Fatima Fernandes (2017)
questiona, em seu artigo, a maneira correta que os/as professores/as devem atuar
para a formacado de pessoas menos intolerantes e o desenvolvimento de atividades

com énfase no rompimento da visdo de diferenga. Segundo a autora,

Desenvolver sensibilidades para a compreensao do outro a partir dos seus
préprios termos, da sua prépria l6gica e maneira de ver o mundo é algo
urgente para que haja menos intolerancia e mais respeito as diferengas.
Nisso reside o papel do educador comprometido com uma sociedade mais
justa e plural, pois o pluralismo é uma resposta a diversidade, assim como
assinalam diversos documentos internacionais de protegdo e promogao de
direitos humanos. A Convengao sobre a prote¢ao e promogéao da Diversidade
das Expressfes Culturais afirma que a diversidade cultural é inseparavel do
respeito a dignidade humana, é, portanto, um “imperativo ético” e implica no
respeito aos direitos humanos, especialmente dos povos tradicionais.
(Fernandes, 2017, p. 203).

Nessa mesma perspectiva, Luiz Fernandes de Oliveira e Vera Maria Candau
(2010, p. 26) expdem a necessidade de “tornar visiveis outras l6gicas e formas de
pensar, diferentes da légica eurocéntrica dominante”. Nesse sentido, trabalhar com
diferentes culturas com o intuito de gerar conhecimentos novos que permitam incluir
0s conhecimentos subalternizados a partir de uma relagdo mais igualitaria. Segundo
os/as autores/as, o reconhecimento e a valorizagao de histérias, culturas e identidades
sdao o ponto-chave para combater o racismo. Esse reconhecimento implica
“‘desconstruir o mito da democracia racial, adotar estratégias pedagdgicas de
valorizagao da diferenca, reforcar a luta antirracista e questionar as relagdes étnico-
raciais baseadas em preconceitos e comportamentos discriminatérios” (Oliveira;
Candau, 2010, p. 32).

Embora a BNCC tenha por objetivo principal um ensino “orientado pelos
principios éticos, politicos e estéticos que visam a formagdo humana integral e a
construgao de uma sociedade justa, democratica” (Brasil, 2017, p. 7), pude constatar
que o Portal NetEscola acaba desconsiderando as particularidades e a diversidade de

realidades que marcam nossas escolas, propondo temas que nem sempre dialogam
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com os contextos vividos pelos/as estudantes, com conteudos padronizados e
sequenciais, impossibilitando que professores/as tragam para a sala a subjetividade
tdo presente em nossas escolas e tdo importante para o ensino de linguas.

Frank e Sabota (2024) apresentam a necessidade de pensar a educagéo
linguistica entrelagcada ao desenvolvimento dessas subjetividades com o intuito de
atuar em prol da transformagéo social e de um mundo menos desigual. No entanto,
percebe-se uma discordancia entre os conteudos da plataforma e as normas de
aprendizagem essenciais definidas pela propria BNCC. O documento apresenta que
o ensino de lingua inglesa deve favorecer uma educacéo linguistica voltada para a
interculturalidade, que, além de respeitadas, também sejam reconhecidas as
diferentes formas de ser e de viver. A proposta para o ensino de lingua inglesa traz a
importante perspectiva de que a lingua ndo pode mais ser vista como propriedade de
um unico territorio, cultura ou povo. Pelo contrario, 0 documento reconhece que o
inglés hoje atravessa fronteiras, ganha novos sentidos e se reinventa nos mais

diversos contextos, apresentando que

Nessa perspectiva, sdo acolhidos e legitimados os usos que dela fazem
falantes espalhados no mundo inteiro, com diferentes repertérios linguisticos
e culturais, o que possibilita, por exemplo, questionar a visao de que o unico
inglés “correto” — e a ser ensinado — é aquele falado por estadunidenses ou
britanicos. (Brasil, 2017, p. 241).

Utilizar a abordagem intercultural em sala de aula € o primeiro passo para
romper com esteredtipos e com o modelo colonial vigente em nossas praticas de
ensino. Vincular ao ensino culturas silenciadas é, segundo Daniel Valério Martins
(2018, p. 57), “alcangar a promocéao do respeito e tolerancia ao diferente, e ao mesmo
tempo ponderar entre a perda ou soma de culturas com o contato, iniciado pela
“intraculturalidade” rumo a “sobreculturalidade”. Ao apresentar as culturas de forma
equalitaria, o autor ainda destaca que, a igualdade surgira “ao respeitar toda forma de
cultura inserida em um mesmo espaco geografico, sem discriminar a diferenca, e sem
permitir a criagcao de rotulos ou etiquetas”. (Martins, 2018, p. 63).

O conhecimento deve andar de maos dadas com a diversidade, seja ela
cultural, social ou racial. Romper com o tradicionalismo e o colonialismo € um passo
fundamental para que os esteredtipos ndo caibam nas nossas praticas educativas.
Uma educagao, segundo Rosani de Fatima Fernandes (2017, p. 191), que enfatize o

comprometimento com o aprendizado da convivéncia respeitosa com as diferencas,
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com o pluralismo cultural e pela diversidade, permitindo, assim, que os/as alunos/as
viajem pelo mundo do conhecimento, aprendendo a valorizar, de forma concomitante,
a sua propria cultura e as outras culturas também.

E fundamental que os/as professores/as reconhecam que lingua e cultura sdo
partes dissociaveis quando nos referimos ao aprendizado da lingua inglesa, e que o
ensino precisa refletir essa complexidade em sala de aula. Além disso, a proposta de
utilizar uma abordagem cultural em sala de aula ndo & apenas um recurso
metodolégico, mas uma estratégia essencial para promover o respeito as diferengas
e cultivar a tolerancia diante da diversidade. A criticidade permite aos/as alunos/as
compreender as desigualdades e ampliar sua consciéncia social. A escola, nesse
sentido, deve ser um espago onde todas as vozes sao ouvidas e valorizadas,
contribuindo para a construgdo de um ambiente mais justo e inclusivo. Fortes (2019),
ao apresentar o papel transformador da linguagem na constituicdo de identidades

multiplas, nos apresenta que

Precisamos rever concepg¢des educacionais uma vez que os sujeitos da
educagdo contemporanea crescentemente assumem (ou desvelam)
identidades multiplas e plurais, antes consideradas estaveis e soélidas e que
por isso permaneciam silenciadas e escondidas por serem contraditérias ou
ndo condizerem com os valores e costumes de épocas passadas, mas que
hoje florescem ao nosso redor e, por que nédo, dentro de nds mesmos junto
dos avangos tecnolégicos e das vivéncias inter/multi/transculturais a nossa
volta. (Fortes, 2019, p.73 e 74).

Para além da falta de uma abordagem intercultural mais viva e préxima da
realidade dos/das alunos/as, também percebo que os conteudos do Portal NetEscola
seguem uma metodologia tradicional e linear, o que acaba limitando as possibilidades
de um aprendizado mais dinamico e significativo. A maioria das atividades da énfase
a parte gramatical da lingua, ocultando tantos outros aspectos importantes para o
desenvolvimento integral do educando. Essa forma de organizagédo do saber revela-
se alinhada a uma ldgica reducionista, que fragmenta o conhecimento e ignora suas
multiplas conexdées com o mundo vivido.

Edgar Morin (2000, p. 38) critica essa estrutura ao afirmar que os
desenvolvimentos disciplinares, embora tenham trazido vantagens como a
especializacédo e a divisao do trabalho, também geraram efeitos colaterais nocivos,
como a superespecializagao, o confinamento e o despedacamento do saber. Para o
autor, o sistema educacional, em vez de corrigir essas distor¢cdes, as reproduz ao

ensinar os/as estudantes a isolar objetos de seus contextos, separar disciplinas e
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dissociar os problemas, eliminando a complexidade e as contradigdes. Assim, o
ensino passa a reduzir o complexo ao simples, eliminando a possibilidade de
compreensao integrada da realidade.

Nessa mesma perspectiva, Liberali (2016, p. 22) apresenta a necessidade da
reflexdo sobre a intencao da atividade proposta. Segundo a autora, é preciso refletir
sobre as regras, a comunidade, os diferentes sujeitos, nos papéis que os sujeitos
assumirdo, no objeto em construgdo e, fundamentalmente, nos instrumentos mais
adequados ao contexto. Embora os documentos analisados afirmem que a
perspectiva dos letramentos possibilita novos olhares e novos saberes a partir da
ampliagdo do conhecimento do mundo, onde a leitura e a escrita passam a ter
significado na vida dos/das alunos/as, o que pude constatar € a presenga de
conteudos reduzidos e fragmentados que nao promovem o alcance do objetivo
principal da proposta dos letramentos, que é a formagédo de uma consciéncia critica
nos/nas educandos/as.

Em minha experiéncia enquanto docente, percebo ainda que muitas das
atividades propostas na plataforma poderiam ser realizadas em papel, sem que isso
alterasse em nada a experiéncia de aprendizagem dos/das estudantes, ja que séo
atividades em formato de multipla escolha, onde a comunicagdo é somente entre
aluno/a e maquina. A inser¢cdo de recursos tecnoldgicos, que deveria ampliar as
formas de interacdo, favorecer a gamificagdo e estimular a autonomia dos/das
alunos/as, tem sido reduzida a uma simples digitalizagdo de exercicios convencionais.
O foco esta apenas nas respostas rapidas e repetitivas ao invés de explorar as
possibilidades interativas e criativas das tecnologias digitais. Frank (2021) pontua que
atualmente vivemos sobre os principios de uma pedagogia de resposta, enquanto o
ensino deveria ser voltado para uma pedagogia da pergunta, com o intuito de uma
educacao que forme alunos/as mais autbnomos/as, o que podemos relacionar com as

atividades propostas no portal. Segundo o autor,

quando se fornece a resposta, o/a aluno/a nao desempenha papel a néo ser
o de acomodar, por certo tempo, a informacao recebida, depositada.
Sabemos que a informagao obtida nem sempre reflete conhecimento, caso
o/a estudante se torne recipiente € ndo exerca agao ativa no processo de
busca. Diferentemente, a pedagogia da pergunta instiga-o/a a buscar
resposta para aquilo que deseja, quando e onde quiser, desmistificando o
sentido do aprender e dos lugares em que isso possa se realizar. (Frank,
2021, p. 300-301).
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O que observo é que uma importante ferramenta de ensino acaba sendo
utilizada para a reprodugao de atividades de multipla escolha ou de tradugéo literal
em plataformas que pouco dialogam com o contexto dos/as estudantes. Essa
constatacdo me leva a refletir sobre o uso equivocado das tecnologias no ambiente
escolar, pois, ao invés de potencializarem a criatividade e a construgao colaborativa
do conhecimento, essas ferramentas, quando mal-empregadas, acabam
reproduzindo modelos pedagdgicos ultrapassados, descolados das praticas sociais
de linguagem que circulam fora da escola. Ao invés de o portal aproximar os/as
estudantes de um letramento digital critico e significativo, tem apenas reforgado a
passividade e o cumprimento mecanico de tarefas, tirando o sentido pedagdgico que
as tecnologias deveriam assumir em nossas aulas.

Além de toda essa auséncia de interagdo e falta de uma abordagem
intercultural para a disciplina de lingua inglesa, outro ponto da plataforma que merece
destaque sdo as questdes que apresentam mais de uma alternativa correta, desvios
gramaticais, ou até mesmo estruturas confusas em relagao ao solicitado. Essas falhas
comprometem o processo de aprendizagem ao gerar inseguranga nos/nas estudantes
e descredibilizar o conteudo trabalhado. Em vez de contribuir para o desenvolvimento
do pensamento critico e da autonomia, reforcam a ideia de que aprender é acertar

uma unica resposta esperada, ainda que essa resposta esteja mal formulada.

Figura 13 - Exemplo de questdo com duas alternativas corretas.

AO1ING6-Desafio2
Which action below is taking place simultaneously?

(Qual agao abaixo esta ocorrendo simultaneamente?)

You were sleeping when | turned on the light

| was talking on the phone when my sister arrived

He was playing guitar while she was singing a song

Fonte: hitps://portalnetescola.educacao.go.gov.br/ Acesso em: 24/09/2024

Na Figura 13 observa-se que tanto a segunda quanto a ultima alternativa
apresentam agdes que ocorreram em sequéncia ou de forma simultanea. Como
ambas utilizam a conjuncao "while" (enquanto), € possivel interpretar que as agdes
aconteceram ao mesmo tempo. Nesse contexto, embora a ultima alternativa, com

verbos no passado continuo ("was playing" e "was singing"), represente com maior
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precisdo a ideia de simultaneidade, a segunda opgao também pode ser considerada

correta, uma vez que o uso de “while” permite essa leitura.

Figura 14 - Questdo sem enunciado e com possivel equivoco na resposta

Did you know that?

The woman who won the most medals at the Olympics was Ukrainian gymnast
Larisa Latynia.

A ucraniana Larisa Latynia foi a mulher que mais conquistou medalhas em jogos
olimpicos.

Regular / Irregular
Irregular / Regular

Regular / Regular

Fonte: https://portalnetescola.educacao.go.gov.br/ Acesso em: 24/09/2024

A questao representada pela Figura 14 apresenta um problema significativo de
clareza e corregdo. O item n&o dispée de um enunciado explicito, 0 que exige do/a
estudante um certo grau de inferéncia para compreender o que esta sendo solicitado,
neste caso, a classificagdo dos verbos presentes na frase. A construgao da sentenca
evidencia os verbos “won” e “was” como centrais a analise. O verbo “won” corresponde
ao passado do verbo irregular “win”, cuja forma no passado nao segue a regra regular
de acréscimo de "-ed". Da mesma forma, “was” é a forma no passado do verbo “to
be”, que também se classifica como irregular, por ndo apresentar uma conjugagao
padronizada. Portanto, ambos os verbos utilizados na frase s&o irregulares, o que
torna correta a alternativa que classifica a estrutura como “Irregular / Irregular’,
identificada como letra “A”. Entretanto, de forma equivocada, a plataforma considerou
essa alternativa como incorreta, o que constitui um erro técnico na correcdo da
questao.

Figura 15 - Questdo com erro nas alternativas

AOBING7 - Desafio 2

What languages did he leam? p Atividade 6 - Reading, writing
strategies

He learns only Enghsn. French and Sparnah

oty Englah ADGNGT - Videossta

Fonte: https://portalnetescola.educacao.go.gov.br/ Acesso em: 24/09/2024
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A estrutura correta para responder a pergunta representada pela Figura 15
emprega o verbo principal no passado simples, uma vez que o uso do auxiliar "did" ja
indica que a agao ocorreu nesse tempo verbal. No entanto, todas as alternativas
apresentadas estdo gramaticalmente incorretas por utilizarem a forma verbal “learns”,
conjugada na terceira pessoa do singular do presente simples. Para que a questao
estivesse adequada, seria necessario reformular as alternativas substituindo “learns”
por “learned”, garantindo assim a concordancia entre a pergunta e as respostas e
eliminando o erro gramatical presente na versao original.

Outro aspecto que merece atencao e que tem sido uma questao recorrente no
meu cotidiano docente e nas trocas com colegas da rede estadual, € a obrigatoriedade
do uso do Portal NetEscola. Desde minha admissdo, percebo um movimento em
relagdo as cobrancas de uso da plataforma por parte da equipe da coordenacao
pedagdgica em nossa escola, transformando esse critério em um dos indicadores da
atuacao docente, o que pode ser visualizado na Figura 16. A obrigatoriedade no uso
da ferramenta, sem abrir espaco para uma avaliagdo critica sobre sua real
aplicabilidade em cada turma, acaba enfraquecendo a autonomia do/da professor/a e
o/a transforma em mero executor de tarefas pré-estabelecidas, muitas vezes distantes
da realidade concreta vivida em sala de aula.

Esse tipo de monitoramento e ranqueamento, embora apresentado como
incentivo ao uso, acaba se tornando um mecanismo de controle que ignora as
especificidades das diferentes areas do conhecimento e o direito a construcao de
praticas pedagogicas contextualizadas, pois estabelecem uma hierarquia entre as
disciplinas com base na frequéncia de acesso ao portal. Em reuniées pedagogicas e
nos grupos de professores/as, observo que disciplinas como Matematica e Portugués
lideram os indices de uso da plataforma, enquanto disciplinas como Educacgao Fisica,
Arte e Lingua Inglesa aparecem entre as menos acessadas.

No meu campo de atuacgdo, essa baixa adesado ao Portal NetEscola acontece
devido a inumeros fatores, o que cito, em primeiro lugar, é a falta de chromebooks
para tantas disciplinas, alunos/as, turmas e projetos que os utilizam. Em muitos
momentos, sinto que o uso obrigatério do portal se choca com a necessidade de
metodologias mais dindmicas e contextualizadas, o que leva muitos/as professores/as
a recorrer a materiais alternativos e praticas mais dialdgicas. Esse cenario revela uma

tensdo entre a imposicdo do NetEscola e as reais demandas da sala de aula,
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reforcando a necessidade de questionarmos se a obrigatoriedade dessa ferramenta
contribui, de fato, para a aprendizagem dos/as alunos/as ou se se tornou apenas um

instrumento burocratico de controle da atividade docente.

Figura 16 - Painel de utilizagao do portal definidos por disciplina
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primeiro acesso

Ola HARUMI VITORIA =
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publicagao das atividades e
h Aidades . desafios para aproveitar tudo que
preparamos para vocé! Lembre-se
também que temos uma equipe de
suporte para te atender se surgir
@ Desafio Crescer algum problema. O telefone para 73.58%
contato é: 0800 879 4580 (pode
ser ligagdo ou WhatsApp)!
g Estudos Matematicos
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Fonte: https://portalnetescola.educacao.go.gov.br/. Acesso em: 11/03/2025.

A Figura 17 reforga essa légica de controle ao exibir um relatério com planilhas
detalhadas que incluem os nomes e os CPFs dos/as professores/as que nunca
acessaram a plataforma. A divulgagao desses dados, ainda que sob o pretexto de
monitoramento pedagodgico, tem gerado desconforto entre os/as docentes,
especialmente aqueles que, por diferentes motivos, seja por auséncia de
infraestrutura adequada, por divergéncias metodoldgicas ou por priorizarem outras
estratégias didaticas, optam por nao utilizar o NetEscola como recurso central em
suas praticas pedagogicas. Tal exposigao publica tende a produzir um ambiente de
vigilancia e pressdo, que desconsidera as multiplas realidades da rede publica de
ensino e fragiliza a construcdo de um espaco escolar pautado pela confianga, pelo

didlogo e pela valorizagao da autonomia docente.
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Figura 17 - Planilha contendo nome, CPF e regional de atuagao dos professores que
nunca acessaram o Portal
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Fonte: https://portalnetescola.educacao.go.gov.br/ Acesso em: 11/03/2025

Ao longo da minha experiéncia com o NetEscola, percebi que a plataforma é,
sem duvida, um avango na incorporagao das tecnologias ao ensino publico, mas ainda
nao conseguiu romper com um modelo tradicional de aprendizagem, apresentando
limitagcdes que dificultam seu impacto real no processo de ensino de lingua inglesa.
Como professora, enxergo seu potencial, mas também as barreiras que limitam seu
alcance. A educacgédo digital ndo pode apenas replicar as mesmas estratégias do
ensino presencial; ela precisa permitir novas formas de aprendizado, mais interativas
e reflexivas. Entre os desafios que mais percebo no dia a dia estao:

o Falta de Interacdo — O modelo predominante de ensino no portal é
unidirecional, onde o/a estudante recebe os conteudos passivamente, sem muitas
oportunidades de interagao e dialogo com professores/as e colegas. Esse modelo se
distancia das praticas pedagogicas que priorizam a construgdo coletiva do
conhecimento e o aprendizado colaborativo, sem que o/a aluno/a possa explorar a
lingua de maneira significativa.

o Infraestrutura e Acesso Digital — Embora o governo tenha garantido
chromebooks para as turmas do nono ano do ensino fundamental e um laboratério
movel com 35 computadores, a demanda para atividades em toda a escola

compromete 0 uso nas aulas, ja que existem outros projetos que envolvem o uso dos
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recursos tecnologicos no ambiente escolar. Outro aspecto é a conexao instavel da
internet ofertada em nossa escola.

o Falta de conteudo diversificado — Os materiais disponiveis seguem um formato
padronizado, que pouco considera a diversidade de perfis dos/das estudantes, sem a
possibilidade de adaptacédo as especificidades dos/das alunos/as e professores/as.
N&o ha adaptagdes para contextos socioculturais distintos. Para que a plataforma seja
mais eficaz, seria importante diversificar os formatos e permitir a criagao de conteudos
personalizados, adaptaveis a diferentes realidades.

° Formacdo docente limitada — Muitos/as professores/as nao receberam
capacitagao suficiente para integrar o NetEscola de forma eficaz as suas aulas, por
isso, relatam dificuldades na adaptagéo ao ensino digital, especialmente aqueles/as
qgue nao tiveram contato prévio com metodologias ativas ou ensino hibrido. Sem esse
suporte, a ferramenta corre o risco de ser subutilizada ou utilizada apenas como
complemento superficial ao ensino tradicional. O uso da plataforma acaba sendo
esporadico e nao totalmente explorado.

o Auséncia de uma perspectiva de educagdo linguistica critica — Como
mencionado anteriormente, a proposta de ensino de Lingua Inglesa no NetEscola ndo
se alinha a perspectivas criticas de educacgao linguistica, que permitam aos alunos
questionar o papel da lingua e as relagdes de poder em diferentes contextos. Os
conteudos sdo frequentemente apresentados de forma descontextualizada, sem
discutir as variagdes linguisticas, os impactos sociais do inglés como lingua global ou
as relagdes de poder subjacentes ao ensino de linguas.

Se o NetEscola realmente deseja ser uma ferramenta relevante para o ensino
de linguas, ele precisa expandir suas abordagens, promovendo um ensino que va
além do conteudismo e inclua perspectivas criticas, culturais e sociais da linguagem,
ressignificando materiais que pouco contribuem para a formagao de sujeitos criticos e
atuantes. Enquanto essa transformagao nao ocorre, resta a nés, professores/as,
buscarmos maneiras de ressignificar esse espago e encontrar brechas para trazer ao
ensino uma visdo mais ampla, critica e significativa da lingua inglesa. Como aponta
Vera Lucia Menezes de Oliveira e Paiva (2011, p. 37), ao questionar “se nao da para
adquirir a lingua inglesa na escola, sera que da para participar minimamente de outras
praticas sociais?”, nos convida a refletir sobre o papel do ensino de linguas na

formacao cidada e na inclusao dos estudantes em praticas discursivas que extrapolam
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os muros da escola. Essa reflexdo, para mim, & central: ensinar inglés na escola
publica deve ser uma conexao com o mundo, para o dialogo intercultural e para a
transformacgao social.

O portal NetEscola € uma ferramenta de grande potencial, por reunir em um
unico espaco diversas informacdes necessarias e atividades voltadas para a formagao
dos/as alunos/as e, além disso, seus conteudos estdo, em grande parte, em
consonancia com a maioria das habilidades previstas no DC-GO, embora sua énfase
esteja apenas nos aspectos gramaticais da lingua inglesa. No entanto, como
professora, me questiono até que ponto essa plataforma realmente contribui para que
os/as nossos/as estudantes compreendam o inglés como uma lingua global, cheia de
variacoes, influéncias e impactos socioculturais, embora essa reflexao, infelizmente,
ndo encontre espacgo dentro da estrutura fixa e engessada da plataforma. Penso que
a adequacao da plataforma seria um caminho bastante viavel. Pelo fato de as
atividades serem realizadas durante as aulas de lingua inglesa, os conteudos nela
apresentados também permitem que o/a professor/a faga as adequagdes ou
intervencdes sempre que necessario, 0 que € um ponto positivo.

A Educacao Linguistica Critica, enquanto abordagem pedagdgica, propde
justamente o contrario: formar aprendizes ndo apenas competentes em termos
linguisticos, mas também conscientes do papel social e politico da linguagem. Por
meio das interagdes em situagdes de aprendizagem, do enfrentamento de questdes
sociais e da problematizacao das desigualdades que atravessam diferentes contextos,
os/as estudantes sdo incentivados a se tornarem sujeitos criticos e participativos,
capazes de interpretar e transformar a realidade em que vivem. Trata-se, portanto, de
construir uma educagao que va além do dominio técnico da lingua, abrindo caminhos
para uma formacgdo voltada para a justica social, o respeito a diversidade e a

emancipagao dos sujeitos.
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3. PLATAFORMA GO ENGLISH: POTENCIALIDADES E LIMITAGOES

Nos ultimos anos, tenho acompanhado de perto a forma como a digitalizagao
da educacdo tem ganhado espaco dentro das nossas instituicbes de ensino,
principalmente pelas promessas de trazer a educagao um ensino mais acessivel,
instigante e inovador. No contexto das escolas publicas do estado de Goias, o portal
NetEscola foi uma das primeiras iniciativas que chegou como uma tentativa de auxiliar
professores/as e estudantes no processo de aprendizagem, oferecendo materiais
didaticos diversos por meio da tecnologia digital, embora laboratérios de informatica e
acesso a internet ja fizessem parte do cotidiano de varias escolas no nosso estado. A
partir dessa experiéncia com plataformas educacionais digitais, 0 governo estadual
implementou também a Go English, uma iniciativa voltada exclusivamente para o
ensino da lingua inglesa.

Quando tive meu primeiro acesso a plataforma Go English, busquei
compreender a dindmica de uso dessa plataforma, suas potencialidades e limitagoes,
confrontando as propostas de uma Educacéo Linguistica Critica, com as diretrizes da
plataforma Go English, Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Documento
Curricular para Goias (DC-GO), a fim de avaliar sua coeréncia pedagdgica e sua
aplicabilidade no ensino de lingua estrangeira.

A plataforma Go English, desenvolvida pela empresa internacional Sueca
Education First (EF), chegou as nossas escolas através de uma proposta para a
disciplina de lingua inglesa pela Secretaria de Educagéo do Estado de Goias, SEDUC-
GO, no segundo semestre de 2024, voltada, num primeiro momento, para os/as
professores/as da rede estadual de ensino que ministram essa disciplina. A
implementacdo para os/as estudantes teve inicio apenas no primeiro semestre de
2025, quando passou a ser disponibilizada como uma ferramenta obrigatoria para o
ensino de lingua inglesa direcionada aos/as estudantes do 9° ano do Ensino
Fundamental |l e das trés séries do Ensino Médio. Como trabalho em uma escola que
possui apenas turmas do sexto ao nono ano, a plataforma foi por mim apresentada
apenas para as quatro turmas de nono ano, sendo duas no turno matutino e duas no
vespertino.

Embora recente em Goias, a mesma plataforma ja vinha sendo utilizada em
outros estados brasileiros sob diferentes nomes institucionais: no Parana, por

exemplo, foi adotada como Inglés Parana High; no Mato Grosso, como Plataforma
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Mais Inglés; e, em Sao Paulo, como Plataforma Speak — Inglés para Todos. Em
nenhum desses estados, contudo, a implementagao ocorreu antes de 2021. Pelo fato
de ser um recurso recente, percebi a caréncia de estudos voltados para a analise da
plataforma, o que restringiu bastante a minha pesquisa sobre o assunto.

De acordo com a proposta pedagodgica do programa Go English, a adocao da
plataforma pela rede publica estadual de Goias tem por objetivo sua oferta “como
recurso pedagogico de apoio ao desenvolvimento da compreensao e produgao oral,
escrita e leitura fluente em lingua inglesa, incluindo entonagao, pronuncia e gramatica
do nivel elementar ao avangado, aos estudantes da rede publica estadual.” (2024,
p.4). A estrutura pedagdgica da Go English foi construida com base no Quadro
Comum Europeu de Referéncia para Linguas (CEFR), um sistema que classifica os
usuarios a partir de um teste de nivelamento, distribuindo-os em niveis conforme seus
conhecimentos prévios. De acordo com as orientagdes gerais sobre o Programa, O

CEFR é apresentado como:

E um padrdo internacionalmente reconhecido para descrever a proficiéncia
em um idioma. A escala é aplicavel a todas as linguas europeias, incluindo,
mas ndo se limitando a inglés, francés, alemdo, espanhol, italiano e
portugués. Ao invés de estar ligado a um teste em particular, € um conjunto
de afirmacdes de capacidades que lista as fungdes que vocé conseguira
realizar utilizando uma lingua estrangeira em qualquer nivel de proficiéncia.
Seu objetivo é fornecer uma base comum para a elaboragéo de programas,
curriculos e avaliagbes, permitindo uma maior coeréncia e transparéncia na
aprendizagem de linguas estrangeiras. Ao estabelecer niveis de proficiéncia,
o CEFR ajuda alunos, professores e instituicdes a definir metas claras de
aprendizagem e a medir o progresso de maneira consistente e comparavel.
(Goias, 2024, p. 10)

Como mostra a Figura 18, o CEFR organiza a proficiéncia linguistica em seis
niveis distintos que abrangem o basico, intermédio e avangado, diferenciados por
letras seguidas de numero para identificagdo de cada nivel, sendo eles: A1 e A2, B1
e B2 e C1 e C2. Essa classificacdo tem sido adotada como referéncia por varias
instituicdbes como critério comum para avaliar competéncias linguisticas. Embora
alguns estados brasileiros ja utilizem esse referencial como base para estruturar
politicas publicas educacionais voltadas para o ensino de lingua inglesa, nas escolas
publicas de Goias ainda enfrentamos muitos desafios para que de fato esse
referencial se torne aplicavel no cotidiano escolar para avaliar o nivel de proficiéncia

dos/as nossos/as alunos/as.
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Figura 18 - Quadro comparativo dos niveis CEFR e EF
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Fonte: https://learn.corporate.ef.com/home. Acesso em 25/03/2025.

Em sala de aula, o que observo € um descompasso entre o que é proposto pela
plataforma e as condi¢des reais dos/as nossos/as estudantes. A maioria dos/as
alunos/as chega ao Ensino Médio com uma trajetéria marcada por interrupgdes no
ensino da lingua inglesa, seja por falta de interesse pelo aprendizado da lingua, por
metodologias distantes de suas realidades ou também por uma auséncia de conexao
entre o conteudo ensinado e suas experiéncias de mundo. A maioria apresenta
repertorios linguisticos bem limitados em inglés, o que dificulta o trabalho com um
modelo que parte do pressuposto de que todos iniciam de um ponto definido e
caminham progressivamente. Mesmo com a organizagado dos conteudos por niveis,
sinto que a plataforma fala mais com o modelo de ensino técnico do que com os/as
préprios/as alunos/as e seus interesses. A plataforma nao leva em consideragao
aquilo que eles/as sabem, pensam ou sentem. Embora seja muito bem estruturada
tecnicamente, ainda faltam espagos de escuta, de acolhimento e de construcéo
coletiva, elementos essenciais para um ensino verdadeiramente significativo, ja que
os/as alunos/as trilham caminhos distintos, de acordo com o nivel em que se
encontram. Além disso, a interagdo acontece somente entre aluno/a e a maquina.

Desde a implementacgao da plataforma, iniciei minhas observacdes em relagao
ao seu funcionamento, conteudo e proposta, incluindo conversas com colegas da
area, além da leitura atenta dos documentos oficiais, como a Proposta Pedagdgica
Go English. Esse documento justifica a adogao da plataforma afirmando que o
programa foi criado para "garantir melhores oportunidades académicas, promovendo

maior acesso a informacao, suprindo futuras necessidades profissionais, além de
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possibilitar conhecimento de novas culturas” (Goias, 2024, p. 3). No entanto, ao
contrastar essas intengdes com os conteudos disponibilizados na plataforma, percebo
que a proposta pedagdgica apresentada ndo se concretiza de forma equitativa e muito
menos critica. A concepg¢do de aprendizagem de lingua inglesa promovida pela Go
English afasta-se de uma formacéao linguistica mais ampla, reflexiva e socialmente
comprometida, pois baseia-se apenas nas estruturas gramaticais da lingua. Essa
perspectiva ndo esta em consonancia com as diretrizes da BNCC, a qual estabelece

que o processo de aprender inglés deve:

“propicialr] a criagdo de novas formas de engajamento e participagao dos
alunos em um mundo social cada vez mais globalizado e plural, em que as
fronteiras entre paises e interesses pessoais, locais, regionais, nacionais e
transnacionais estdo cada vez mais difusas e contraditérias. Assim, o estudo
da lingua inglesa pode possibilitar a todos 0 acesso aos saberes linguisticos
necessarios para engajamento e participagdo, contribuindo para o
agenciamento critico dos estudantes e para o exercicio da cidadania ativa,
além de ampliar as possibilidades de interagdo e mobilidade, abrindo novos
percursos de construgcdo de conhecimentos e de continuidade nos estudos.
E esse carater formativo que inscreve a aprendizagem de inglés em uma
perspectiva de educacgdo linguistica, consciente e critica, na qual as
dimensdes pedagdgicas e politicas estdo intrinsecamente ligadas” (Brasil,
2018, p. 241).

Como podemos verificar no trecho retirado da BNCC, é justamente esse
exercicio da cidadania e formagao critica que a aprendizagem de inglés deve
propiciar, tendo em vista premissas de uma perspectiva critica de educacao
linguistica. Todavia, infelizmente, isto ainda n&o se reflete de forma consistente na
proposta didatica da plataforma em analise.

O acesso a plataforma pode ocorrer por diversos caminhos: via e-mail
institucional (Gmail), aplicativo de celular, site oficial do programa ou por meio do
portal NetEscola, na aba disponivel para acesso ao Go English. Para facilitar esse
processo, cada Coordenacao Regional de Educacdo (CRE) teve um grupo de
WhatsApp criado com o objetivo de orientar os/as professores/as, sanar duvidas e
divulgar tutoriais. Ainda assim, constatei que muitos/as docentes apresentavam
dificuldades em acessar e utilizar plenamente as ferramentas da plataforma. Para
auxiliar na implementacdo, a SEDUC promoveu uma selecdo de professores/as
embaixadores/as do projeto que atuariam em suas regionais acompanhando,
orientando e monitorando a aplicagao pedagdgica da plataforma em articulagédo com

a coordenacéo central. Sao esses/as professores/as selecionados/as 0s responsaveis
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pelo compartiihamento de informagdes e esclarecimento de duvidas acerca do
programa.

Para os/as estudantes, o primeiro contato com a plataforma se da por meio de
um teste de nivelamento, que traz 30 questbes distribuidas entre as categorias
grammar e vocabulary, e tem o limite maximo de 30 minutos para sua execugao. A
partir do resultado obtido, os/as estudantes sdo automaticamente encaminhados/as
as atividades correspondentes ao nivel alcangado, embora tenham a opg¢éao de iniciar
por um nivel inferior, caso desejem. A plataforma possui 16 niveis, e cada um deles é
subdividido em seis unidades. Cada unidade, por sua vez, € composta por quatro
licbes, sendo também cada licdo dividida, em média, entre trés a seis atividades que
contemplam as quatro habilidades linguisticas: writing, listening, speaking e reading.

As atividades sao curtas, podendo ser realizadas em um pequeno espaco de
tempo, apresentando formatos como multipla escolha, preenchimento de lacunas,
ordenacao de sentengas e associagao de imagens. Todas elas contam com corregao
automatica. As atividades de speaking utilizam tecnologia de reconhecimento de voz,
por meio da qual a plataforma identifica, por cores, as palavras pronunciadas de forma
inadequada. No entanto, o desempenho dessa funcionalidade pode ser comprometido
por fatores externos, como ruidos no ambiente, o que é comum em salas de aula com
muitos/as alunos/as, dificultando a precisdo nas atividades que contemplam a
avaliagao oral. Ao término de cada nivel, os/as estudantes realizam uma prova final,
denominada Progress Test, com 20 questdes para cada uma das duas categorias:
grammar e vocabulary, totalizando 40 questées de multipla escolha. Caso alcancem
nota superior a 70, recebem automaticamente um certificado de concluséo referente
aquele nivel. Caso nao alcancem a nota acima de 70, € recomendado que os/as
alunos/as refagam o nivel para que aprendam melhor aquilo que possivelmente nao
foi bem assimilado.

A plataforma também disponibiliza um painel de acompanhamento de
progresso, que permite aos/as estudantes visualizarem dados relevantes sobre seu
desempenho e progresso. Entre as informagdes disponiveis, é possivel verificar a
quantidade de horas dedicadas ao estudo, a média semanal de atividades realizadas

e a data de conclusao de cada nivel, conforme mostra a Figura 19 a seguir.
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Figura 19 - Painel de progressos e metas da plataforma
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Figura 20 - Pagina inicial da Plataforma Go English
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No entanto, até o més de abril de 2025, o gerenciamento por parte do/da
professor/a ainda apresentava limitagdes significativas. A uUnica forma de controle era
por meio do acesso a conta do/da proprio/a aluno/a, o que inviabilizava um
acompanhamento mais autdnomo e eficiente. Na pratica, ndo havia uma ferramenta
institucionalizada que permitisse ao/a professor/a visualizar de forma centralizada o
progresso da turma, o que dificultava o acompanhamento coletivo e o planejamento
de intervengdes pedagogicas mais direcionadas. A Figura 20 ilustra a pagina inicial

da plataforma, evidenciando a interface com a qual os alunos tém contato ao acessa-
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Em relacdo aos conteudos da plataforma, pude constatar que se restringem,
em sua grande maioria, ao ensino de vocabulario e gramatica, com atividades
predominantemente voltadas para aspectos formais da lingua. Um exemplo disso
pode ser observado na Figura 21, referente a Unidade 1, do Nivel 1 da plataforma,
gue apresenta como vocabulario basico o alfabeto e os niumeros, e, no que se refere
a gramatica, o conteudo aborda as formas afirmativa, negativa e interrogativa do verbo
to be. As explicagdes relacionadas ao conteudo gramatical s&o bastante superficiais
e totalmente redigidas em lingua inglesa, o que exige do/a professor/a uma constante
mediagdo na tradugdo e explicagdo das regras aos/as alunos/as, especialmente
aqueles/as com menor familiaridade com o idioma. Além disso, o fato de os/as
estudantes estarem organizados em niveis distintos dentro da plataforma dificulta
ainda mais a atuagao do/da professor/a em sala de aula, ja que os/as alunos/as nao
avancam de forma simultdnea nas atividades, o que dificulta 0 acompanhamento feito

pelo/a professor/a.

Figura 21 - Topicos da Unidade 1 - Nivel 1
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A atividade representada pela Figura 22 demonstra a predominéncia de
atividades mecanizadas, que se restringem ao nivel de compreensao gramatical, com
atividades repetitivas de fixagao de vocabulario e de regras. Em sua dissertagao sobre
a utilizagao da plataforma pelo Governo do Parana, de Deus (2024, p. 87) reforga essa
critica ao afirmar que “os cursos da EF nao foram desenvolvidos tendo a educagao
basica como foco, menos ainda elaborados visando o contexto brasileiro de

aprendizagem de linguas”. Ainda segundo o autor,

Contrastando o que a BNCC coloca e o que temos no recurso digital
desenvolvido pela Education First para o ensino de lingua inglesa, na
plataforma ha um grande foco no “contetdo linguistico” e n&o nas
competéncias e formagdo cidadd que a BNCC prorroga. Para além de
compilar o que deve ser ensinado em cada série, a BNCC propde concepgdes
mais atuais no aprendizado de lingua em um “carater formativo” e prioriza o
foco na fungéo social e politica do inglés. (De Deus, 2024, p. 87).

Figura 22 - llustragéo das atividades com foco gramatical
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Apesar dessas limitacdes de ordem conceitual e pedagdgica, a plataforma
oferece alguns recursos interativos que buscam favorecer o desenvolvimento da
autonomia do/da estudante. Em todas as sentencas apresentadas, existe a opg¢ao de
audio, para que o/a aluno/a possa tanto treinar a habilidade de listening quanto
aprimorar a pronuncia das expressdes trabalhadas. Também esta disponivel, em
todas as atividades, o recurso de ajuda, representado por um icone em formato de
ldmpada, localizado no canto superior direito da tela, que fornece esclarecimentos
sobre 0 que esta sendo solicitado. A navegacao pelas atividades € orientada por uma
barra superior que apresenta circulos correspondentes a cada exercicio daquele nivel
em curso, os quais mudam de cor conforme o/a estudante avanca, permitindo um
controle visual do progresso.

As aulas geralmente se iniciam com um video introdutério curto, normalmente
estruturado em forma de dialogo, cujo objetivo € trabalhar a habilidade de listening.
Percebe-se na Figura 23 que, embora algumas dessas interagdes ocorram em
ambientes como restaurantes, espagos publicos ou apartamentos, a maioria dos
videos esta situada em contextos corporativos, como empresas, hotéis e locais de
trabalho. Isso evidencia uma concepg¢ao de ensino de linguas voltada a um publico
adulto e com perfil profissional, revelando uma priorizagdo de objetivos utilitaristas e
mercadoldgicos em detrimento de uma abordagem mais ampla e inclusiva. Essa
intencionalidade é percebida até mesmo no endereco eletrénico utilizado para acesso
a plataforma, onde a palavra “corporate” explicita a relagdo com empresas ou ramos

de atividade econémica: https://learn.corporate.ef.com/home.

Essa escolha reforga a critica ja apresentada por estudiosos/as da area, ao
indicar que a proposta da plataforma esta menos voltada para a diversidade de
realidades escolares e mais alinhada as exigéncias de um modelo de ensino técnico
e funcional da lingua inglesa. A partir de estudos da plataforma da EF, de Deus (2024)
aponta que o inglés voltado para os negdcios, além de nao ser atrativo para os/as
estudantes, também ndo dialoga com suas necessidades e vivéncias. Segundo o
autor, o conteudo da plataforma nao se alinha as propostas de documentos oficiais, e
que os temas descritos na prépria BNCC “nao se encontram em um material voltado
para o contexto do mercado de trabalho e nem mesmo é parte componente de um
recurso desenvolvido por uma empresa estrangeira, ndo dialogando com as

necessidades do contexto de ensino no Brasil” (De Deus, 2024, p. 100).
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Figura 23 - Imagens frequentes do ambiente corporativo presente na plataforma

1l ©o03/0:55 B 9 Il o23/036 [%= B D)

Il oos 0'29 <) Il o26/043 [vu Y D)

Fonte: https://learn.corporate.ef.com/home. Acesso em 04/04/2025.

Ainda que os recursos digitais e as possibilidades de pratica autbnoma
oferecam avangos importantes, percebo que a linguagem €& apresentada, muitas
vezes, sem relagao direta com o universo dos/das estudantes da escola publica, o que
gera um certo afastamento entre o material proposto e os contextos reais de uso da
lingua pelos/as nossos/as alunos/as. De acordo com Roberval Araujo de Oliveira
(2011), a realidade idealizada nos documentos oficiais ainda permanece vista como
mera utopia e enfatiza a dificuldade de fazer com que a lingua inglesa se torne uma

disciplina acessivel aos/as estudantes. Segundo o autor,

em uma perspectiva historica, as diretrizes atuais para a educacao linguistica
na rede oficial de ensino no Brasil revelam-se inteiramente sintonizadas com
os discursos criticos das teorias educacionais correntes e respondem
satisfatoriamente as necessidades que essas teorias identificam para a
formagao de cidadaos capazes de incluirem-se no mercado de trabalho, de
participar ativamente das redes sociais da era digital e de perseguir seus
projetos pessoais. O que ainda nos falta é persistir na execugdo das agdes
publicas que podem transformar o projeto das leis em realidade de fato.
(Oliveira, 2011, p. 92).

No entanto, na pratica, ainda nos falta converter o que esta formalizado nos
documentos em praticas reais no cotidiano escolar. Percebo claramente a caréncia

de um compromisso mais efetivo com a implementacao dessas diretrizes, de modo
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gue O acesso aos recursos, aos saberes e as oportunidades ocorra de forma equitativa
e sensivel as realidades e potencialidades dos/as estudantes.

Um exemplo evidente dessa desconexdo entre diretrizes e pratica pode ser
observado no ensino da lingua inglesa. A linguagem apresentada na plataforma Go
English, restringe-se, em grande parte, as variantes americana e britanica, ndo sendo
abordadas outras variantes culturais da lingua inglesa no mundo. Além disso, 0s
videos disponibilizados na plataforma seguem um padrdo visual estereotipado,
retratando majoritariamente pessoas adultas, brancas, de olhos e cabelos claros,
oriundas de contextos sociais privilegiados. Tal escolha estética e tematica, além de
reforcar esteredtipos, contribui para o afastamento dos/das alunos/as em relacédo ao
conteudo, tornando o aprendizado muito menos significativo. Isso revela nao apenas
uma limitagao na representacao da diversidade cultural, mas também uma fragilidade
na tentativa de estabelecer vinculos com o cotidiano dos/das estudantes.

Uma dificuldade enfrentada por nds, professores/as de lingua inglesa, é
justamente esse distanciamento entre o inglés ensinado e o dia a dia dos/das
nossos/as estudantes. Percebo que os conteudos propostos para o ensino de lingua
inglesa, seja por livros didaticos ou pelas plataformas digitais, sempre partem de um
inglés descontextualizado da realidade dos/as aprendizes, o que dificulta a construgao
de sentidos mais significativos. Embora adaptacbes nesses materiais tenham
acontecido em passos lentos, ainda existe uma grande lacuna na aproximagéo do
ensino da lingua inglesa a realidade dos/das alunos/as. Penso que a figura recorrente
do/da personagem adulto/a na plataforma contribui para tornar o aprendizado ainda
mais distante e carregado de esteredtipos. Além disso, os videos abordam temas
pouco relacionados a vivéncia dos/das estudantes e, em algumas licdes, sao
repetidos até trés vezes ao longo das atividades apresentadas em um unico nivel, o
que limita a diversidade de experiéncias linguisticas e culturais que poderiam ser
exploradas em sala de aula e torna a realizagao das atividades mais monaétonas e
cansativas.

A figura abaixo representa um recorte de um video que apresenta a transcrigao
de um dialogo entre duas pessoas, retirado do nivel 2, unidade 2 da plataforma Go
English, cujo tema é “Weather and seasons”. O dialogo representa um exemplo claro
de situagbes presentes na plataforma que evidencia o quanto alguns de seus

conteudos seguem uma logica distante da realidade vivida pelos/as nossos/as
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estudantes. Nessa licdo, os/as personagens do video conversam casualmente sobre
o clima e, em determinado momento, um deles menciona a possibilidade de escolher
em qual pais a personagem deve viajar, devido ao periodo chuvoso que se aproxima.
Essa situagcdo expde um padréo de vida completamente diferente das experiéncias
dos/das nossos/as alunos/as, muitos/as dos/as quais jamais sairam da propria cidade,
quanto mais pensaram na ideia de viagens internacionais por gostar ou nao do clima

que se aproxima.

- Two weeks of rain. .

- You should go on vacation.

- Vacation?

- You should go to Hawaii to get some sun. Or you should go to Paris get
shopping! See the museums!

- You know what? Maybe | should.

Outro exemplo que ilustra bem esse distanciamento entre a proposta da
plataforma e os principios de uma Educagdo Linguistica Critica € a atividade
representada pela Figura 24, retirada do conteudo da Unidade 5, sobre Foods. Nela,
sdo apresentadas imagens de alimentos totalmente distantes da realidade dos/as
estudantes da rede publica. No entanto, para muitos/as dos/as meus/minhas
alunos/as, a alimentacao diaria € composta por itens basicos, limitados aquilo que se
encontra disponivel em casa, dentro de condigdes econbmicas muitas vezes
desafiadoras. Percebo que conteudos assim, podem provocar sentimentos de
exclusao, reforcando a ideia de que a lingua inglesa pertence a uma realidade a qual
eles/as ndo tém acesso. O mundo que a lingua inglesa representa, dependendo da
forma como é apresentado, pode estimular ainda mais a falta de interesse pelo

aprendizado da segunda lingua.

Figura 24 - Topico "Foods" estudado na unidade 5

mushroom soup Caesarsalad fresh oysters shrimp cocktail
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chicken with
vegetables

steak and baked potato fresh fish with rice apple pie

5

chocolate mousse lemon sorbet

Fonte: https://learn.corporate.ef.com/home. Acesso em 04/04/2025.

Através desses exemplos, podemos perceber o quanto o conteudo da
plataforma se distancia da vida dos/as nossos/as alunos/as, criando ainda mais
barreiras entre o ensino de lingua inglesa e uma educagéo linguistica que desenvolva
a criticidade nos/nas alunos/as. Contudo, como aponta Siqueira (2018), é necessario
romper com ideias de representagao de cultura alvo de uma unica lingua, de modelo
do falante nativo e com o pensamento de paises hegeménicos como padrao ideal para
o ensino de lingua inglesa. De acordo com o autor, é preciso estabelecer objetivos
que atendam as necessidades especificas dos/as alunos/as, inserindo conteudos
mais significativos, descolonizando os materiais didaticos, promovendo sensibilidade
intercultural e fomentando a discussdo de tematicas que contribuam para o
desenvolvimento de estudantes conscientes de sua posi¢cdo no mundo.

Nesse mesmo sentido, Ariovaldo Lopes Pereira (2018) ressalta a necessidade
de rompimento com os padrdées dominantes, uma vez que se trata de uma lingua

hegemonica proveniente de paises historicamente dominantes. Segundo o autor,

E impossivel e indesejavel que a formagdo critica de professoras e
professores de lingua inglesa ndo leve em conta todo esse contexto de
dominagéo e poder no qual essa lingua hegemonica se insere. Entretanto, é
preciso, também, ter consciéncia de que, por meio dessa lingua, discursos
de oposicéo e resisténcia a sistemas injustos e baseados em desigualdades
podem ser formulados e disseminados. (Pereira, 2018, p. 54).
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Vanderlei José Zacchi (2018) também destaca a necessidade de promover o
uso da lingua de modo que os/as alunos/as questionem o lugar que ocupam na
sociedade. Para isso, contexto e conhecimentos prévios adquiridos fora do ambiente
escolar devem fazer parte do processo de construgdo das identidades. Nessa
perspectiva, Rosane Rocha Pessoa (2018) considera que a formacédo critica se
constréi a partir de praticas identitarias e escolares, e que professores/as devem ser
preparados/as para construir conhecimento de qualquer contexto, sabendo que sao
essas praticas identitarias e contextuais que fornecerdo a base para o
desenvolvimento de um trabalho significativo.

Ao compartilhar desses mesmos ideais, percebo o quanto os conteudos
ofertados na plataforma limitam a vastidao de conhecimento que a lingua inglesa pode
abranger dentro das quatro paredes da sala de aula. De acordo com o DC-GO, o
documento esta estruturado por eixos (Oralidade, Leitura, Escrita, Conhecimentos
linguisticos e Dimensao intercultural), “que estao intrinsecamente ligados nas praticas
sociais de usos da lingua e sdo assim trabalhados no contexto escolar, por unidades
tematicas, objetos de conhecimento e habilidades que objetivam alcangar
competéncias especificas da Linguagem” (Goias, 2024, p. 201).

O que pude constatar € que o conteudo da plataforma nao contempla todos os
eixos para o ensino de linguas apresentados pelos documentos oficiais. As atividades
disponiveis enfatizam bastante a fala, escuta, escrita e leitura, mas a “Dimenséao
intercultural” é tratada de forma extremamente superficial. Em todas as unidades e
niveis, as atividades geralmente seguem o mesmo padrao: sentengas para pratica de
listening e speaking, construgcdo de frases, escolha de alternativas corretas,
associagao entre imagem e contexto, preenchimento de lacunas, entre outros. As
questdes de writing surgem em cada nivel, com o aumento progressivo de exigéncia
em relagdo a quantidade de palavras. As atividades de reading s&o relacionadas a
textos que aumentam o nivel de dificuldade de acordo com o desempenho do/da
aluno/a. As figuras abaixo ilustram bem os tipos de atividades abordadas na
plataforma, sendo a Figura 25, exemplos de atividades de fala (speaking), a Figura 26
ilustra exemplos de atividades que contemplam a habilidade de escuta (listening), ja
a Figura 27 representa a habilidade de escrita (writing) e, para finalizar, a Figura 28

que evidencia as atividades de leitura (reading).



Figura 25 - Atividades com énfase na. habilidade Speaking

9 Heis short and overweight.

Fonte: https://learn.corporate.ef.com/home. Acesso em 04/04/2025.

B. Heshould sleep.

C. He should eat food.

Figura 26 - Atividades com énfase na habilidade Listening

Tom Bradley Paul Adams Eric Bilardi Sue Kelly Claire O'Donnell Elaine Campbell

director of R&D director of IT coo VP CTO CEO

5/8

Select the correct option.

. WF

go for a drive play the guitar have a party see a movie have a picnic go cycling

Fonte: https://learn.corporate.ef.com/home. Acesso em 04/04/2025.

A. He should do more work.

80
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Figura 27 - Atividades com énfase na habilidade Writing

Subject: Summary of Friday's sales meeting
I'm writing to  summarize  oursales meeting from Friday:
*Robert askedwhat customers are saying about the new preduct. Vince said that he hasn't heard from anyone yet.

* Mary asked how many new customers there are. Vince said that there are more than 300 new customers. Action items:

*Vince said that we need to think of ways to get new customers.

Write an email summarizing a meeting you recently attended. Include details of all questions and answers, and who said what. Also include the action items. If you
don't usually go to meetings, make one up. Type in the input box. Write 60-100 words. Use your own words where possible.

Did | miss anything ? Please let me know.

Type your response when you are ready. For all eligible courses, feedback will be available on the progress page within 72 hours

SALES MEETING NOTES

People at mesting: Adam, Chris, Taylor

Adam: How many new customers do we have?
Taylor: We have about 50 new customers.

Chris: What are we doing to increase sales?

Taylor: We should pay more to salespeople with big
sales.

Action item:
Taylor: You all need to think of anything else that will
increase sales. Write 60+ words o

Fonte: https://learn.corporate.ef.com/home. Acesso em 01/04/2025.

Figura 28 - Atividades com énfase na habilidade Reading
Reading about events

When you are reading descriptions of events, try to scan through the information quickly and
find key words. Don't spend a lot of time on words that you don't understand. Concentrate on
the words you do understand.

Here are some categories of key words.

Event names:

concert, picnic, lecture, play, musical

Event places:

auditorium, theater, aquarium, concert hall

Times and dates:

on February 6, in the evening, at 5 o'clock

Places:

at Martina's restaurant, in Central Park, on 5th Street

My name is Katy. I'm in pretty good shape. | love exercising. | go running every morning, and | do yoga two or three times a week. | eat healthy food, and | don't
smake. On the weekend, | go to the beach with my friends. We love playing volleyball.

My brother's name is Max. He never exercises. He is in terrible shape. He eats fried chicken or pizza two or three times a week. He never eats fresh fruit and
vegetables. His favorite desserts are chocolate cake and ice cream. He watches sports once or twice a week, but he never plays sports.

Fonte: https://learn.corporate.ef.com/home. Acesso em 08/04/2025.
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A partir da analise das atividades expostas, percebi a necessidade de
apresentar os eixos para o ensino de lingua inglesa contemplados pela BNCC e a
maneira como cada um deles expressa uma tentativa de construir uma educacao mais
significativa, diferente da abordagem das quatro habilidades abordadas na plataforma
Go English. Os eixos: oralidade, leitura, escrita, conhecimentos linguisticos e
dimensao intercultural, bastante enfatizados nos documentos oficiais, apontam
estratégias voltadas para uma pratica divergente da instrucdo, sendo a formagao
critica seu foco.

O eixo oralidade deve ser uma pratica diferente da repeticdo de sentencas
desconexas ou escuta de textos que nao fazem parte do cotidiano dos/das nossos/as
alunos/as. O que deve ser priorizado é a construgao de sentido entre os/as alunos/as
e professor/a em situacbes reais de fala, que envolvam tanto sentido quanto
efetividade. Na minha experiéncia com a plataforma, percebo que muitos/as alunos/as
nao se sentem confortaveis com os audios e atividades propostas, acredito que pela
timidez da gravacdo perante os demais e pelo distanciamento entre conteudo e
vivéncia. No entanto, a BNCC propde que o eixo oralidade envolva “as praticas de
linguagem em situagdes de uso oral da lingua inglesa, com foco na compreensao e
na producao oral articuladas pela negociagdo na construcdo de significados
partilhados pelos interlocutores e/ou participantes envolvidos” (Brasil, 2017, p. 243).

No que diz respeito ao eixo leitura, € importante diferencia-lo de uma mera
decodificacdo de palavras. Ler, no contexto escolar, necessita, além de mobilizar
sentidos, trazer informacdes que somem a vida dos/as nossos/as estudantes, que
promovam interagdes entre texto e leitor/a “especialmente sob o foco da construcao
de significados, com base na compreensao e interpretacdo dos géneros escritos em
lingua inglesa, que circulam nos diversos campos e esferas da sociedade” (Brasil,
2017, p. 243). Observo que as atividades da plataforma muitas vezes se resumem a
localizar informagdes em textos artificiais e totalmente desprovidos de sentido aos
nossos/as alunos/as, de uma forma que nao favorece uma leitura critica e conectada
ao seu tempo.

A escrita, por sua vez, € um dos eixos em que mais percebo um distanciamento
entre a proposta da BNCC e o que é praticado na plataforma. As atividades de escrita
na Go English, em sua maioria, se resumem ao preenchimento de lacunas ou a

reescrita de frases prontas, o que pouco contribui para que os/as estudantes
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desenvolvam autonomia ou expressem sua visao de mundo. A BNCC, no entanto, traz
uma concepg¢ado muito mais ampla da escrita, considerando dois aspectos do ato de
escrever: “Por um lado, enfatiza sua natureza processual e colaborativa. Esse
processo envolve movimentos ora coletivos, ora individuais, nos quais sdo tomadas e
avaliadas as decisdes sobre as maneiras de comunicar o que se deseja’. E
complementa: “o ato de escrever é também concebido como pratica social e reitera a
finalidade da escrita condizente com essa pratica, oportunizando aos alunos agir com
protagonismo” (Brasil, 2017, p. 244).

Em relacdo ao eixo dos conhecimentos linguisticos, percebo como
meus/minhas alunos/as, quando envolvidos/as em situagdes reais de uso da lingua,
conseguem perceber padrdes, estruturas e usos gramaticais de forma muito mais
significativa do que em exercicios puramente mecanicos. Entretanto, as atividades da
plataforma insistem em uma abordagem tradicional, isolando as regras gramaticais do
contexto comunicativo. A BNCC evidencia que esse eixo “consolida-se pelas praticas
de uso, analise e reflexao sobre a lingua, sempre de modo contextualizado, articulado
e a servico das praticas de oralidade, leitura e escrita, tendo como foco levar os
alunos, de modo indutivo, a descobrir o funcionamento sistémico do inglés” (Brasil,
2017, p. 245).

Por fim, a dimensao intercultural é, para mim, um dos aspectos mais
desafiadores e, ao mesmo tempo, mais transformadores da proposta da BNCC. Em
um mundo cada vez mais conectado, ensinar inglés nao pode significar apenas
ensinar um padrdo hegemdnico da lingua, mas, sim, possibilitar aos/as alunos/as o
contato com diferentes usos, sotaques, repertérios culturais e perspectivas.
Infelizmente, a plataforma Go English ainda apresenta uma visao restrita, pouco
aberta a pluralidade cultural e a reflex&o critica sobre os efeitos do inglés como uma
lingua falada em diferentes paises, apresentando apenas as vertentes do inglés

americano e britanico. A BNCC, por outro lado, compreende que essa dimensao

nasce da compreensdo de que as culturas, especialmente na sociedade
contemporanea, estdo em continuo processo de interagdo e (re)construgao.
Desse modo, diferentes grupos de pessoas, com interesses, agendas e
repertérios linguisticos e culturais diversos, vivenciam, em seus contatos e
fluxos interacionais, processos de constituicdo de identidades abertas e
plurais. Este é o cenario do inglés como lingua franca, e, nele, aprender
inglés implica problematizar os diferentes papéis da prépria lingua inglesa no
mundo, seus valores, seu alcance e seus efeitos nas relagdes entre diferentes
pessoas e povos, tanto na sociedade contemporanea quanto em uma
perspectiva historica. (Brasil, 2017, p. 245).
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Esse descompasso entre os eixos da BNCC e a proposta metodolégica da
plataforma Go English vai além de uma simples questao pedagdgica, pois evidencia
uma tensdo entre formar sujeitos criticos e preparar alunos/as apenas para as
demandas funcionais, como a fluéncia linguistica voltada para o mercado de trabalho.
Além disso, a plataforma Go English reforca uma concepgao de lingua tradicional,
diferente de uma lingua franca apresentada pela propria BNCC. Ao confrontar essas
praticas com os eixos propostos pelos documentos oficiais, percebo que ha uma
lacuna significativa entre o que se pretende com a formacao linguistica critica e o que
efetivamente é promovido pela plataforma.

A énfase da plataforma no desenvolvimento das quatro habilidades
comunicativas da lingua inglesa: compreensao auditiva (listening), fala (speaking),
leitura (reading) e escrita (writing), € praticada por meio de atividades especificas,
como audios interativos para compreenséao oral, gravagdes de voz para aprimorar a
pronuncia e a fluéncia, leituras guiadas e atividades de escrita voltadas a producao
textual. Algumas propostas da plataforma trabalham cada habilidade de forma isolada,
enquanto outras as combinam, como no caso de atividades que unem listening e
speaking. em uma mesma atividade, por exemplo. Embora essas habilidades sejam
fundamentais, quando trabalhadas de forma descontextualizada, ndo sao capazes de
contemplar toda a complexidade envolvida no ensino da lingua inglesa, especialmente
em um contexto totalmente marcado por desigualdades e multiplas identidades, como
€ 0 nosso ambiente escolar.

Além disso, conforme destacado no documento Go English (Goias, 2024, p. 8),
a plataforma oferece trilhas de aprendizagem individuais, permitindo que os/as
estudantes pratiguem o vocabulario e habilidades gramaticais por meio de uma
variedade de atividades de escuta, leitura, escrita e fala, permitindo que o aprendizado
seja ajustado ao ritmo de cada aluno/a. Um ponto positivo a ser considerado é a
flexibilidade de acesso, pois os/as alunos/as podem acessar o sistema a qualquer
momento e revisar conteudos ja estudados, o que favorece a autonomia. O proprio
material oficial afirma que "o estudante pode voltar ou avancgar pelos niveis quando
quiser, ou seja, ele nao ficara preso ao nivel alcangado no seu teste de nivelamento."
(Goias, 2024, p. 5). Essa flexibilidade pode beneficiar estudantes que possuem ritmos
de aprendizado diferenciados, permitindo que avancem conforme sua propria

evolugao no idioma.
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Vale ressaltar que, com esse mesmo intuito de também beneficiar estudantes
que apresentam algum tipo de deficiéncia, seja ela visual ou auditiva, a plataforma
procurou atender algumas exigéncias para garantir a acessibilidade da plataforma.

(Goias, 2024, p.18). Entre os recursos disponiveis, destacam-se

o Navegacado sem mouse, utilizando-se das guias do teclado;

o Contraste de cor para quem tem daltonismo;

o Suporte de redimensionamento de fonte para tornar mais visiveis as letras;

o Configuragdes de website otimizadas para leitores de tela;

o Alt text nas imagens para habilitar os leitores de tela;

o Campos de formulario rotulados claramente para leitores de tela;

o Auséncia de reproducido automatica de midia, evitando interferéncias com

tecnologias assistivas.

Para alunos/as com deficiéncia auditiva ou baixa audi¢céo, ha a opgao de ativar
legendas nos videos, acessiveis por meio de um icone localizado abaixo do proprio
video. Contudo, essa fungao esta disponivel apenas nos videos, o que limita a
acessibilidade em outras atividades que demandam habilidades auditivas. Para
estudantes com deficiéncia visual ou baixa visdo, o documento oficial recomenda o
uso de outros softwares auxiliares de leitura, 0 que demanda a instalagao de outros
programas voltados para esse fim.

Conforme apresentado na Figura 29, a plataforma também disponibiliza
recursos complementares voltados ao refor¢o do aprendizado da lingua inglesa, como
os Flashcards interativos, que possibilitam a audicdo e a pratica da pronuncia correta
das palavras por meio de imagens e audios, sendo o vocabulario dividido por niveis;
o Translator, um tradutor com funcdes de dicionario em diversas linguas, que
apresenta significados, classificagdo gramatical e pronuncia de vocabulos; e o
Grammar Lab, ambiente focado em regras gramaticais da lingua inglesa, onde cada
topico apresenta uma sequéncia de explicagdes e atividades complementares sobre
o conteudo em estudo. Embora esses recursos adicionais possam contribuir para o
desenvolvimento de aspectos linguisticos especificos, como ampliagcdo do
vocabulario, compreensao gramatical e aprimoramento da pronuncia, percebo que
tanto a estrutura quanto a proposta se mantém predominantemente centradas em um

ensino instrumental e conteudista, pois priorizam a memorizacéo e repeticdo, pouco
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favorecendo a construgao de sentidos vinculados as realidades e identidades dos/as

alunos/as, elemento essencial para a promog¢ao de uma Educacgao Linguistica Critica.

Figura 29 - Recursos adicionais da Plataforma Go English

Additional apps and tools to support your study

Grammar

Flashcards Translator Grammar lab

FlashCards enables you to organize, The Translator is a dictionary that In the Grammar Lab, you can review key
review and practice words, then track the translates English entries into your English grammar points and do activities to
results. Use the words from each unit, or language. It uses the Oxford Advanced test your understanding

collect your own Leamer Dictionary.

LEARN MORE LEARN MORE LEARN MORE

Fonte: https://learn.corporate.ef.com/home. Acesso em 15/04/2025.

Outro recurso que merece destaque, representado pela Figura 30, sdo as aulas
que acontecem ao vivo com professores/as fluentes ou nativos/as, realizadas em
grupos de até oito alunos/as. Essas aulas, que podem ocorrer a qualquer hora do dia,
oferecem a oportunidade de aplicar os conhecimentos em situagdes reais de uso da
lingua, promovendo interacdo oral em tempo real. Os/as professores/as guiam as
discussdes e asseguram a participagao de todos/as, sendo que os/as alunos/as tém
liberdade de participar como ouvintes, caso prefiram. Cada aula possui duragao de 45
minutos, e a plataforma também permite o agendamento da gravacao da aula para
consulta posterior. Embora seja uma excelente oportunidade de praticar a habilidade
speaking, assim como as atividades propostas, as aulas online, em sua maioria,
também trazem temas voltados para o mercado empresarial, reforcando o carater
neoliberal da plataforma.

Contudo, cabe destacar que, de acordo com as normativas da SEDUC-GO,
esse recurso das aulas ao vivo esta disponivel exclusivamente para os/as
professores/as da rede publica estadual. A determinagéo prevé que, ao longo de um

ano, cada docente de lingua inglesa participe de 28 aulas ao vivo. Infelizmente, os/as
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estudantes ndo tém acesso a esse tipo de interagcao dentro da plataforma, o que acaba

por restringir as experiéncias mais significativas de aprendizagem da oralidade.

Figura 30 - Aulas ao vivo com falantes ou nativos da lingua inglesa

@ HOME STUDY LIVE CLASSES HELP MY PROFILE

Group class | Practice spoken English together with a teacher and other students.

Pronunciation: Combining Vowel
Sounds

In this lesson we'll practice pronouncing combined vowel sounds, called
diphthongs. Join us!

© 45min

9 Yes, | want a bilingual teacher. ()

Send me the class recording @

Prepare for the class, download preparation materials

Class has started. Enter classroom within 00 : 54

Fonte: https://learn.corporate.ef.com/home. Acesso em 15/04/2025.

Para participar das aulas ao vivo, basta clicar em “Live Classes” na aba superior
da Plataforma e aguardar até o inicio da aula seguinte, apresentada através de um
crondmetro disponivel na pagina. Ao acessar vocé tem a opgao de escolher um/uma
professor/a falante nativo, e também de solicitar a gravagcdo da aula em que ira
participar. A pagina também oferece o topico a ser discutido nas aulas que ocorrerdo
naquele dia. Ao acessar a plataforma, é possivel desativar a camera, e os/as
professores/as conduzem as perguntas de forma a garantir que todos/as os/as
estudantes participem de maneira equilibrada nas atividades propostas.

Apesar dos pontos positivos observados, a Go English apresenta também
limitagbes significativas. A principal delas esta relacionada a sua abordagem
exclusivamente voltada para o inglés britdnico e americano. Conforme descrito no
documento da plataforma, "os conteudos sdo organizados em niveis de proficiéncia
em consonancia com os descritores do Marco Comum Europeu para Linguas (CEFR),
alinhados a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)" (Goias, 2024, p.12). No

entanto, a BNCC enfatiza a importancia da diversidade linguistica e cultural, o que nao
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€ plenamente contemplado na plataforma. Essa falta de variedade e a auséncia de
uma abordagem intercultural mais ampla podem limitar a compreensado dos/as
alunos/as sobre o inglés como uma lingua falada de formas distintas em diferentes
partes do mundo. A priorizag&o exclusiva do inglés britanico e americano ignora outras
variantes significativas da lingua inglesa, faladas em paises como Africa do Sul, india,
Jamaica, Nigéria e Singapura, que, além da relevancia linguistica e cultural, carregam
elementos culturais e sociais distintos. A BNCC orienta que os/as alunos/as sejam
expostos/as a diferentes perspectivas linguisticas e culturais, visando desenvolver néo
apenas competéncias linguisticas, mas também cidadania critica e consciéncia
intercultural. A auséncia dessas abordagens na Go English reforga a visao limitada da
lingua como instrumento exclusivamente funcional.

Outro desafio relevante diz respeito a acessibilidade da plataforma para
estudantes da rede publica. Embora a Proposta Pedagodgica Go English (Goias, 2024,
p. 4-5) afirme que os recursos tecnoldgicos "contextualizam a vida dos jovens
nascidos na era digital, oportunizam e ampliam a inser¢do do conhecimento,
estimulam novas experiéncias através da tecnologia e constroem novas
competéncias”, habilidades que, segundo a proposta contribuem de forma significativa
para o processo de aprendizagem individual e coletiva, a realidade revela um cenario
de desigualdade. Muitos/as alunos/as nado possuem dispositivos adequados nem
conexao estavel com a internet em casa, o que prejudica o acesso ao conteudo da
plataforma e amplia as barreiras nesse processo de aprendizagem.

Além disso, a obrigatoriedade do uso da plataforma, sem uma politica de
formagéao continua ou acompanhamento pedagogico efetivo, pode gerar resisténcia e
desmotivagao entre os/as estudantes. Como apontado no documento Go English
Teachers GO, "se o estudante estiver com muitas dificuldades para acompanhar os
audios e videos, recomendamos que ele retorne um nivel EF para que possa
desenvolver essa habilidade" (Goias, 2024, p. 29). Essa orientacdo, embora util, ndo
resolve o problema da falta de adaptagcao da plataforma as necessidades individuais
dos/das alunos/as, pois muitos/as deles/as ja enfrentam dificuldades com o idioma e
encontram na Go English um ambiente pouco acolhedor e distante da sua realidade.

Portanto, embora a plataforma Go English represente um avango em termos
de modernizagcédo e uso de tecnologia digital no ensino de inglés na rede publica

estadual de Goias, ainda enfrenta importantes limitacbes pedagdgicas, culturais e
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estruturais. A pesquisa autoetnografica aqui apresentada revela que a plataforma, em
sua forma atual, ainda esta distante de cumprir plenamente os objetivos propostos
pela BNCC e pelo DC-GO. Para que ela se torne um instrumento verdadeiramente
transformador, é fundamental que sua proposta seja revista a partir das realidades
escolares, das demandas dos/as professores/as e das necessidades dos/das
estudantes. Isso exige investimentos em formagao docente, revisdo dos conteudos
culturais e linguisticos, melhorias de infraestrutura nas escolas e a construgéo de

espacos dialogicos entre os diversos atores envolvidos no processo educativo.
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4 O Portal NetEscola e Plataforma Go English pela lente da Educagéao Linguistica

Critica.

Chego ao ultimo capitulo da minha dissertagcdo com o mesmo sentimento de
Alastair Pennycook (2001) ao descrever, na introdugao de sua obra, sua preocupagao
em lidar com condi¢cbes de desigualdade e suposi¢gdes de privilégio presentes nas
abordagens de ensino de lingua inglesa. Depois de apresentar minha analise e
pesquisa sobre a trajetdria e contexto das plataformas Go English e Portal Net Escola
nos capitulos anteriores, sempre a partir do compartilhamento das experiéncias
vividas como professora da escola publica estadual de Goias, compartilho aqui minhas
reflexdes guiadas pelas premissas da Educagao Linguistica Critica e por autores/as
gue me guiaram durante a escrita desta autoetnografia.

Desde os primeiros capitulos dessa dissertagao, deixei evidente como a minha
trajetéria enquanto professora de lingua inglesa na escola publica tem sido
atravessada por constantes reflexées sobre a intencionalidade do uso de plataformas
digitais no ensino publico goiano. As disciplinas cursadas durante o mestrado me
permitiram uma nova compreensao sobre uma educagdo voltada tanto para a
criticidade quanto para a formagdo, o que me levou a reconhecer, na Educacéao
Linguistica Critica, ndo uma abordagem distante, mas uma possibilidade de repensar
minha pratica pedagogica diante de todas as ferramentas oferecidas pelo sistema
educacional. As demandas escolares cotidianas, a diversidade linguistica e cultural
dos/as meus/minhas estudantes e a insercdo das plataformas no ensino me
impulsionaram a questionar e a buscar um sentido mais profundo para minhas aulas
de lingua inglesa.

Iniciei minha trajetéria como professora de lingua inglesa com uma visao
bastante genérica sobre o ensino: de uma linguagem como um cédigo a ser decifrado
e com inumeras regras a serem memorizadas, da mesma maneira como aprendi ha
muitos anos. A lingua inglesa, em particular, era vista por mim como um passaporte
para um futuro profissional promissor, principalmente pelas inUmeras promessas
veiculadas pelas propagandas institucionais e pela maneira como os/as diversos/as
professores/as que passaram pela minha vida escolar me apresentaram esta lingua,
aparentemente tao distante, mas, ao mesmo tempo, tao interessante. Pude identificar

minha pratica inicial com o que Paulo Freire denomina “educagdo bancaria”,
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totalmente desvinculada da esséncia do entdo “educador democratico”, nomenclatura
também designada pelo autor. Freire (1987) defende que a pratica docente deve ser
um espago de incentivo a criticidade, a curiosidade e a capacidade de questionar e
nao aceitar de forma passiva o conhecimento. A rigorosidade metddica mencionada
pelo autor se relaciona com a criagdo de condigdes para que o aprendizado critico se
torne possivel.

O sentido de “critico” na obra de Alastair Pennycook (2001, p. 17) se relaciona
com “um questionamento continuo das suposi¢ées normativas dos pressupostos da
linguistica aplicada”, e ndo apenas ao acréscimo de um simples adjetivo a um campo
de estudo ja existente. Ele ndo apenas introduziu a ideia de que “critico” na linguistica
aplicada ndo se limita a uma analise de dados, mas implica um “posicionamento
politico e ético em relagdo ao conhecimento e a pratica” (Pennycook, 2001, p. 17).
Durante a leitura de sua obra, o autor me levou a refletir que a linguagem, longe de
ser neutra, € um campo minado de “relagdes de poder que operam através dela”
(Pennycook, 2001, p. 1). Essa, dentre diversas outras reflexdes, me levou a questionar
minhas concepgdes de lingua e de ensino e, consequentemente, das metodologias
que eu utilizava nas minhas aulas de inglés. Percebi como o prestigio da lingua inglesa
era, muitas vezes, por mim naturalizado, enquanto outras linguas eram silenciadas ou
até mesmo depreciadas. A hegemonia do inglés, tdo evidente nas plataformas em
estudo, agora se mostrava ndo apenas como uma facilidade de acesso, mas como
uma oportunidade de reflexdo acerca das dindmicas de poder que eu, enquanto
docente, precisava compreender.

Nessa mesma perspectiva, a compreensao de criticidade apresentada por
Daniel de Mello Ferraz (2018, p. 59) me levou a perceber que a critica s6 acontece
quando “suspeitamos das verdades ou dos discursos ao nosso redor, entendendo que
elas sao interpretacbes contextuais sobre tal objeto ou situagdo, e ndo verdades
eternas”. Pude entdo enxergar, com mais nitidez, a distancia entre os conteudos
ofertados nas plataformas e as propostas educacionais voltadas para uma educacao
que realmente aborde a interculturalidade, proposta pelos documentos oficiais como
um de seus eixos orientadores. Em sua obra, Ferraz (2018) defende uma criticidade
que problematiza o conhecimento fragmentado, reificado, universal e verdadeiro.
Inspirada nas palavras do autor, concordo que toda a “verdade” sobre o que é

apresentado em relagao a lingua inglesa como garantia de ascensao social, melhor
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qualidade de vida e empregabilidade, apresentada nem sempre de maneira implicita
nas plataformas, nem sempre condiz com as propostas voltadas para a criticidade
apresentadas nos documentos que orientam o ensino no Brasil. De acordo com o

autor,

Talvez, o sentido de critico esteja, entdo, na simplicidade, humildade e
humanidade: ser critico na contemporaneidade pode significar lutar contra as
injusticas sociais por meio da educacéo, reivindicar nossa cidadania ativa e
participativa, pensar no “ir além” (ruptura) para visitar o outro e sair
transformado. (Ferraz, 2018, p. 58).

Os apontamentos realizados por Ferraz (2018) me levam a refletir sobre toda
a riqueza cultural e linguistica presente na nossa “goianidade” e sua relagédo com os
materiais e recursos digitais utilizados para apoiar o ensino de lingua inglesa na
educacao publica estadual. Diante de toda essa diversidade, comeco a questionar se
as “verdades” sobre o ensino de linguas e sobre os/as estudantes, como mencionadas
por Ferraz (2018), estao de fato sendo representadas nas plataformas adotadas pela
rede publica. Também me pergunto sobre os espacgos de inclusio, sobre a pluralidade
de sotaques, sobre as vivéncias e as histdrias que os/as alunos/as carregam. Para o
autor, a critica € um convite a uma investigacado constante, a uma busca por
significados mais situados em menos impositivos.

Ao observar as plataformas Go English e Portal NetEscola sob o olhar da
criticidade, encontro nos estudos de Kanavilll Rajagopalan (2003, p. 11) uma
possibilidade de repensar e rever as posi¢coes existentes dentro do ambiente escolar.
O autor questiona o motivo de sempre partirmos da premissa “de que somos nés que
temos o0 que ensinar e eles s6 que aprender”. Além disso, defende uma educagao
linguistica voltada para a promogao de um trabalho que tenha alguma relevéancia na

vida dos/as alunos/as e para a sociedade de modo geral. Segundo o autor:

acreditar numa linguistica critica é acreditar que podemos fazer a diferenca.
Acreditar que o conhecimento sobre a linguagem pode e deve ser posto a
servico do bem-estar geral, da melhoria das nossas condi¢des do dia a dia.
E também acreditar que o verdadeiro espirito critico tem de estar voltado, vez
por outra, para si proprio. E preciso, em outras palavras, submeter as nossas
praticas ao escrutinio critico. Para isso, € necessario nos lembrar, com
frequéncia, que podemos estar errados sobre esta ou aquela questdo. E,
finalmente, acreditar que nunca é tarde para aprender e nunca se sabe de
quem se pode aprender a nossa proxima licdo. (Rajagopalan, 2003, p. 11).

Outro aspecto importante abordado por Rajagopalan é o carater reprodutivista

e imediatista no contexto de aprendizagem da lingua inglesa. Segundo ele, o ensino
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tem por objetivo a divulgacao da lingua, da cultura e dos valores associados a ela, em
que os/as aprendizes “sao agentes inteiramente passivos, pedindo para ser
‘moldados’ na forma que mais convém aos interesses dos educadores” (Rajagopalan,
2003, p. 113). Essa logica é perceptivel na plataforma Go English, pois enfatiza o
inglés como simbolo de importancia, sucesso e prestigio, sem abrir espacgo para a
diversidade linguistica ou para os multiplos usos da lingua em diferentes contextos
culturais. Os videos e os dialogos apresentados reforgam um distanciamento e, ao
mesmo tempo, uma inferiorizagao entre a cultura apresentada e as experiéncias de
mundo dos/as nossos/as alunos/as, ja que a plataforma nao abre espago para suas

vozes e realidades. Fortes (2019) reforga que

Devemos encorajar nossos alunos a agirem e a se libertarem de suas
condi¢des sdcio-histéricas opressoras e das linhas abissais que os regulam
e 0s excluem cada vez mais, pautados por uma ética de responsabilidade
com a sociedade e com o mundo, cada vez mais em fronteiras geograficas,
mas que nem por isso deixa de construir fronteiras ideoldgicas que segregam
identidades e marcam as diferengas. (Fortes, 2019, p.87)

Como professora, sinto o compromisso ético em tentar diminuir toda essa
fronteira geografica, apresentada por Fortes (2019), ja que acredito que as
plataformas reforgam as desigualdades existentes entre o mundo idealizado dos
falantes da lingua inglesa e o mundo dos/as alunos/as da rede publica do estado de
Goias, conforme ja mencionado anteriormente. Ainda sob a influéncia de Rajagopalan
(2003, p.70), que compreende a linguagem como elemento central na constituicado do
sujeito e na formacao da identidade, comecei a refletir sobre o propdsito por ele
apresentado para o ensino de linguas estrangeiras, que € “formar individuos capazes
de interagir com pessoas de outras culturas e modos de pensar e agir. Significa
transformar-se em cidadaos do mundo”. A partir das minhas préprias experiéncias
com as plataformas, reflito sobre as formas de subjetividade e de construgao
identitaria que esse ensino pode influenciar. As representagdes culturais presentes
nos conteudos das duas plataformas, além de retratar realidades completamente
distantes da vivéncia dos/as nossos/as alunos/as, tendem a reforcar uma visao
estereotipada e limitada dos falantes de lingua inglesa. E toda essa desconexao pode
levar os/as alunos/as a se sentir menos representados ou até mesmo desvalorizados
de suas proéprias narrativas culturais, enfraquecendo o vinculo entre o aprendizado da

lingua, a construgao de sua identidade e a valorizagdo da sua prépria cultura.
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Essa preocupacao é perceptivel no texto de Barbra Sabota e Helvio Frank
(2024) que definem o ensino de idiomas como algo “encapsulado”, dando um sentido
de algo pronto a ser digerido. Segundo a autora e o autor, “cada vez mais as ofertas
de aprender linguas distanciam quem ensina e quem aprende, esvaziando a relagao
de sentido. E como se ndo houvesse implicacdo entre os sujeitos que ali estdo”
(Sabota; Frank, 2024, p. 6). Como professora, tenho procurado ocupar as “brechas
da sala de aula” para encorajar os/as alunos/as a usar a lingua de forma auténtica, a
expressar suas ideias, sentimentos e experiéncias, ciente de que os erros também
fazem parte do processo de aprendizado, pois acredito que a verdadeira
aprendizagem reside nessa apropriagdo. Muitos/as alunos/as questionam a
padronizacao dos conteudos das plataformas, a repeticdo das atividades e a auséncia
de sentido em muitas propostas. Quando o objetivo é apenas o alcance da resposta
correta, os caminhos oferecidos pelas plataformas eliminam até mesmo a
necessidade de uma leitura atenta, esvaziando de sentido o processo de
aprendizagem. Como exemplo, na plataforma Go English, o/a aluno/a pode clicar em
todas as alternativas até descobrir a correta, que automaticamente altera para a cor
verde, sem a necessidade de realizar a leitura das opc¢des ou enunciado. O mesmo
acontece nas atividades do Portal NetEscola, onde, ao clicar nas setas de comando,
€ possivel descobrir a resposta correta das atividades denominadas desafios.

Todos esses questionamentos me levam a pensar criticamente sobre a relacéo
entre linguagem e poder apresentada por Rajagopalan (2003). Para ele, a linguagem
constitui um campo de disputas, onde se expressam lutas por hegemonia,
influenciadas por valores e interesses que frequentemente sustentam desigualdades.

Para o autor,

A linguagem se constitui em importante palco de intervengéo politica, onde
se manifestam as injusticas sociais pelas quais passa a comunidade em
diferentes momentos da sua histéria e onde sdo travadas constantes lutas. A
consciéncia critica comega quando se da conta do fato de que é intervindo
na linguagem que se faz valer suas reivindicacdes e suas aspiragdes
politicas. Em outras palavras, toma-se consciéncia de que trabalhar com a
linguagem ¢é necessariamente agir politcamente, com toda a
responsabilidade ética que isso acarreta. (Rajagopalan, 2003, p. 125).

A visao de Rajagopalan sobre o agir de maneira politica e ética encontra
consonancia com o pensamento de Paulo Freire (2019), ja que defende uma
educacgao que nao € neutra, mas intrinsecamente politica e ética, visando a libertagao

e a autonomia dos sujeitos. Para Freire (2019), ser autbnomo significa justamente ser
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capaz de tomar decisdes, de se posicionar diante do mundo e de intervir em sua
realidade. Nesse sentido, o agir politico por meio da linguagem, como propde
Rajagopalan (2003), € uma manifestacdo da autonomia e da conscientizacdo que
Freire busca fortalecer na educagao. Sua proposta educativa prepara os individuos
para se reconhecerem como sujeitos historicos, capazes de intervir criticamente nas
injusticas que atravessam e sao construidas também pela linguagem.

Uma proposta de educacdo que valoriza a autonomia dos/as estudantes e
incentiva escolhas conscientes se aproxima dos principios centrais da Educacao
Linguistica Critica. Essa perspectiva parte do entendimento de que aprender uma
lingua vai muito além dos conteudos apresentados nas plataformas analisadas. O
sentido do termo “critica”, nesse contexto, diz respeito a capacidade de questionar
injusticas, enfrentar desigualdades e dar voz a sujeitos historicamente silenciados,
conforme discutido anteriormente a partir das ideias de Pennycook (2001) e Ferraz
(2018). A proposta é contribuir para que os/as estudantes reconhegam seus lugares
nas relagdes sociais, culturais e politicas em que estao inseridos/as. Nesse contexto,
mais do que ensinar a falar ou escrever bem, a Educagédo Linguistica Critica busca
desenvolver uma consciéncia atenta e transformadora sobre o papel da linguagem no
mundo.

A partir desse ponto, trago alguns conceitos importantes sobre a Educagao
Linguistica Critica apresentados por professores/as e pesquisadores/as do estado de
Goias. Para Raquel Rosa de Souza e Ariovaldo Pereira (2021), a Educagao
Linguistica Critica se configura como uma maneira de romper com as desigualdades
sociais intensificadas pelos discursos provenientes de uma educagédo que apresenta
a lingua como estranha, inimiga e hegemodnica. Em seus estudos, optam por utilizar
as cores da aquarela como analogia a diversidade e subjetividades presentes na
propria sala de aula. A autora e o autor apresentam trechos de bell hooks (2013) para
abordar o que é apresentado pela autora como a “lingua do opressor”, um discurso
que aprisiona, ao invés do incentivo ao voo. Em suas palavras, Rosa e Pereira (2021)

explicam que:

Ensinar a transgredir comega pela propria transgressao ao repensar a pratica
docente; é ter um olhar que contemple a individualidade do sujeito e sua
agéncia; é questionar as imposicdes e reprodugdes do capital, da heranga e
do privilégio cultural, da escola e do ensino; & ser empoderado/a, e nao
oprimido/a pela lingua, resistindo e criando com ela novos discursos que
transformem como os individuos se veem, resistem e constroem novos
paradigmas. (Souza; Pereira. 2021, p. 140)
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Para Souza e Pereira (2021), pensar a Educacgao Linguistica Critica vai muito
além de um ensino voltado para as quatro habilidades linguisticas, para o dominio das
regras gramaticais ou mera interpretacao de textos. Implica em preparar e instigar “os
sujeitos envolvidos a construir significado em interagdo com varios tipos de textos,
mas com multiplas lentes, recriando sentidos” (Souza; Pereira, 2021, p.145). Quando
as plataformas trabalham a lingua inglesa como uma mercadoria, reforgam ainda mais
o discurso da exclus&o existente frente a todas as influéncias negativas que moldaram
o ensino de lingua como vivenciamos nos dias de hoje, heranga de modelos de ensino

que ainda limitam nossas salas de aula. Os autores complementam que:

Diante das reflexdes aqui apresentadas, nossa convicgdo é de que o
letramento critico deve ser o alicerce das praticas docentes no ensino de
lingua inglesa. O professor, a professora, ao repensar a educacgio linguistica,
o ensino de lingua inglesa e seu papel como mediador, mediadora, devem
viver transformagdes em seus conceitos, estruturados ao longo da vida, se
livrando de toda bagagem que os impede de avangar, tendo uma mente
transformada e disposi¢ao para agdes libertadoras. (Souza; Pereira, 2021, p.
150).

Ensinar sob uma perspectiva critica, nos dizeres de Sabota (2018, p. 63),
representa “trazer a vida para o centro da sala de aula e romper a distancia que existe
entre a escola e a sociedade”. Para isso, € preciso assumir um papel ativo diante das
exigéncias que se impdem ao nosso trabalho. No entanto, seguir por esse caminho
se torna ainda mais desafiador quando muitos/as docentes, pressionados/as por
politicas educacionais engessadas, por materiais impostos e pela constante cobranga
por resultados imediatos, acabam se silenciando diante de situacdes que ferem sua
autonomia e seu compromisso com uma educag¢ado mais justa. Me questiono como
formar, entdo, sujeitos criticos, questionadores e sensiveis ao mundo, se nés
mesmos, educadores/as, por vezes aceitamos tantas condigbes impostas que
sufocam a escuta, a reflexdo e a criatividade. Complementando a fala de Sabota
(2018, p. 68), “presenciar uma lingua que encanta e fascina tantas pessoas ser tratada
como mercadoria e causar tanta exclusdo em decorréncia disso € motivo de
indignacao”. Ainda segundo a autora, € urgente repensarmos praticas escolares que,
“ao invés de preencher os quadros das escolas, sejam capazes de preencher e
transformar os coragdes das pessoas”.

Considero de extrema importancia trazer a citacdo de Frank (2021, p. 300) ao
afirmar que “as narrativas estdo por ai e sdo dotadas de significados, mas € um

prejuizo que apenas as hegemonicas estao sendo contadas”. De acordo com o autor,
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essas narrativas sao, além de uma estratégia de luta, também formas de
enfrentamento que nos oferecem tanto sensibilidade quanto empatia por intermédio
das historias que nossos/as alunos/as tém a nos contar. Aprender a lingua inglesa é
uma oportunidade de conhecer outras culturas sem jamais coloca-las em hierarquia,
como possibilidade de romper esteredtipos, valorizar e reconhecer a importancia da
nossa propria. Tudo isso contrasta com os conteudos apresentados nas plataformas
em analise, que frequentemente retratam pessoas brancas, em ambientes
empresariais, de elevado status social, falando apenas variantes consideradas
elitizadas do inglés que se voltam apenas para as versdes americana e britanica, o
que, segundo Sabota e Frank (2024), em contexto do ensino de lingua inglesa em
nossas salas de aula convencionais, “implica que a colonialidade ainda paira nesses
espacos” e que devemos nos esforgcar em rompé-la “sem perder de vista que somos,
onde estamos e ao lado de quem nos colocamos em marcha” (Sabota; Frank, 2024,
p.8).

Entre os desafios relacionados ao ensino de linguas no Brasil, Pessoa (2019)
aponta a necessidade de “buscar formas de ensinar que se pautem pela concepgéao
de linguas sendo hibridas, fluidas, sem fronteiras, sem nag¢do, sem dono e,
especialmente, sem ter como base a norma padrao e o falante nativo”. Ao refletir sobre

o ensino de linguas, a autora aponta que

Para isso, precisamos nos afastar da obsessdo com correcdo e normas
gramaticais e privilegiar estratégias de comunicagao que preparem nossos/as
alunos/as para o0 engajamento em comunidades de pratica, para que possam
se comunicar, se constituir social e identitariamente e se posicionar frente a
questdes que os/as afetam. (Pessoa; 2019, p. 178).

Seu trabalho se concentra, sobretudo, na valorizagdo de sujeitos
historicamente silenciados, buscando compreender como 0s mecanismos de poder
operam nas diversas realidades que atravessam os discursos. Para ela, essas
estruturas s6 podem ser questionadas, e quem sabe transformadas, por meio dos

repertorios linguisticos que cada sujeito carrega e constréi ao longo da vida.

Trata-se de trabalhar realidades sociais que estdo presentes em todas as
salas de aula, ja que elas sdo microcosmos da sociedade. Essas realidades
se reproduzem na escola e em sala de aula por meio das identidades
discentes e docentes, das escolhas pedagogicas (conteddo, materiais,
processos instrucionais, uso de repertérios linguisticos), das relagdes, das
interagdes, das interpretacdes, dos posicionamentos e das ag¢des de todas/os
as/os suas/seus agentes (Pessoa, 2018, p. 191).
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A educacao linguistica critica € muito bem apresentada por Frank (2021, p.306)
como um questionamento daquilo que nos € apresentado como algo pronto e
estabelecido nas nossas escolas. O autor enfatiza que ndo € algo que visa substituir
as metodologias existentes ou até mesmo sobrepor verdades, mas, que a criticidade
enfatizada por suas propostas “esta em pensar para além e apresentar outras

= ”

possibilidades de significagcado para o que temos, até entdo”. Segundo Frank,

Como qualquer perspectiva, necessita de reflexdo para depois haver adesao,
ja que envolve desafio que engloba rupturas e implementagdes.
Curiosamente ¢é por vias de linguagem que passamos a definir contextos de
nossas existéncias em que os paradigmas que estdo interiorizados em nossa
psique comegam a lentamente ruir. Sabemos que é uma tentativa as bordas,
com o propdsito de tensionar ideologicamente praticas sociais corriqueiras ja
consagradas. A tensao existe porque a condicdo hegeménica geralmente
limita possibilidades de se vislumbrarem outras perspectivas. Mas a
educacao linguistica critica docente deve se constituir como um projeto diario
de transformacgdes sociais para a cidadania mais justa e libertaria. (Frank,
2021, p. 307)

A partir dessa abordagem apresentada por Frank, concluo que a educagao
linguistica de fato critica, quando me refiro ao ensino de lingua inglesa, deve se ocupar
de analisar como os textos, discursos e praticas sdo reproduzidos dentro do nosso
contexto escolar, buscando vincular o ensino aos diferentes contextos que fazem
parte desse cotidiano, com foco nas praticas de cidadania. A Educacéao Linguistica
Critica propde a construgdo do conhecimento a partir das transformagbes que o
mundo contemporéneo atravessa, incentivando a reflex&o critica sobre a linguagem,
suas ideologias e seus efeitos. Nesse sentido, é fundamental considerar as multiplas
linguagens que circulam socialmente e os espacos em que elas se manifestam.

Dentre as linguagens que compdem o nosso cenario educacional, destaco o
ambiente digital, que se tornou parte fundamental, diria até indissociavel, da vida
social e escolar, principalmente por se tratar do objeto de analise deste estudo, que
sdo as plataformas digitais. A articulagdo do ensino de lingua inglesa em contextos
digitais € essencial para que o/a aluno/a se perceba como sujeito ativo nesse mundo
conectado, capaz de interagir, produzir e interpretar criticamente os discursos que
circulam nas redes. Nesse sentido, Michely Avelar e Carla Conti de Freitas (2021)
apresentam caminhos diversos e possiveis para trazer todo o mundo digital as nossas
praticas em sala de aula, ampliando as possibilidades para o ensino. Segundo as

autoras,
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a leitura do e no mundo digital aponta para epistemologias que compreendem
ndo s6 o contexto tecnolégico que constitui a sociedade em redes, mas
também as relagdes estabelecidas entre as pessoas, que estdao além do
conhecer e utilizar ferramentas. Esse contexto se refere a uma concepcao de
linguagem por meio da tecnologia, seja a ilustrada no mural digital ou no jogo,
como pratica social; e de formacdo critica de professores, a partir das
problematizagbées possiveis em interagdes com tematica diversa. (Avelar;
Freitas, 2021, p. 103).

Avelar e Freitas defendem propostas em que a interagcéo e a tecnologia digital
dialogam por serem considerados “espagos propicios para a problematizagdo da
linguagem e do contexto” (Avelar; Freitas, 2021, p.104). Ao discutir o uso dessas
tecnologias como formas de produzir sentidos, destacam que a criagdo desse novo
espaco digital amplia as habilidades e possibilidades que vao muito além das
modalidades escrita e oral. Ao apresentarem o0s ambientes virtuais como
possibilidades de conexdo e interacdo, deixam evidente que as experiéncias
provenientes dessas tecnologias “deverdo oportunizar reflexdes criticas, que
extrapolem a visdo dos ambientes virtuais como recurso, evitando que sirvam como
mero suporte para as praticas tradicionais de ensino”.

Mesmo diante de tantas mudangas provocadas pelo avango das novas
tecnologias digitais, reconhe¢o que um dos maiores desafios para a abordagem critica
no ensino de linguas é enfrentar os paradigmas e visées de mundo em um cenario
tdo diversificado e, ao mesmo tempo, tdo resistente a mudancas. E preciso
compreender que estamos envolvidos em um processo educacional que precisa
superar técnicas e metodologias que tratam a lingua inglesa como mercadoria, ou,
conforme metaforizado por Souza e Pereira (2021, p. 140), como uma “moeda do
capitalismo”.

Compreender a Educacéo Linguistica Critica implica, também, reconhecer os
sistemas capitalistas e coloniais que sustentam o ensino de linguas. Bianca Alencar
Vellasco e Cristiane Rosa Lopes (2021, p. 217) propdem uma reflexdo sobre o ensino
de uma lingua considerada elitizada, dominante e branca para alunos/as de um pais,
cuja maioria da populacdo se declara como negra. As autoras nos provocam a
perguntar: “Com quem estamos falando quando estamos em sala de aula?”,
questionamento que nos leva a refletir sobre a “logica da estruturagcéo colonial que,
atualmente, mais do que nunca, visa controlar as subjetividades e o conhecimento
como forma de administrar as relagées de poder”. Conforme analisado nos capitulos

anteriores dessa dissertacdo, os conteudos, as falas e contextos abordados nas
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plataformas de ensino de lingua inglesa nao estdo, a meu ver, adequados ao nosso
publico de sala de aula.

Em consonancia com essa mesma linha de pensamento, Pessoa (2019, p.
177), ao discutir o processo colonial ainda presente, embora de forma mascarada, no
ensino, nos leva a refletir que “ainda nao aprendemos a lidar com as diferengas e a
assegurar as pessoas desiguais as mesmas condi¢gdes de percurso”. Sua constatagéo
nos confronta com uma realidade persistente. Segundo a autora, romper com esse
processo, cujas praticas racionalizam, excluem e marginalizam, implica desconstruir
toda a hierarquia de género, raga e classe que esta por tras do processo educacional.

Concordo com a autora quando afirma “tranquilo era saber que existia uma
lingua de um povo e de uma nagao, que deviamos ensinar norma padrao, que os/as
alunos/as aprendiam o que a gente ensinava” (Pessoa, 2019, p.180). Talvez meu
percurso tivesse sido muito mais facil se ndo me preocupasse com a subjetividade,
com a criticidade e a pluralidade existentes em nossas escolas. Se eu me limitasse a
apresentar as plataformas como uma possibilidade de ascensao profissional e social,
e se meus alunos/as compreendessem todas as regras de formagéo de sentengas de
forma linear e gradativa. Talvez, se eu ndo compreendesse a definicao de “ensinar”
segundo Freire (2019), como algo que vai muito além de um “verbo transitivo relativo”,
tudo me pareceria normal.

Mas foi justamente a possibilidade de compreensado que esse mesmo verbo
precisa de um complemento que ndo € um mero objeto, € sim, um “sujeito”, que me
fez refletir sobre o grau de criticidade que as propostas das plataformas provocavam
nos/as meus/minhas alunos/as. Os questionamentos que levo as minhas aulas
envolvem a capacidade de tomar decisdes sobre o proprio aprendizado, de explorar
caminhos alternativos e exercer uma autonomia genuina, ndo aquela que apenas
simula a liberdade dentro de um maodulo ou percurso ja estabelecido e definido. Ja
que a interacdo nas plataformas acontece predominantemente entre aluno/a e
maquina, procuro, mesmo com o tempo e fala reduzidos, utilizar o pouco recurso que
me resta para criar momentos de reflexao, abrindo toda possibilidade para um debate,
para a exposi¢ao de divergéncia de opinides e para a construgao coletiva de sentidos.

E sdo justamente nas pequenas observagbes que nos, eu e meus/minhas
alunos/as, percebemos que existe muito a ser questionado e problematizado. Os

esteredtipos da lingua e falantes, a maneira como se portam, os ambientes que
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frequentam, e até mesmo as situagdes cotidianas, como os alimentos que consomem,
nos ajudam a perceber toda a realidade “mascarada” como inofensiva por tras de um
ensino com tantas intencionalidades e pretensdes. Penso que talvez tivesse sido
muito mais facil ensinar da maneira que aprendi: com regras passadas no quadro,
atividades para completar lacunas ou até mesmo escolher alternativas corretas em
uma tela de computador. Mas minha experiéncia como mestranda me mostrou que a
verdadeira educacédo floresce no dialogo e na curiosidade que nasce da interagao
humana e da problematizagcdo do mundo.

Nesse capitulo, compartilhei diferentes testemunhos de professores/as de
lingua inglesa que, em suas trajetorias, constroem experiéncias com a Educacgao
Linguistica Critica, relacionando com minha prépria experiéncia. Finalizo com a
convicgao de que é o caminho mais promissor, talvez o unico, para uma formagao de
estudantes criticos. Percorrer as entrelinhas dos/as autores/as em analise foi um
convite a enxergar o ensino de linguas, inclusive quando mediado por tecnologias
digitais, com um olhar mais critico, mais humano e mais comprometido com a
autonomia e a consciéncia dos sujeitos. Assim, passo a refletir sobre as plataformas
Go English e Portal Net Escola sob as lentes das premissas de uma Educacao
Linguistica Critica, ndo como um gesto de condenag¢ao, mas como busca por praticas
pedagdgicas que complementem seus conteudos e favoregcam uma formacéo mais

plural, critica e significativa.



102

CONSIDERAGOES FINAIS

Um ponto de chegada ou um ponto de partida? Finalizo esta dissertagdo com
essa pergunta pulsando em meu coragao, movida pelo amadurecimento profissional
adquirido ao longo desse percurso e por uma imensa vontade de dar continuidade a
esse estudo. Escrever em primeira pessoa para narrar minha trajetéria ndo foi uma
tarefa facil. Foi, acima de tudo, um exercicio corajoso das minhas proprias escutas,
uma oportunidade de registrar descobertas, revisitar lembrancas e dar nome as
inquietacbes que insistem em me acompanhar, mesmo quando tento ignora-las.
Escolher a autoetnografia como caminho metodolégico foi uma decisdo que, a
principio, acreditei que seria muito facil e natural. Mas descobri que nao ha tarefa mais
desafiadora do que escrever sobre n6s mesmos. Mas essa decisdo nao se tratou
apenas de uma escolha técnica, mas de um compromisso com a minha historia,
minhas praticas docentes e, principalmente, com os/as alunos/as que compartilham
comigo essa aventura de ensinar e aprender em uma escola publica. Ao falar em
desenvolver a criticidade dos/as estudantes, compreendi a urgéncia de desenvolver
também a minha. E foi em consonancia com o pensamento de Ono (2019), que pude
perceber, através da autoetnografia, a possibilidade de uma “reflexdo e
esclarecimento das multiplas identificagcdes, relacdes e experiéncias que o
pesquisador traz em sua pesquisa, na busca por amplificar/expandir conhecimentos
existentes, ao mesmo tempo em que se valorize sua perspectiva pessoal e
experiencial” (Ono, 2019, p.108).

Iniciei minhas disciplinas do mestrado como aluna especial quase
simultaneamente ao momento de ingresso como professora efetiva da rede estadual
de Goias. Em momento anterior dessa dissertacao, destaquei que dificilmente seria a
mesma professora sem as experiéncias proporcionadas pelas disciplinas cursadas. E
foi justamente nesse entrelacamento entre minhas praticas pedagdgicas vinculadas
as teorizacbes que minha pesquisa nasceu, entre a leitura de textos, trocas de
experiéncias e as contradicbes evidentes nas promessas de inovagao, cidadania e
inclusdo que permeiam a insercao das plataformas digitais no nosso sistema publico
educacional.

Como professora de lingua inglesa, vivenciei de forma concreta, o uso das

plataformas Go English e Portal NetEscola no contexto da rede estadual de ensino de
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Goias. O uso obrigatoério dessas ferramentas me fez questionar, por diversas vezes,
se tais plataformas digitais estavam, de fato, contribuindo para a aprendizagem dos/as
estudantes, ou se seriam mais um obstaculo para o desenvolvimento de uma

Educacéao Linguistica Critica que tanto defendo. Essa inquietag&o tornou-se o objetivo

geral desta dissertacao:

e investigar como tais plataformas, integradas ao curriculo da rede estadual como
recursos complementares, contribuem ou dificultam a constru¢do de uma pratica
de ensino de lingua inglesa que dialogue com os principios da criticidade, da
interculturalidade e da formacgao cidada.

A analise, fundamentada nos principios da Educagado Linguistica Critica,
revelou que, embora apresentadas como inovagdes pedagodgicas, as plataformas
mantém modelos tradicionais de ensino, centrados na repeticio mecanica de
estruturas e no distanciamento das realidades socioculturais dos/as estudantes.

Ao buscar respostas para os objetivos desta pesquisa autoentografica,
compreendi que a inser¢cdo das novas tecnologias digitais nas escolas ultrapassa a
simples aquisicao de chromebooks, a disponibilizacdo de internet no espago escolar
ou a plataformizacado do ensino. A educacéao voltada para a criticidade me permitiu
enxergar que a tecnologia, por si s6, ndo € uma garantia de que o aprendizado seja
de fato significativo. Onde ndo ha interagdo, compartiihamento e escuta sensivel, a
tecnologia se torna excludente, esvaziada de sentido. Foram justamente esses
momentos de frustragdo com a tecnologia, com a inadequacado dos conteudos, a
dificuldade de adaptacdo e o distanciamento existente entre as plataformas e a
realidade social e cultural dos/as meus/minhas alunos/as, que pude concluir que as
minhas indagagoes precisavam de resposta. Ao analisar as plataformas, percebi que
também analisava a mim mesma, minhas crengas pedagogicas, meus desafios
cotidianos e meu papel enquanto mediadora nesse complexo cenario educacional.

Percebi que, embora apresentadas com boas intengdes, as plataformas digitais
foram implementadas com o intuito de melhorar indices em avaliacbes externas, sem
levar em consideracdo as necessidades e realidades locais, € o contexto de vida
dos/as estudantes. A analise me mostrou o quanto a légica de um curriculo engessado
e a visao de lingua como um produto de consumo, presentes nos conteudos propostos
nas plataformas, se chocam com a necessidade de uma educacao que liberte, que

seja de fato significativa e que prepare o aluno para um mundo plural e desafiador.
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Vivi e senti os desafios de tentar encaixar a diversidade dos meus/minhas estudantes
em um molde fixo, muitas vezes distante, marcada pelo apagamento de suas vozes,
suas identidades e suas culturas.

Ao longo desta investigacéo, ficou evidente através das leituras e das reflexdes
que todo o questionamento ndo era somente uma inquietagao, e sim, um incémodo.
Constatei que a implementacao dessas plataformas, por vezes, carece de uma analise
mais profunda sobre os efeitos na autonomia do/a professor/a e que a obrigatoriedade
de uso resulta na desmotivagao e na falta de engajamento. Em diversos momentos
me senti mais como "executora" de um curriculo externo do que uma professora que
dialoga e constroi conhecimento com seus/suas alunos/as. Contudo, essa percepg¢ao,
longe de me paralisar, me impulsionou a buscar estratégias para ressignificar o uso
dessas plataformas, adaptando-as com criticidade e sensibilidade as demandas do
meu contexto de escola publica.

Encontrei nos documentos que regem os principios da educag¢ao no Brasil que
a criticidade e a interculturalidade sao eixos que devem fazer parte das aulas de lingua
inglesa. Diante disso, cheguei a conclusdo de que as plataformas analisadas deixam
a desejar nesses aspectos por inumeros motivos. Seja pela priorizagao das versoes
americana e britnica da lingua, pelo distanciamento entre os conteudos
apresentados e a vida dos/as estudantes, pela limitacdo ao desenvolvimento das
quatro habilidades para aprendizado da lingua, pela auséncia de interagcédo entre os
envolvidos e principalmente o enfoque gramatical de forma linear e bastante
superficial. Percebi que os indicios sdo muitos, mas, de forma resumida, faltam
conex&o, escuta e dialogo.

E importante destacar que toda a énfase dada a um discurso do “investimento”
em educacgao, no contexto das plataformas, esta muito mais relacionada a uma légica
neoliberal do que a um compromisso com a qualidade de ensino. Avaliagcbes de
desempenho, rankings e métricas acabam tornando o aprendizado em mercadoria,
vinculado as promessas de ascensao social. Toda essa énfase em estatisticas resulta
em um padrdao que, a meu ver, deixa de lado aspectos muito importantes da
construcao de conhecimento. Os numeros e dados de acesso, embora paregcam ser
positivos a primeira vista, apenas ocultam as cobrangas que ocorrem nos bastidores
da escola. Em ambas as plataformas, o acesso a uma educacio voltada para a

criticidade e construida de forma coletiva acaba se tornando um “servigo prestado” em
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que professores/as e alunos/as sdo os responsaveis tanto pelo sucesso quanto pelo
fracasso.

Diante de todas essas consideracdes, ficou evidente que a imposicdo de
plataformas digitais, em nome de uma suposta modernizagdo ou insergao das
tecnologias nas escolas, muitas vezes reduziu o meu papel de professora de lingua
inglesa a uma mera executora de tarefas previamente definidas, enfraquecendo o
vinculo existente entre meus/minhas alunos/as e eu. A auséncia de espacgo para
escuta ativa, o foco excessivo na execucgao das atividades para finalizagao de um nivel
e a falta de didlogos construtivos com os/as alunos/as revelam um modelo que, apesar
de supermoderno em sua aparéncia, carrega praticas pedagodgicas bastante
conservadoras.

Embora essa dissertagdo aponte aspectos negativos das plataformas, em
nenhum momento nego a importancia do uso das novas tecnologias digitais no
contexto escolar. Acredito no potencial das plataformas e, mesmo diante das
limitagbes, procuro utiliza-las com mediagao critica e sensivel. Acredito que até
mesmo 0 mais engessado dos recursos pode ser transformado a partir da promogéao
de escuta, afeto e construgéo coletiva nas aulas. Sempre que possivel, incentivo
meus/minhas alunos/as a utilizar a lingua inglesa em situagdes reais, seja na interagao
em jogos online ou até mesmo com aplicativos de aprendizado da lingua inglesa. O
que me distancia das propostas das plataformas € justamente a auséncia de um
compromisso com a formacéo critica, pois seu foco permanece no controle, ndo na
transformacgao.

E foram todas essas consideracbes, reflexbes e leituras que me
proporcionaram maior clareza em relagao a minha dissertagao. Fiquei feliz quando li
pesquisas relacionadas ao mesmo tema que estavam em consonancia com meu
pensamento. Tudo isso reforgou em mim a certeza de que a Educacédo Linguistica
Critica ndo é apenas possivel, mas necessaria. Mais que uma abordagem, ela € um
compromisso ético com aquilo que ha de mais valioso no processo educacional: os/as
estudantes. Mesmo utilizando as plataformas, sdo os pequenos gestos que tém feito
a diferenga em minhas aulas, seja nas intervengdes, nos questionamentos sobre
injusticas sociais presentes nos discursos ou até mesmo no incentivo ao pensamento

critico.
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Escrever esta dissertacdo me permitiu reencontrar minha prépria voz, mas
confesso que também me causou tamanha inseguranga € medo de nao ser
compreendida. Nem sempre nossas interpretagdes sao vistas com bons olhos, pois,
em diversos contextos, a palavra “critica” ainda carrega o estigma do negativo. No
entanto, descobri na autoetnografia um espaco possivel de expressdo e de
esperancga. Espero que essa dissertagao seja um convite ao dialogo e que outros/as
professores/as se sintam provocados/as a questionar as logicas por tras da
plataformizacdo do ensino e da implementacdo das novas tecnologias nas nossas
escolas. Desejo que a minha voz, somada a outras, possa fazer parte da construgao
de uma educacgéo linguistica critica de lingua inglesa que seja, de fato, libertadora,
inclusiva e humana. Uma educagado que prepare nossos/as alunos/as ndao apenas
para se comunicar, mas para atuar criticamente no mundo.

Finalizo essa dissertacdo com a certeza de que nao trouxe respostas definitivas
para as questdes acerca das plataformas, apenas novas inquietagdes. E isso, para
mim, é sinal de movimento. A uUnica certeza é que meu coragao esta repleto de novos
aprendizados e a mente cheia de desejos a procura de novas maneiras de néo
encerrar minhas pesquisas por aqui. Encerro apenas um unico capitulo da historia da
filha do Ciro, nascida no interior de Goias, professora desde crianga e amante da
lingua inglesa. As inumeras perguntas que ainda prevalecem em minha cabeca
servirdao de base para o que vem adiante. Por enquanto, a sala de aula me espera, e
com ela, a possibilidade de continuar construindo uma educagéao publica mais justa,

humana e critica.
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