UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS
CAMPUS MORRINHOS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO STRICTO SENSU
EM AMBIENTE E SOCIEDADE

WARLY ARTHUR BORGES AQUINO

CARTOGRAFIA TATIL:
UMA PROPOSTA PARA A INCLUSAO DE DEFICIENTES VISUAIS NO ENSINO
SUPERIOR

MORRINHOS - GO
2019



WARLY ARTHUR BORGES AQUINO

CARTOGRAFIA TATIL:
UMA PROPOSTA PARA A INCLUSAO DE DEFICIENTES VISUAIS NO ENSINO
SUPERIOR

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pods-
Graduacdo Stricto Sensu em Ambiente e Sociedade,
da Universidade Estadual de Goids — Campus
Morrinhos, para obtencdo do titulo de Mestre em
Ambiente e Sociedade.

Linha de Pesquisa: Dinamicas Socioeconémicas e
Culturais em Ambientes Urbano e Rural

Orientadora: Profd. Dra. Marta de Paiva Macédo

MORRINHOS - GO
2019



Elaborada pelo Sistema de Geracao Automatica de Ficha Catalografica da UEG
com os dados fornecidos pelo(a) autor(a).

AAQBST  AQUINO, Warly Arthur Borges

C

CARTOGRAFIA TATIL: UMA PROPOSTA PARA A INCLUSAO DE
DEFICIENTES VISUAIS NO ENSINO SUPERIOR / Warly Arthur Borges
AQUINQ; orientador Marta de Paiva Macédo. - Marrinhos, 2019,

99 p.

Dissertacdo (Mestrado - Programa de Pds-Graduacgao Mestrado Académico e
Ambiente e Sociedade) - Campus-Morrinhos, Universidade Estadual de
Goias, 2019

1. Mapas Tateis. 2. Mobilidade. 3. Alfabetizacao Cartografica Tatil. 4.
Cartografia Inclusiva. 5. Deficientes Visuais. |. Macédo, Marta de Paiva,
orient. Il. Titulo.




UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS
CAMPUS MORRINHOS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO STRICTO SENSU
EM AMBIENTE E SOCIEDADE

CARTOGRAFIA TATIL: UMA PROPOSTA PARA A INCLUSAO DE DEFICIENTES

VISUAIS NO ENSINO SUPERIOR

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-Graduagdo Stricto Sensu em Ambiente e
Sociedade, da Universidade Estadual de Goids — Campus Morrinhos, para obtencdo do titulo
de Mestre em Ambiente e Sociedade.

Banca Examinadora

Profé. Dra. Débora de Jeus Pires/lUEG
Presidente da Banca

Prof. Dr. Aristeu Geovani de Oliveira/UEG
Membro Interno

Prof. Dr. Elson Rodrigues Olanda /UFG
Membro Externo

Data: / /

Resultado:




“Dedico este estudo aos Deficientes Visuais que a cada dia conquistam e se orientam no
espaco geogréafico! A todos aqueles que acreditam na Democracia, nos Direitos Humanos e,
em uma Universidade inclusiva, autonbma, humana, conectada e comunicativa! A professora
Marta pelo exemplo de fe!”



AGRADECIMENTOS

Acredito que a conclusdo de etapas da vida é sempre um tempo que devemos nos
silenciar para refletir sobre como estdvamos antes do percurso, como os desafios foram
enfrentados no decorrer, e quais s&o os caminhos a serem trilhados a partir do ponto de chegada.
Sendo assim, logo aparecem sentimentos de gratiddo, que neste caso esbogarei por meio de
paragrafos, porém nem mesmo se eu conhecesse todos 0s cadigos dos idiomas que compdem a
diversidade da linguagem humana, jamais eles seriam suficiente para demonstrar o quanto eu
me sinto agradecido por ter estas pessoas e instituicbes na minha vida.

Sendo assim, primeiro agradeco a Deus, as divindades espirituais e ao Universo pela
forca e energia necessaria para enfrentar os desafios frentes as diversidades que apreceram ao
longo do percurso.

Agradeco a minha méde que mesmo ndo entendendo a importancia da p6s graduacdo
stricto sensu, jamais deixou de me amparar e acreditar que eu conseguiria chegar ao momento
de apresentar a dissertacdo. O exemplo legado de guarra, forca, fé sempre me acompanharéo
independente da situacao.

Agradeco a minha amiga, que s6 ndo é uma irma por acidente do destino, por sempre
estar ao meu lado, e jamais permirtir que eu desistisse de acreditar que chegaria ao final do
Mestrado. Anna Sarah, com sua dogura, guarra, e credulidade em dias melhores, me incentivou
a participar do processo do PPGAS e sempre torceu pelo meu sucesso, ndo deixando jamais
que as armaguras da vida ditassem quem eu seria. Com a amizade dessa “doce menina” aprendi
na pratica que em nosssas vidas podem exirtir pausar, mas o que é essencial, independente de
tempo, distancia, ou orugulho, SEMPRE permanece e fala mais alto.

Agradeco do &mago do meu coragdo a minha orientadora Marta de Paiva Macédo que
além de me incentivar na vida académica e me mostrar 0s caminhos que apesar de ndo ser 0s
mais faceis, sdo os que precisam ser trilhados, também me fez um ser humano melhor. Sua
orientagdes académicas e conselhos de vida sempre estardo comigo, pois foram eles que me
capacitaram para chegar até esta etapa de ensino, que é um privilégio no Brasil. Marta é uma
inspiracdo de fé, de conhecimento e humanidade! Suas mensagens e/ou emails sempre me
trouxeram a Palavra na hora certa! Agradeco a essa mulher de fé por ndo ter desistido, mesmo
quando eu nédo correpondia com afinco.

Agradeco a Ana Paula, minha amiga, minha parceira, que considero como o melhor
presente que 0 PPGAS poderia ter me dado. Nossas trocas de medos e insegurangas me fizeram

mais forte, assim como criou um elo que levarei do mestrado para a vida! Ana é feita de flor e



de aco, tem a sensibilidade mais sincera que conheco e a0 mesmo tempo uma inabalavel forca
que resusrgi quando menos se espera. Ana Paula é tdo Unica, que nem é sé uma pessoa, deveria
se tornar uma religido.

Agradeco de uma forma muito especial e Unica a pessoa que fez com que minha vida
entrasse nos trilhos novamente, que trouxe a forca necesséria para a finalizagdo da dissertacgéo,
assim como a calma para 0 meu espirito, ao meu amor Douglas Almeida. O Mestrado foi apenas
uma forma que o Universo escolheu para que vocé entrasse na minha vida, sendo assim,
agradecerei a cada minuto por sua vida e seu companherismo!

Agradeco pela amizade de vida, legada por Leticia, Tatiana e Lorranny. Mesmo de
longe, ou quando n&o nos falamos, sabemos que simplesmente estaremos sempre prontos para
ajudar. Os conselhos, a torcida, o carinho e 0 amor sdo fundamentos da nossa ligacao! Obrigado
por estarem ao meu lado durante o mestrado e sempre escutarem minhas reclamacdes sobre o
cansaco e desafios impostos pela vida durante este tempo!

Agradeco também a equipe escolar que eu fazia parte durante o primeiro ano do
mestrado, permitindo assim a minha permanéncia no PPGAS, me liberando e me apoiando
durante o processo. A minha diretora Vilma, pelas as oportunidades, conselhos e amizade, por
sempre se lembrar de mim e acreditar no meu trabalho! As minha queridas coordenadoras
pedagogicas Eda e Sabrina, pela a compreenséo e auxilio, assim como pela amizade.

Agradeco as minha queridas amigas, que tendo a profissdo em comum, também
tomamos as dores, 0 sucesso e a parceria como sendo em conjunto. Agradeco por todas as vezes
gue me escutaram quando apenas 0 cansaco tomava conta de mim e pelo estimulo feito por
meio da amizade, deste modo Raiane, Fernanda e Luciana foram muito importantes durante
esta fase formativa.

Agradeco aos DV’s que fizeram parte da pesquisa, pois se ndo fosse as contribuicdes,
apontamentos e avaliacdes, em relacdo ao material confeccionado, certamente esta pesquisa
ndo existiria. Desejo que possamos dar continuidade na parceria para a construcdo de uma
Cartografia Inclusiva que possa beneficiar varios outros deficientes visuais. Deixo registado
minha gratiddo e admiracao!

Agradeco as orientagdes académicas que auxiliaram de forma direta para o
delineamento desta pesquisa. Sendo assim, minha gratiddo a Professora Débora de Jesus Pires,
pelas contrubicdes em relacdo a construgdo das entrevistas, como também pelos seus
apontamentos norteadores sobre necessidades inclusivas que deveriam ser observadas para o

atendimento integral e inclusivo dos sujeitos da pesquisa.



Do mesmo modo, agradeco aos professores Denis Richter e Isabela Jubé Wastowski
pelas orientacOes durante o exame de qualificacdo que contribuiram e auxiliaram na construcéo
de uma proposta mais clara e que promovesse acdes em relacdo a mobilidade e localizagdo do
DV. E aos membros da banca da defesa final, pela disponibilidade e pelas contribuicdes ao
apontarem os principais pontos de atencdo que deveriam ser melhorados para a potencializagao
do estudo.

Agradeco a Universidade do Estado de Goias, pois foi por meio do incentivo financeiro
da instituicdo que consegui concluir a pesquisa e permanecer no programa. Que a UEG continue
com seus avangos e com as oportunidades, pois o profissonal que sou atualmente, devo de forma
direta a esta instituicdo, que vence obstaculos e leva o conhecimentos a jovens como eu. Minha
gratiddo, admiracéo e orgulho de dizer que sou UEG!

Por fim, agradeco ao PPGAS e ao corpo docente que o compdem. As experiéncias
acumuladas durante esses dois anos de formacédo contribuiram de forma intrinseca para 0 meu
amadurecimento e reconhecimento da seriedade de se fazer pesquisa. Desejo que o programa
continue com o oferecimento de oportunidade de crescimento académico, e se posicione como

um dos mais importantes em todo o estado de Goias!



“Nao é a consciéncia do homem que lhe determina o ser, mas, ao contrario, o seu ser social
que lhe determina a consciéncia.”

Karl Marx


http://www.pensador.info/autor/Karl_Marx/

RESUMO

A presente dissertacdo foi desenvolvida com o intuto de realizar uma discussdo sobre os
processos inclusivos das pessoas com deficiéncia, como também em relacdo aos beneficios que
materiais didaticos adaptados possuem para a potencializacdo do desenvolvimento educacional.
A investigacdo possui como referéncia o deficiente visual e a heterogeniedade que compde este
grupo, tratando assim, sobre as contribui¢fes da utilizacdo de mapas tateis, para a construcao
de um conhecimento no que se refere a espacialidade e a localizacdo dessas pessoas na
instituicdo de ensino que frequentam. Deste modo, tem-se como base a etapa formativa do
Ensino Superior, pois niameros disponibilizados pelo INEP (2011-2017), apresentam um
crescimento consideravel no ingresso de alunos DV’s em cursos de graduacdo. Sendo assim, 0
principal objetivo que norteou esta pesquisa foi analisar como uma proposta de Cartografia
Tatil pode contribuir para a formagao do deficiente visual no Ensino Superior. Neste contexto
realizou-se a construgdo de: a) mapas tateis de localizagdo e mobilidade; b) materiais adaptados
para uma alfabetizagdo cartografica tatil; c) padronizacdo de signos cartograficos tateis; d)
proposta de mapas educacionais que atendam as demandas dos sujeitos participantes da
pesquisa em relacdo as suas necessidades especificas, bem como mapas que tratem sobre
tematicas ambientais. Outrossim, realizou-se uma entrevistas com o DV’s, para identificar suas
reais necessidades e percepcdes sobre a inclusdo na instituigdo de ensino superior, € para a
verificagdo sobre a possivel eficiéncia informativa dos mapas confeccionados artesanalmente.
Conclui-se que com a aprovacao dos DV’s participantes do estudo, em relacao aos documentos
cartograficos produzidos de forma artesanal para atendender a necessidade de espacializacdo e
locomogao do grupo, a criacdo de materiais que possam contribuir para o desenvolvimento real
das pessoas com deficiéncia se despontam como essencial para se pensar e fazer inclusao.

Palavras chave: Mapas Tateis. Mobilidade. Alfabetizacdo Cartografica Tatil.



ABSTRACT

This dissertation was developed with the purpose of discussing the inclusive processes of
people with disabilities, as well as the benefits that adapted teaching materials have for the
enhancement of educational development. The research has as reference the visual deficiency
and the heterogeneity that make up this group, thus dealing with the contributions of the use of
tactile maps, for the construction of a knowledge regarding the spatiality and the location of
these people in the educational institution attend. Thus, it is based on the formative stage of
Higher Education, as numbers provided by INEP (2011-2017) show a considerable growth in
the entry of DV's students in undergraduate courses. Thus, the main objective that guided this
research was to analyze how a proposal of Tactile Cartography can contribute to the formation
of the visually impaired in Higher Education. In this context, the construction of: a) tactile maps
of location and mobility; b) materials adapted for tactile cartographic literacy; c)
standardization of tactile cartographic signs; d) proposal of educational maps that meet the
demands of the research subjects regarding their specific needs, as well as maps that deal with
environmental themes. In addition, interviews were conducted with the DV's to identify their
real needs and perceptions about inclusion in the higher education institution, and to verify the
possible informational efficiency of handmade maps. It is concluded that with the approval of
the study participants, in relation to cartographic documents produced by hand to meet the need
for spatialization and locomotion of the group, the creation of materials that can contribute to
the real development of people with disabilities emerges as essential for thinking and inclusion.

Keywords: Tactile Maps. Mobility. Tactile Cartographic Literacy
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CONSIDERACOES INICIAIS

A discussdao relacionada a inclusdo de pessoas com deficiéncia vém se
fortalecendo no ambito académico, politico e educacional. Desta forma, pesquisas que
versem sobre esta tematica se justificam pelos contetudos das leis nacionais que asseguram
o ingresso desses sujeitos em escolas regulares, no ensino superior e na sociedade em sua
totalidade.

Diante dos nimeros expressivos de deficientes que estao ingressando no ensino
superior e, considerando que uma grande parcela destes ¢ representada por alunos com
algum distarbio visual, em seus mais variaveis niveis, pretende-se por meio deste estudo
realizar uma analise de como uma alfabetizacdo catografica por meio de materiais tateis,
pode potencializar discussdes sobre a inclusdo e autonomia de locomogao de alunos cegos
e/ou de baixa visao, auxiliando-os assim na sua mobilidade e percepcao espacial.

Segundo dados do INEP, existe um quantitativo importante de alunos com NEE’s
(Necessidades Educacionais Especiais) matriculados na Educac¢ao Superior. Tais alunos
que passaram pela Educacao Basica, certamente atravessaram momentos de dificuldades
para aprender por processos de pensamento sem instrumentos de apoio, como os materiais
didaticos tateis.

Diante do crescente quantitativo de alunos Deficientes Visuais (DV’s) ingressando
nas Institui¢des de Ensino Superior (IES), se comparado os anos de 2011 a 2017, emerge
a preocupagdo em saber como estd acontecendo a inclusdo desta categoria de estudantes,
assim verificando se hd o cumprimento da legislagdo brasileira e dos parametros
apontados por pesquisadores que versam sobre as dinamicas inclusivas.

Desta forma, surgiram as seguintes indagag¢des que nortearam essa pesquisa: a)
De quais formas a Cartografia Téatil pode ser desenvolvida descrevendo uma proposta
inclusiva para apoiar DV’s em processo de formagdo superior, no que tange a sua
mobilidade e localizacdo espacial?; b) Como a elaboragdo e utilizacdo de material
adaptado, podera contribuir em uma formagao académica inclusiva e potencializadora da
aprendizagem de DV’s?

Os resultados aqui apresentados visaram analisar como a Cartografia Tatil, aquela
que tem como finalidade a construcdo de mapas para deficientes visuais, se torna uma
importante ferramenta para a inclusao deste grupo de individuos, consistente com a sua
autonomia em relagdo mobilidade e orientacdo no espago geografico, assim como em

disciplinas de nivel superior que consequentemente utilizam mapas tematicos, como fonte
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didatica e de levantamento de informacgdes e que podem ser adaptados para a grafia em
alto relevo.

Aponta-se que a Cartografia Tatil se destaca na area inclusiva como uma forma
de promover um desenvolvimento perceptivo do deficiente visual (DV) sobre o mundo
que o cerca, de modo que conceitos fundamentais como, por exemplo, os de paisagem,
territorio e regido possam ter uma nova significancia a partir da leitura com as maos das
representacdes cartograficas elaboradas em alto relevo, desse modo, fornecendo ao DV
0os mesmos instrumentos informativos, quando se trata de mapas, que as pessoas
normovisuais utilizam.

Nesta perspectiva, o objetivo geral foi analisar como uma proposta de Cartografia
Tatil pode contribuir para a formacdo do deficiente visual no Ensino Superior. E como
objetivos especificos: I) conhecer as necessidades inclusivas e especificidades dos alunos
com deficiéncia visual no Ensino Superior; II) analisar o processo de ingresso do DV no
ensino superior; III) desenvolver uma proposta de Cartografia Tatil tendo como
fundamento a alfabetizacdo cartografica; IV) avaliar a contribuicdo da Cartografia Tatil
no processo de formagao educacional do deficiente visual.

Os resultados da pesquisa estdo estruturados em trés capitulos, sendo que o
primeiro versa sobre conceitos e percepgdes do DV. Realiza uma analise historica do
processo de inclusdo, verficando obstaculos e avangos ao longo de sua implementagao,
assim como uma discussdo sobre a deficiéncia visual e as especificidades clinicas que
classifica os sujeitos de acordo com a heterogenidade deste grupo.

Outrossim, apresenta-se uma discussao sobre a democratiza¢gao do ensino superior
no Brasil sob amparo em dados historicos e estatisticos, bem como verifica-se a realidade
da inclusdo de DV’s no ensino superior no Brasil e em Goids, baseando-se
quantitativamente em dados oficiais disponibizados pelo INEP entre os anos de 2011 a
2017; delineando assim o ingresso de alunos com deficiéncia visual nas IES ptblicas e
privadas.

O segundo capitulo tem por titulo Cartografia T4til: uma alternativa inclusiva na
educacdo superior, no qual se tem um breve esboco sobre a historicidade da Cartografia
Convencional e conceituagdo da Cartografia Téatil, discorrendo sobre os avangos
identificados no Brasil acerca desta temdtica. Trata sobre os parametros para a constru¢ao
dos mapas tateis que compdem a pesquisa e descreve os procedimentos € 0s materias que
foram utilizados nessa construcao.

Aborda-se como a alfabetizacdo cartografica tatil se fez nacessaria no decorrer da
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pesquisa diante da necessidade apresentada pelos sujeitos no que tange primordialmente
na leitura de mapas tateis, pois verificou-se que os alunos no decorrer de sua formagao
escolar fundamental e média tiveram pouco ou nenhum contato com material cartografico
tatil, deste modo, realiza-se uma discussao descritiva sobre a importancia da alfabetizacao
cartografica tatil para a leitura de mapas realizadas por meio do tato. Aponta-se ainda, as
potencialidades e fragilidades de leitura dos mapas tateis confeccionados artesanalmente
para compor a pesquisa.

No terceiro capitulo sao abordadas nuances da constru¢do de uma cartografia
inclusiva, por meio de apontamentos e discussoes, tragando o perfil dos participantes da
pesquisa e analisando as suas principais facilidades e dificuldades em relagdo ao ingresso
e permanéncia no ensino superior, da voz ativa ao sujeito a partir de suas percepgdes do
que seja a inclusdo e como esta o auxilia. Por fim, se delineia uma proposta de cartografia
tatil que atenda as demandas especificas dos deficientes visuais, sobre mapas tematicos
tateis ambientais, realizando um entrelace entre a Educacdo Ambiental e a Cartografia

Inclusiva.

Os Procedimentos Metodoldgicos da Pesquisa

A pesquisa se consolida por meio dos estudos da Cartografia Tétil, que apresentam
preocupacao com a construcao de mapas, maquetes, plantas e croquis tateis para DV’s de
modo a auxilid-los na sua mobilidade e na aprendizagem de contetidos que utilizam estes
tipos de representagoes.

Por meio de uma proposta exploratdria e qualitativa, os procedimentos seguidos
para o desenvolvimento deste estudo foram:

a) A realizagdo de um levantamento dos principais estudos brasileiros, que tratam
da Cartografia Inclusiva e/ou Tatil, considerando os progressos relatados em seus escritos,
de modo a consubstanciar e nortear esta pesquisa. Tais estudos foram referéncias para a
construcdo e na verificagdo de mapas tateis, como instrumentos eficazes e viaveis para se
trabalhar dentro das institui¢des de ensino superior, realizando assim inclusdo dos DV’s
em determinados aspectos educacionais, tais como em: Sassaki (2006), Carvalho (2006),
Loch (2008), Ventorini (2009), Mantoan (2010), Freitas & Ventorini (2011).

b) Utilizou-se como referéncia os estudos vinculados ao desenvolvimento
sensOrio motor e cognitivo de pessoas com deficiéncia visual e da didatica

multissensorial, a fim de realizar uma discussdo sobre como a questdo cognitiva pode
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auxiliar na aprendizagem por meio de materiais didaticos tateis, utilizando como
referéncia importantes pesquisadores desses campos do conhecimento, como Soler
(1999), e Feuerstein (1983).

¢) Anélise sobre o atual panorama do Brasil e das organizacdes mundiais em
relagdo a deficiéncia visual, por meio dos principais documentos, leis e declaracdes que
versam sobre este grupo de pessoas. Para tanto, foram consultadas a Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil (1988); Declaracdo de Salamanca (1994) e a Declaragao
das Nagoes Unidas sobre as pessoas com deficiéncia (1997).

d) Levantamento quantitativo sobre o ingresso de DV’s no Ensino Supeior no
Brasil e em Goias, utilizando como base o Censo da Educagdo Superior, disponibilizado
pelo INEP, entre os anos de 2011 a 2017. Posteriormente, foram realizados contatos com
DV’s regularmente matriculados em cursos de graduacdo para a realizacio de entrevistas
com o intuituito de se tracar um perfil dos sujeitos da pesquisa, assim como suas
necessidades e percepgdes sobre a inclusdo no Ensino Superior. Para tanto, o acesso aos
referidas sujeitos contou com: a) Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
(Apéncide C) e Termo de Compromisso (TC) (Apéndice D)

e) Realizacdo de entrevistas, como um instrumento para verificar quais sao as
caracteristicas pessoais do DV e as implicacdes da sua deficiéncia em seu convivio em
sociedade (Apéndice A). Deste modo, foram levantadas informagdes essenciais para a
construgdo de representagdes tateis de auxilio na fixagdo da aprendizagem por meio da
mediagdo, segundo o desenvolvimento cognitivo de cada sujeito.

f) Constru¢do de mapas tateis para alunos matriculados e que estiveram
frequentando aulas no ensino superior. Foram utilizadas como referéncia as consideragdes
de Loch (2008), que versam sobre as implementagdes de varidveis visuais tateis,
elaboradas segundo a adaptagdo das varidveis visuais propostas pelo cartografo frances
Jaques Bertin, na década de 1960. Desta forma, foram construidas representacoes tateis
de auxilio ao DV na sua mobilidade e localizacdo no espaco geografico, assim como
fontes informativas de mapas que esses julgassem necessarias para o desenvolvimento de
sua aprendizagem nas disciplinas cursadas.

g) Aplicagdo dos materiais confeccionados para os DV’s, a fim de verificar a sua
eficacia enquanto proposta de autonomia de mobilidade, assim como uma fonte didatica
e informativa. A avaliacdo do material foi realizada pelo deficiente visual por meio de
uma entrevista (Apéndice B) apds a sua aplicagdo. Por fim, foi realizada uma descri¢do

dos resultados obtidos, com o intuito de se discutir sobre as potencialidades e fragilidades



19

da Cartografia Tatil em relagdo a inclusao dos deficientes visuais no ensino superior.

Assim, foram realizadas discussdes de como a inclusdo do DV pode auxiliar de
forma direta em politicas inclusivas de cursos de graduagdo, pois se percebe que no
sistema de ensino brasileiro hd uma precariedade quanto a educagdo de pessoas com
deficiéncia, como por exemplo, a falta de material pedagogico adequado, a formagao
continuada de profissionais habilitados para trabalhar com este grupo de pessoas e a
escassez de investimentos do poder publico em pesquisas e na adequagdo de espagos
publicos para a acessibilidade.

Negligenciando as leis que asseguram a todos a igualdade sem distingdes, como
também aos estudos que ja foram realizados sobre esta tematica, pois no Brasil muito se
tece sobre a inclusdo e a sua importancia para os deficientes, porém, ainda encontram-se
poucas ac¢des que de fato os incluem, de maneira que, algumas por mais que sejam bem
intencionadas, propiciam um ambiente de segrega¢ao e/ou integragao, situacdes essas que

precisam ser evitadas, para a democratizagao do ensino brasileiro.
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CAPITULO 1 - POLITICAS INCLUSIVAS PARA O DEFICIENTE VISUAL:
LEGISLACAO E PRATICA

A inclusao da PCD (Pessoa com Deficiéncia) ¢ um assunto que se destacou na
contemporaneidade em diferentes meios sociais, com o intuito de encontrar caminhos
metodologicos para a inser¢ao desse grupo na sociedade. Porém, se realizada uma revisdo
referente as pessoas com deficiéncia na historia do desenvolvimento humano, constata-
se que, durante um longo tempo este grupo foi excluido do convivio social e tratados
como incapazes € ou até mesmo com certa repulsa por ndo atenderem os padrdes
“normativos” impostos em cada época.

A educacao formal para a pessoa com deficiéncia encontrou diferentes obstaculos
para se consolidar, seja por falta de entendimento da populacdo em geral, pela exclusdo
imposta em nome da fé e principalmente por falta de interesse dos governantes. Todos
esses fatores influenciaram de forma direta em um atraso significativo no processo de
inclusdo das PCD, nao apenas no ambiente educacional, como também em atividades
sociais.

Neste contexto, Dicher e Trevisam (2014, p. 09) tecem o seguinte relato sobre o

historico da pessoa com deficiéncia durante a I[dade Média:

A populagdo sofria diante das precarias condigdes de vida e de saude. O povo,
de maneira geral, supunha ser um “castigo de Deus” o nascimento de uma
crianga com deficiéncia, acreditando, também, que um corpo malformado era
a morada de uma mente igualmente malformada, supersticiosamente vista
como feiticeiros ou bruxos. Assim, aos individuos que apresentavam alguma
deficiéncia somente restava o abandono, a discrimina¢do, a mantenca a
distancia e a pratica da mendicancia.

Observa-se com a afirmacao das autoras, que os deficientes eram discriminados e
colocados a margem da sociedade, isso €, quando ndo eram mortos, simplesmente por nao
terem desenvolvidos todos os 6rgaos, sentidos e/ou habilidades (SAMPAIQO, 2011). Ja na
Idade Moderna, com o Renascimento, que levou a transformacdes na sociedade e na
ciéncia, as pessoas com deficiéncia também foram beneficiadas, tendo um tratamento
mais humanitério e assistencialista com a construcao de alguns hospitais e abrigos para
atender os mais necessitados, inclusive os enfermos, como este grupo era denominado
(MARANHAO, 2006).

Constata-se entdo, uma pequena melhora na qualidade de vida das pessoas com

deficiéncia, que conforme Sassaki (2006, p. 124), eram “excluidas da sociedade e da

familia, as pessoas com deficiéncia eram geralmente atendidas em instituigdes por
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motivos religiosos ou filantropicos”. Assim, se verifica que este grupo foi sendo
percebido paulatinamente, e durante muito tempo as suas habilidades ndo foram
estimuladas educacionalmente, evidenciando o qudo distante esta época estava da
promocao da inclusdo social, uma vez que a educacional nem mesmo era citada.

Contudo, ¢ necessario ressaltar que essas duas vertentes da inclusao precisam se
desenvolver juntas, sendo que a educacional propicia a social. Métodos que garantam a
aprendizagem e concomitantemente a autonomia dos deficientes em geral podem garantir
a transformagdo de uma sociedade que ainda se mostra segregaticia e, em algumas
situagdes, perversa com este grupo de pessoas.

No Brasil, a inclusdo teve seu prelugio com a fundag¢ao do Imperial Instituto dos
Meninos Cegos em 1854 e o Imperial Instituto dos Surdos Mudos em 1856, porém estas
foram iniciativas isoladas, uma vez que ndo haviam leis que asseguravam ou que
tornavam obrigatoria a permanéncia de deficientes em estabelecimentos educacionais
(KASSAR, 2010).

O pais passou um processo gradativo e moroso em todo o seu desenvolvimento
educacional, gerando um atraso em todas as etapas formativas, desde a alfabetizacdo ao
ingresso no ensino superior. Diante disso, mensura-se o quanto a inclusdo era colocada
preterida, ou até mesmo desconsiderada, em relagdo ao sistema educacional do brasileiro.

Sampaio (2011) destaca que “a Escola Especial quando foi concebida era um
avanco em relacdo a estrutura da época, por volta do inicio do século XX, pois até entdo
pessoas que ndo eram consideradas normais tinham o direito apenas a seguranga do asilo.”
(SAMPAIO, 2011, p. 17).

As escolas especiais, sendo espacos especializados de tratamento e
desenvolvimento das pessoas com deficiéncia, se configuravam como centros de incluséo
social, espacos de vivéncia e aprendizagem especifico para esse grupo de pessoas. Este
fato ja se despontava como um grande avango em contraste com a realidade deste periodo
supracitado.

Essa situagdo também pode ser entendida como uma dialética estrutural, pois ao
mesmo tempo que as escolas especializadas representavam para o deficiente uma
perspectiva de desenvolvimento cognitivo, psiquico, motor e social, nelas ndo ocorriam
a interacdo entre os alunos com NEE’s (Necessidades Educacionais Especiais) e 0s alunos
considerados sem deficiéncia. Criou-se desse modo, um processo de inclusdo que
fundamentava-se na segregacdo da pessoa com deficiéncia em determinados espagos

especializados no atedendimento de suas necessidades.
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Ressalta-se que as instituicdes especializadas para pessoas com deficiéncia se
despontam como um marco necessario para o dialogo sobre a necessidade de pratica
educacional dos deficientes no Brasil, e continuam a formar e capacitar os alunos com
deficiéncia observando as suas habilidades reais e flexibilizando métodos de acordo com
0 desenvolvimento de cada sujeito.

No desenvolvimento de parametros inclusivos as escolas especializadas
despontam-se na concientizagéo e na luta em prol das pessoas com deficiéncia, pois foi
com a pressdo social sobre os direitos dos deficientes que surgem avangos normativos
para este grupo de pessoas.

Na engrangem inclusiva, passou-se por diferentes entendimentos e metodologias
que possuiam como cerne a inclusdo dessas pessoas no processo educacional brasileiro,
sendo que algumas vezes ocorreu justamente o inverso.

Um desses processos ficou conhecido como integragcdo, que consistia na inser¢ao
das pessoas com deficiéncia nas formas de se produzir educagdo no pais, sem a preparagao
prévia desses espacos ou dos recursos humanos para as necessidades desses grupos, desde
as fisicas até as de aprendizagem. Este fato inaugura novas discussdes que comecam a se
fortalecer na politica educacional brasileira entre os anos de 1969 a 1974, de modo que o
Governo Federal, por meio da demanda social cria secretarias e conselhos de Educacao
Especial (ARRUDA, 2014).

Em 1988 com a promulgacao da atual versdo da Constitui¢do Federal Brasileira
os primeiros direitos assegurados por lei no pais para individuos com deficiéncia sdo
estabelecidos. Deste modo, encontra-se um marco no que tange a inclusao, referente a
leis que asseguram o desenvolvimento do deficiente e o resguardam em situagdes de
segregacdo. Tem-se, desse modo, a disposicdo de uma legislacdo que tende a fortalecer o
processo de integracdo, este que deve ser ultrapassado para que ocorra a inclusdo em suas
mais complexas ramificagdes.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDBEN)- Lei 9.394/96
inaugura novas discussdes sobre o sistema educacional brasileiro incentivando o
desenvolvimento do ensino especial, em rela¢do a formagao das pessoas com deficiéncia.
A LDBEN normatiza os direitos a educa¢do da pessoa com deficiéncia incorporando em
sua redacdo apontamentos inclusivos debatidos em Salamanca, na Espanha, em 1994,

onde ocorreu a Conferéncia Mundial de Educagdo Especial. A esse respeito:

Anova Lei de Diretrizes e Bases, promulgada em 1996, incorpora os principios
da Declaragdo de Salamanca e a partir dela verifica-se toda uma altera¢do na
legislagdo brasileira onde, nota-se a inten¢do de tornarem-se possiveis, as
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mudangas sociais necessarias para a constru¢ao de uma escola inclusiva. Pela
primeira vez foi destinado um capitulo para tratar da educacdo especial
(Capitulo V da L. D. B.), prevendo a oferta de educagéo preferencialmente na
rede regular para os alunos deficientes, a oferta de servico de apoio
especializado na escola regular para atender as peculiaridades da clientela, o
inicio da oferta de educagdo na educacado infantil e restringe o atendimento em
classes e/ou escolas especializadas aos alunos cuja deficiéncia ndo permitir sua
integracdo na rede regular (ROMERO E SOUZA, 2008, p. 3081).

Diante do exposto pelas autoras, observa-se que o Brasil possui um quadro
relativamente recente sobre discussdes e propostas inclusivas. Deste modo, é necessario
que se desenvolvam pesquisas que fomentem discussdes mais aprofundadas sobre as
deficiéncias humanas e os métodos utilizados para a mais eficaz inclusao de seus sujeitos
no sistema educacional, desde as séries iniciais a pos-graduagao.

Em relagdo a inclusdo de alunos com deficiéncia na rede regular de ensino, tem-

se a disposic¢ao os seguintes artigos na Constitui¢do Federal Brasileira:

Art. 205. A educagio, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola;

Art. 208. O dever do Estado com a Educagao sera efetivado mediante a garantia
de:

IIT - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino. (BRASIL, 1988, p. 96).

Sabendo que os DVs matriculados no ambito educacional representam um nimero
expressivo na sociedade contemporanea e, segundo a Organizacdo Mundial da Satde
(OMS) nos paises subdesenvolvidos, como ¢ caso do Brasil, o quantitativo de pessoas
que sofrem com algum distirbio visual ¢ ainda mais expressivo, discussdes sobre
parametros inclusivos sdo primaciais.

Outro importante fator no que tange a inclusdo, ¢ a busca para desmistificar
pressupostos que se criaram ao longo da historia, no imaginério coletivo, em relacdo ao
deficiente e as suas capacidades intelectuais e cognitivas. Sendo que, € a partir da pesquisa
cientifica e da exposicao de seus resultados, que podem ser criado fontes informativas
acessiveis a populacdo e que garantam em primeiro momento a conscientizagcdo, €
posteriormente, a criagdo de mecanismos inclusivos a beneficiar o desenvolvimento da

pessoa com deficiéncia.
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1.1 A Deficiéncia Visual e a estrutura Educacional no Brasil

O termo deficiéncia visual refere-se as pessoas cegas ou de baixa visdo (FREITAS
E VENTORINI, 2011, p. 33). Esse ¢ um grupo heterogéneo, ou seja, existem diferencas
acentuadas entre eles, como por exemplo, a aceitacdo da deficiéncia, se ela ¢ congénita
ou adquirida, o contexto social em que o individuo esta inserido, o desenvolvimento
cognitivo, entre outros.

De acordo com o conceito médico, o termo cegueira centra-se na capacidade
visual apresentada pelo sujeito depois de aplicados todos os métodos de tratamento
cirargico e correcao de opticas dificeis (VENTORINI, 2009, p. 15). Assim, é considerada
cega a pessoa que utiliza outros 6rgaos que ndo incluam a visdo para perceber o mundo
que a cerca (AMIRALIAN, 1997).

Segundo Ventorini (2009, p. 18), “[...] sdo consideradas pessoas com baixa visao
aquelas que possuem significativa alteragdo da capacidade funcional do canal visual, que
ndo pode ser corrigida por tratamentos clinicos nem corregdes Opticas convencionais.”
Este grupo de DV’s ¢ formado por individuos com diferentes problemas oculares, desde
os congénitos aos adquiridos, porém eles possuem resquicios de uma acuidade visual
superior que a dos considerados cegos.

Neste contexto, os defensores da Cartografia Téatil a posicionam como um
importante instrumento inclusivo para que os DV’s possam ter acesso a documentos
cartograficos, pois assim eles poderdo utilizar materiais adequados as suas necessidade
educacionais.

Nesse caso em especifico, serdo tecidas consideragdes sobre a inclusao no ensino
superior, pois, de acordo com INEP/MEC o niimero de Deficientes Visuais que se
matricularam em cursos de graduacdo ¢ expressivo em todas as regides do Brasil, e o
Centro-Oeste se destaca em relagdo a esses dados.

Diante da necessidade de se abordar sobre a inclusao da PCD, Mantoan (2010, p.

83) faz a seguinte consideragao:

Todos os alunos, sejam suas dificuldades e incapacidades reais ou
circunstanciais, fisicas ou intelectuais, sociais, tém a mesma necessidade de
serem aceitos, compreendidos e respeitados em seus diferentes estilos e
maneiras de aprender e quanto ao tempo, interesse e possibilidades de ampliar
e de aprofundar conhecimentos em qualquer nivel escolar.

Assim, verifica-se a importancia de se ter propostas metodologicas para a inclusao

do DV que se matricula no ensino superior, pois, uma vez que o normovisual, aquele que
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nao apresenta deficiéncia no canal visual, possui como meios de informag¢ao documentos
cartograficos; o aluno com deficiéncia visual fica com a simples descri¢do cartografica,
que ¢ subjetiva do narrador e a sua forma de comunicacdo, muitas vezes oculta
informacgdes que seriam fundamentais para o desenvolvimento e percepgao espacial do
deficiente.

Quando se trata do processo de ensino e de aprendizagem da pessoa com
deficiéncia visual, logo surgem indagacdes sobre as flexibilizagdes que sdo necessarias
para atender de forma eficiente esse grupo. Carece entdo que se faca um levantamento
tedrico e metodologico, com o intuito de fornecer uma democratizacdo do saber,
promovendo também a sua permanéncia nos estabelecimentos educacionais em todas as
fases, ou seja, desde o ensino fundamental até a pds-graduagao.

Ressalta-se que a inclusdo das pessoas com deficiéncia na educacdo regular ja
deveria estar acontecendo desde o ano de 1994, quando se firmou na Espanha a
Declaragédo de Salamanca, que propds de forma enfadonha a inclusdo dessas pessoas em
escolas que por elas antes ndo eram frequentadas.

Pontua-se que a Declaracdo de Salamanca (1994) foi um salto qualitativo quanto

a dimensdo inclusiva no mundo, principalmente em paises que a vertente educativa
muitas vezes foi/é colocada em segundo, ou até mesmo, em terceiro plano pelos
governos. Diante deste fato, acredita-se que ha muito que se pensar, discutir, propor e
fazer em relacdo a inclusao no geral, e da inclusdo do DV em particular, no Brasil.

Entretanto, quando se discute sobre inclusdo das pessoas com deficiéncia no
ambiente escolar regular, em qualquer nivel de ensino, € preciso que se adote critérios
especificos em relagdo aos métodos que serdo utilizados para a consolidacdo deste fato,
pois ndo basta apenas integrar o individuo nos ambientes educacionais com o intuito
de romper com a segregacao, mas sim, que se proponha atividades que desenvolverao
as suas habilidades de acordo com seu nivel real de conhecimento.

Ao fazer um levantamento das unidades educacionais brasileiras, logo se
atestard que em uma grande parcela ocorre a segregagdo. Ou seja, ndo é realizada a
adaptacdo dos espacos escolares para atender as necessidades do aluno, mas ao
contrario, € o discente que deve se adequar a realidade das institui¢des, deste modo,
promovendo o processo que historicamente antecedeu e que antagoniza o processo de
incluséo, a integracdo. Este processo representa um atraso no processo educacional e

no desenvolvimento da aprendizagem de alunos com deficiéncia.
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Acredita-se entdo, que seja necessario a consideracdo das dificuldades e
habilidades dos alunos com deficiéncia, e a partir disso se criem mecanismos e métodos
que ultrapassem o processo de integracéo do aluno com deficiéncia. E preciso garantir
os principios da inclusdo e promover a interacdo de todos os alunos, eliminando
quaisquer barreiras estruturais e/ou sociais no processo de ensino e de aprendizagem.

Com base nas situacdes vivenciadas pelos deficientes, foi possivel elaborar uma
figura (figura 1), desde o processo de exclusdo/segregacdo, passando pela a integracéo e,
por fim destacando a inclusdo. Buscou-se o denvolvimento de uma explicacdo didatica
de cada uma das situagcOes elencadas e recorrentes a historicidade do processo de
fortalecimento das discussfes e caminhos que incluissem o deficiente em realidades

sociais e educativas.

Figura 1: Diferentes formas de tratamento da pessoa com deficiéncia

> EXCLUSAOQ

INTEGRACAOQ

INCLUSAO

. Peszoa com Deficiéncia

. Peszoa sem Deficidncia

O Sociadade

Fonte: AQUINO, W. A. B. (2018).

Na figura 1, tem-se representado o processo de exclusdo/segregacdo, de modo que
durante um longo periodo temporal a pessoa com deficiéncia ficou exclusa do ambiente
escolar regular e consecutivamente do ensino superior. As pessoas com deficiéncia eram
colocadas a margem da dinamica social, e diminuidas enquanto sujeitos munidos de

direitos, pois muitas vezes eram tidos como ineficientes e incapazes.
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Na sequéncia, tem-se 0 processo de integracdo, de modo que apenas a insercéo do
DV na escola e/ou universidade ndo garante a sua inclusdo, ou seja, para que haja uma
insercdo, sem barreiras, nos espagos que deveriam promover e incentivar o
desenvolvimento de habilidades socio-educativas é preciso que ocorram transformacdes
nos modos de ingresso, permanéncia e no fornecimento de materiais didaticos.

As instituicdes de ensino precisam se adaptar as necessidades da pessoa com
deficiéncia, fornecendo materiais e adaptacGes necessarias para a sua maior autonomia, e
ndo o inverso. Outro fator importante que deve ser evitado, ¢ a hierarquizacdo do
conhecimento, como se apenas o deficiente tivesse o que aprender com a pessoa sem
deficiéncia, pois sabe-se que o conhecimento se da nas trocas sociais de experiéncia, na
informacdo e na prética, assim todos os individuos aprendem e ensinam a partir de
diversas situacdes.

Quanto a inclusdo, buscou-se representar uma interacdo entre os individuos com
e sem deficiéncia, garantindo assim um processo educacional e social que se desenvolva
por meio do respeito as habilidades e fragilidades do grupo, assim como na diversidade
gue compde a sociedade, garantindo alguma inclusdo em todas as dindmicas interativas e
de socializacdo das pessoas com deficiéncia.

Em relacéo ao processo de ensino e de aprendizagem da pessoa com deficiéncia
visual e a sua relacdo intrinseca com as interacdes socioculturais, o psicologo russo Lev
Vigostsky (1896 — 1934) realiza importantes consideracdes sobre como a interacdo entre
os individuos, desde a mais simples a mais complexa forma, contribui para a construcao
do conhecimento. Por meio de suas teorias é possivel presumir que as experiéncias
vivenciadas pelos DV’s podem promover uma (re)organizagdo estrutural do
entendimento do mundo que o cerca, promovendo a socializacdo e buscando uma maior
autonomia para pessoa com a deficiéncia.

Segundo a LDB (1994) a educacéo especial no Brasil deve se desenvolver a

fim de observar os seguintes objetivos:

Realizar planejamentos e avaliagGes periddicas, a fim de poder suprir todas as
necessidades do grupo (gerais e individuais), com constante reavaliacdo do
trabalho.

Valorizar a crianga ou jovem, incentivando-o em seu processo educacional.
Respeitar a variacéo, intelectual de cada um, oferecendo iguais possibilidades
de desenvolvimento, independente do ritmo individual. (BRASIL, 1994).

Segundo o que assegura a normativa brasileira referente aos objetivos a serem

cumpridos para a incluséo e/ou ensino especial é possivel que se fagca uma correlacdo
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com a mediacdo defendida por Vigotsky, pela qual orienta sobre duas formas de

desenvolvimento, o real e o potencial, como textualmente afirmou:
O desenvolvimento real corresponde aquelas conquistas ja consolidadas na
crianga, as capacidades ou fungdes que ela realiza sozinha, sem auxilio de
outro individuo. Ja o desenvolvimento potencial refere-se ao que a crianga
pode realizar com o auxilio de outro individuo. A distancia entre os niveis de
desenvolvimento potencial e real é chamada de Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), sendo este o periodo em que a crianga utiliza-se de um ‘apoio’

até que seja capaz de realizar determinada atividade sozinha (COELHO;
PISONI, 2012, p. 148).

Ao entrelacar a normativa brasileira e a abordagem realizada por Vigotsky,
acredita-se que logo se tera uma potencializacdo do processo de ensino e aprendizagem
do DV, sendo que existe uma profunda necessidade de se formar espacos que
promovam a educacdo e atendam de fato as necessidades de todos os alunos, sem
qualquer tipo de distincao.

Ressalva-se que o desenvolvimento educacional do deficiente se esbarra
diretamente também em dois aspectos: a formacdo docente e a estrutura arquitetdnica
dos prédios escolares, uma vez que o professor sera o principal mediador para a
formacdo do conhecimento, ou seja, precisa estar capacitado pedagogicamente para
lidar com as mais diversas situacoes.

Acredita-se que para o desenvolvimento das praticas pedagogicas dos docentes
mediadores e as interagdes socioculturais para a constru¢cdo do conhecimento dos
alunos com deficiéncia, seja primordial a adaptacdo dos prédios escolares (figura 2),
sendo que a aprendizagem integral dos alunos com deficiéncia perpassa também

condicBes necessarias para a sua locomocao e pertencimento ao ambiente.
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Figura 2: Sustentacdo da interacéo sociocultural: aluno - professor mediador -
conhecimento, pela a adaptacéo dos prédios educacionais na integralizacao do
ensino e da aprendizagem das pessoas com deficiéncia

Conhecimento

Professor
Mediador

|

1
\ Prédio Educacional /

Adaptado

Fonte: AQUINO, W. A. B. (2019).

Sobre a urgente necessidade de mudancas na estrutural arquitetdnica, politica,
pedagogica das unidades educacionais é possivel se embasar no que afirma Mendes
(2002):

Para atender as necessidades educacionais de seus alunos, é preciso que a
escola se modifique. Nesse momento cabera a ela atender a uma parcela social
que até entdo esteve excluida de seus projetos e planos de trabalho, ainda que
estivesse presente em suas dependéncias, seja na classe especial, na classe de
recurso ou na classe comum. (MENDES, 2002, p. 76).

Nessa perspectiva, 0s espacos educacionais adaptados precisam fomentar
mecanismos que retirem os alunos com deficiéncia do margear de seu processo
educacional, mediante politicas inclusivas nos regimentos internos das institui¢@es, para
evitar de forma permanente a exclusdo, a segregacdo ou a simples integracdo desses
individuos. E preciso que se criem caminhos metodoldgicos para a consolidacdo do
ensino e consequentemente da aprendizagem, que garantirdo a essas pessoas a construgdo
do conhecimento.

Por um longo periodo de tempo o deficiente foi segregado e estigmatizado como
um ser intelectualmente incapaz de produzir conhecimento, assim, ¢ preciso desmistificar
esses pressupostos erroneos e proporcionar, nesse caso em especifico aos DV’s, condigoes
e materiais capazes de promover o seu desenvolvimento cognitivo € a sua autonomia

pensante e critica no contexto social.
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1.2 ANALISE HISTORICA E ESTATISTICA SOBRE OS DV’S: a Democratiza¢ao

do Ensino Superior no Brasil

Apesar dos estudos recentes relacionados a inclusdo de pessoas com deficiéncia
no ambito educacional, pontua-se que a primazia destas discussdes esteve pautada
principalmente para a educagdo bdsica, aquela que comporta o ensino infantil, o
fundamental I e I e o ensino médio. Entretanto, diante do crescente nimero de pessoas
com deficiéncia ingressando no ensino superior, como atestado por dados oficiais do
INEP/MEC, ha que se prever a necessidade da efetiva inclusdo, sua colocagao em pratica,
0 que demanda um redimensionamento dos estabelecimentos que oferecem cursos
superiores, tanto os publicos como os privados.

Realizar uma analise do ensino superior no Brasil parte de uma complexidade por
conta das suas diversas vertentes organizacionais e estruturantes, contudo se analisado o
historico de uma grande maioria das instituicdes ensino superior no Brasil desde a
nascitura dessa esfera educacional em 1808 até os dias atuais, logo se constara que durante
um longo periodo temporal estes espacos eram pensados, frequentados e estruturados
primordialmente pela elite brasileira, aquela composta majoritariamente por homens cis,
brancos e de familias bem-sucedidas financeiramente (DURHAM, 2005).

Ou seja, desde seu surgimento as institui¢des de ensino superior se despontaram
como uma esfera educacional e formadora, segregaticia e elitista. A priori, a segregagao
ocorria por raga e classes econdmicas, uma vez que a inclusdo de pessoas com deficiéncia
nao havia se despontado nem mesmo na esfera da educagdo basica, ou seja, foi preciso
um amadurecimento cientifico e informacional para que ocorresse de forma lenta e
gradativa um modelo suave de democratizagdo do saber cientifico no Brasil.

Diante das transformacdes de entendimento e reprodu¢do das nuances sociais no
cenario internacional e no Brasil, por meio de direitos adquiridos a duras penas, ou por
implementagdo de politicas voltadas ao desenvolvimento social propostas na maioria das
vezes em conferéncias realizadas pelas organizagdes internacionais, € que as instituigoes
iniciam o processo de universalizagdo do saber cientifico.

Varios acontecimentos historicos marcam o desenrolar da (re)estruturacdo do
ensino superior, por meio de novos desafios que preconizam esses espacos formativos e
seus administradores sobre a urgente necessidade de torna-los centros que promovessem
de forma intrinseca a sua nova estrutura, a pluralizacdo de seus frequentadores e futuros

produtores do conhecimento cientifico.
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Um dos principais marcos sobre a democratizacao e universaliza¢do do ensino em
uma escala internacional, ¢ o documento que surge a partir da Conferéncia de Jomtien,
realizada pela ONU (Organizagdo das Nagdes Unidas), em 1990, na Tailandia, intitulado
Declaragdo Mundial sobre Educagdo para Todos. Tal documento dispde sobre
consideragdes acerca da importancia de se promover uma educacao de qualidade,
evitando assim a segregacao do conhecimento em sua complexidade.

No artigo III do documento supracitado encontra-se a seguinte disposi¢cdo
normativa referente a educacdo e as pessoas que compdem 0s grupos historicamente

marginalizados:

Artigo III: 4. Um compromisso efetivo para superar as disparidades
educacionais deve ser assumido. Os grupos excluidos - os pobres: os meninos
e meninas de rua ou trabalhadores; as popula¢des das periferias urbanas e
zonas rurais os némades e os trabalhadores migrantes; os povos indigenas; as
minorias étnicas, raciais e linguisticas: os refugiados; os deslocados pela
guerra; ¢ os povos submetidos a um regime de ocupagdo ndo devem sofrer
qualquer tipo de discrimina¢do no acesso as oportunidades educacionais
(UNESCO, 1990, p. 04).

Deste modo, se a universidade ¢ um dos ber¢os do conhecimento cientifico
contemporaneo, logo carece criar mecanismo de inclusdo em seus mais variados niveis a
fim de que atendam as propostas normativas assumidas pelas nagdes participantes. Neste
caso em especifico, tinha-se como o principal foco a educagdo basica, desta forma
acrescenta-se que se houver a democratizagdo do ensino em sua base, logo se desponta a
importancia de a universidade representar a continuidade do desenvolvimento
promovido.

Inspirado no documento e com o intuito de promover e cumprir as normativas
propostas por este, o governo brasileiro divulgou em 1994 o Plano Decenal de Educagao
para Todos, “cujo objetivo mais amplo € assegurar, até o ano 2003, a criangas, jovens e
adultos, conteudos minimos de aprendizagem que atendam as necessidades elementares
da vida contemporanea” (BRASIL, 1994, p. 12-13). Deste modo, com a ampliacao de
acesso ao ensino previsto por este plano, logo se teria a promocgdo de politicas voltadas a
permanéncia do individuo até que ele ingressasse e concluisse o ensino superior.

Em relacdo a um panorama geral de ingresso de deficientes no Brasil, segundo
dados do INEP/MEC entre os anos de 2014 a 2017, organizou-se a tabela 1, que indica o
total de matriculas de pessoas com deficiéncia e a representagdo do nimero de DV’s em
relagdo a totalidade, segundo a categoria administrativa. Desta forma, constata-se que os

deficientes visuais representam consideravel parcela do total de matriculados desse grupo
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de individuos no Ensino Superior, justificando assim a necessidade de propostas

metodoldgicas e didaticas que proponham a inclusdo dessas pessoas.

Tabela 1- Brasil: Deficientes matriculados em rela¢io ao nimero de DV’s

N° Total de N° Total de

Ano Categoria Alunos Alunos com | Porcentagem!
Administrativa - ,
Deficientes DV's

Publica 6.531 3.003 46%

Federal 4.437 1.902 43%

2011 Estadual 1.861 1.042 56%
Municipal 233 59 25%

Privada 16.719 6.242 37%

Publica 8201 3676 45%

Federal 5577 2431 44%

2012 Estadual 2013 1072 53%
Municipal 611 173 28%

Privada 18942 6616 35%

Publica 9.406 4.418 47%

Federal 6.648 3.039 46%

2013 Estadual 2.051 1.161 57%
Municipal 707 218 31%

Privada 19.628 6.480 33%

Publica 13723 4561 33%

Federal 10602 3058 29%

2014 Estadual 2542 1363 54%
Municipal 579 140 24%

Privada 19654 5260 27%

Publica 15.752 4.962 32%

Federal 12.889 3.448 27%

2015 Estadual 2.560 1.380 54%
Municipal 303 134 44%

Privada 22.175 6.184 28%

Publica 14558 6804 47%

Federal 11650 5356 46%

2016 Estadual 2630 1355 52%
Municipal 278 93 33%

Privada 21333 6298 30%

Publica 14.293 5.603 39%

S Federal 10.667 3.868 36%
Estadual 3.385 1.671 49%

Municipal 241 64 27%

1 O quantitativo elencado nesta coluna refere-se ao percentual do nimero de alunos deficientes visuais em
relacdo ao numero total de deficientes no geral, maticulados no Ensino Superior entre os anos de 2011 a
2017 no Brasil.
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Privada 23.979 7.219 30%

Fonte: BRASIL, INEP/MEC. Matriculas em Cursos de Graduacdo presenciais € a distancia de portadores
de necessidade especiais (cegueira e baixa visdo), 2011-2017 — Elaboracdo do Autor (2018).

A tabela 1 representa a relagdo do nimero DV’s em rea¢do ao nimero de PCD’s
no Brasil que ingressaram no Ensino Superior. Nota-se que em todos os anos utilizados
para 0 comparativo de analise as instituicdes de ensino publicas expressam um percentual
maior de alunos matriculados, e dessas as que mais receberam este publico foram as de
administracdo estadual. Os anos de 2013 (47%) e de 2016 (47%) foram os mais
expressivos ao quantificar o nimero de deficientes visuais no Brasil que buscam
graduacdo, sendo que o0 ano de 2013 é o mais expressivo na categoria administrativa
estatual (57%) em relacdo ao mesmo publico.

Ao observar a quantificagdo do nimero total de deficientes visuais matriculados
no ensino superior em relacdo ao nimero total de deficientes no Brasil, verifica-se um
namero relativamente alto, o que vem a justificar a necessidade de se relfetir para a
construcdo de propostas que possam propiciar a esses alunos uma qualidade de ensino
nas IES e consequentemente na vida cotidiana, uma vez que esses buscam o ensino

superior para se qualificar e romper as barreiras muitas vezes impostas pela sociedade.

1.2.1 A realidade da inclusdo de DV’s no ensino superior no Brasil e em Goias: uma

analise pelos dados oficiais de 2011 a 2017

Ao verificar as normativas brasileiras, tanto a Constitui¢ao Federal, assim como
as oriundas de conferéncias internacionais, nota-se que ocorreu um gradativo aumento de
pessoas excluidas socialmente nas IES e entre esses encontram-se as pessoas com
deficiéncia.

Contudo, justifica-se que o ingresso nessas institui¢des pode se dar de diferentes
formas, como o vestibular direto, o ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) que
disponibiliza através do SISU (Sistema Unificado) vagas em universidades federais, FIES
(Financiamento Estudantil) politica publica implantada pelo governo federal no intuito
de oferecer oportunidade de financiamento parcial ou total dos cursos de nivel superior
voltados para a populagdo de baixa renda, além de avaliagdes seriadas, entre outras.

Sobre a selecdo de PCD’s, a Lei n® 13.146/2015, sancionada pela entdo Presidenta

da Republica Dilma Rousseft, que institui o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, e se
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configura como um marco historico e legislativo referente a tematica, tem assegurado em

seu artigo 30 que:

Art. 30. Nos processos seletivos para ingresso € permanéncia nos cursos
oferecidos pelas institui¢des de ensino superior ¢ de educago profissional e
tecnologica, publicas e privadas, devem ser adotadas as seguintes medidas:

I — atendimento preferencial & pessoa com deficiéncia nas dependéncias das
Instituicdes de Ensino Superior (IES) e nos servicos;

IT — disponibilizagdo de formulario de inscricdo de exames com campos
especificos para que o candidato com deficiéncia informe os recursos de
acessibilidade e de tecnologia assistiva necessarios para sua participacao;

IIT — disponibilizagdo de provas em formatos acessiveis para atendimento as
necessidades especificas do candidato com deficiéncia;

IV — disponibilizagdo de recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva
adequados, previamente solicitados e escolhidos pelo candidato com
deficiéncia;

V — dilagdo de tempo, conforme demanda apresentada pelo candidato com
deficiéncia, tanto na realizacdo de exame para sele¢do quanto nas atividades
académicas, mediante prévia solicitagdo e comprovagdo da necessidade;

VI — adog@o de critérios de avaliacdo das provas escritas, discursivas ou de
redacgdo que considerem a singularidade linguistica da pessoa com deficiéncia,
no dominio da modalidade escrita da lingua portuguesa;

VII — tradug@o completa do edital e de suas retificagdes em Libras.

(BRASIL, 2015, p. 22).

Sendo assim, é necessario que os sistemas de selecdo que se posicionam como
instrumentos de segregacao entre 0s que “possuem” 0OU Nd0 0 conhecimento necessario
para a etapa de ensino superior, encontrem mecanismos suficientes para atender as
necessidades das pessoas com deficiéncia, assim como garante o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, mediante a solicitacdo do individuo e de sua respectiva comprovacao.

Do mesmo modo, as IES precisam repensar suas politicas administrativas,
pedagdgicas e sua dimensao arquitetbnica, garantindo ao estudante com deficiéncia nao
apenas a matricula e/ou ingresso em seus cursos, mas o fomento as acdes que promovam
a permanéncia e respectiva conclusdo da graduacéo desses alunos.

Porém, para que a inclusdo ocorra de forma mais efetiva, é necessario uma
formacdo de todos os agentes que compdem a comunidade académica onde o aluno
deficiente esta inserido, pois o0 grande desafio da inclusdo na educacao seja em qualquer
etapa, esta justamente na construcdo do imaginario coletivo de que a inclusdo de pessoas
com deficiéncia ndo € uma forma de privilégio como assistencialismo, mas sim uma
necessidade contemporanea de fortalecimento da diversidade nos ambientes de ensino,
principalmente na universidade, onde o pluralismo deve constituir suas bases.

Contudo, ainda se verifica nos espagos de ensino uma crenca social de que muitas

vezes 0 deficiente ndo € um ser intelectualmente capaz, fato que prejudica
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sistematicamente uma inclusdo que beneficie e garanta a equidade entre 0s sujeitos que
compdem o cenario do ensino superior no Brasil. Tal pensamento carece ser
desmistificado para que ocorra ainda mais avangos no que tange a incluséo das pessoas
com deficiéncia nas IES, assim como, que essas se percebam como parte atuante da
producdo do conhecimento cientifico produzido no ensino superior, sendo que a inclusao
carece ser entendida e praticada na totalidade do individuo, para que a partir das suas reais
necessidades se proponha e se construa uma sociedade que pense e haja de forma
inclusiva (SASSAKI, 2006).

Segundo Valdés (2005, p. 23) no Brasil tem-se uma movimentacao favoravel a
inclusdo do deficiente no ensino superior, cuja “[...] ideia € o movimento de uma politica
de Educacdo Superior que estreite 0s lacos com Varios setores e organizagGes que se
dediquem a discutir uma sociedade na qual os direitos sociais das pessoas com deficiéncia
possam ser respeitados”.

Assim sendo, a inclusdo ndo pode ser demanda sob a responsabilidade apenas das
instituicOes de ensino, mas precisa ser problematizada pela sociedade em sua totalidade.
Contudo, justifica-se que é justamente nos centros de ensino superior que as discussdes
mais aprofundadas sobre a tematica vem se consolidando, ou seja, € necessario uma
propagacdo informativa sobre os caminhos e desafios da incluséo do Brasil, tendo como
referéncia o seu processo historico e as possiblidades que se constroem a partir de uma
reflexdo de acGes inclusivas.

Segundo dados oficiais divulgados pelo INEP em relagcdo ao panorama do Ensino
Superior no Brasil a partir do ano de 1995, verifica-se que ocorreram importantes
modificacfes numéricas nos cursos de graduacdo do Brasil, observando um gradativo
aumento tanto no nimero de alunos matriculados quanto na criacdo de novas instituicdes
e cursos superiores. Contudo, se realizada uma andlise para observar o quantitativo de
alunos com deficiéncia nesta modalidade de ensino, verifica-se que apenas a partir do ano
de 2011 o instituto disponibiliza os dados referentes a essa situagao, em suas sinopses do
ensino superior.

Deste modo, utilizar-se-a4 0 ano de 2011 e os subsequentes para que Se possa tecer
uma discussédo que trate sobre o acesso de deficientes visuais no ensino superior. Sendo
assim, na tabela 2 tem-se a apresentacdo de matriculados geral e de DV’s, no Brasil, na
regido Centro-Oeste e em Goias. Logo consta-se que o numero de matriculados no Brasil

durante os anos de 2011 a 2017 aumentou gradativamente, esse fenbmeno também
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ocorreu no Centro-Oeste, com excecdo do ano de 2015, fato também observado no estado
de Goiés.

Com o aumento de nimero de matriculados, concomitantemente ocorreu o
aumento do numero de DV’s matriculados nas trés escalas em analise (Brasil, Centro-
Oeste e Goiés), sendo que ocorreu um aumento na esfera nacional com um quantitativo
de 38,9% entre os anos de 2011 e 2017. No Centro Oeste o resultado é ainda mais
expressivo com um acréscimo de 85,6% se comparado os anos de 2011 e 2017.

No estado de Goias merece destaque 0 ano de 2012 com um aumento em media
de 471%, um fendbmeno gigantesco na esfera estadual, que também pode ser observada
ao fazer uma anélise do percentual do nimero de deficientes visuais matriculados em
Goias em relacdo ao numero de todos os matriculados no mesmo estado e ano, contudo

nos anos posteriores ocorreu uma queda no nimero de matriculas.

Tabela 2: NUmero de Matriculados Total e de Deficientes Visuais no Brasil, no
Centro-Oeste e em Goias

Ndmero de matriculados Numero de matriculados com Deficiéncia Visual
Porcentagem OISR Porcentagem
ANO . Centro- ., .. | Centro- ., de DVs no
Brasil Oeste Goias | Brasil Oeste Goias de DV_s 20 Centro-Oeste de I_D’Vf em
Brasil 3 Goias

2011 6.739.689 637.543 221.768 9.245 711 268 0,14% 0,11% 0,12%
2012 7.037.688 666.441 224922 10.292 1.937 1.261 0,15% 0,29% 0,56%
2013 7.305.977 696.275 235.604 10.898 1.328 457 0,15% 0,19% 0,19%
2014 7.828.013 751.439 252397 9.821 1.055 282 0,13% 0,14% 0,11%
2015 8.027.297 755.096 249.419 11.146 1.396 320 0,14% 0,18% 0,13%
2016 8.048.701 751.601 243.744 13.102 1.074 287 0,16% 0,14% 0,12%
2017 8.286.663 772.300 251.423 12.822 1.320 285 0,15% 0,17% 0,11%

Fonte: BRASIL, INEP/MEC. Matriculas em Cursos de Graduacao presenciais € a distancia de portadores
de necessidade especiais (cegueira e baixa visdo), 2011-2017 — Elaboracdo do Autor (2018).

O gréfico 1, representa a quantidade de alunos DV’s matriculados no pais, de
modo que se possa dimensionar quantitativamente a representatividade da regido Centro-
Oeste e 0 estado de Goias em relacdo ao numero total, entre os anos de 2011 a 2017.

Deste modo, ressalva-se que no ano 2012 €é o lapso temporal com maior

2 A Porcentagem do Nimero de DVs no Brasil se relaciona ao nimero total de marticulados no pais.

3 A Porcentagem do Ndmero de DVS no Centro-Oeste se realaciona com o nimero total de matriculados
no Centro-Oeste.

4 A Porcentagem do NUmero de DVs em Goias se relaciona ao niimero total de marticulados no estado
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representatividade do Centro-Oeste, com cerca de 18,8% em relacédo ao Brasil, e 0 estado
de Goias com uma média aproximada de 12,3%, em relagdo aos numeros nacionais.
Outrossim, 0 ano de 2012 representa 0 maior quantitativo de deficientes visuais
matriculados no estado de Goids, com destaque para a regido Centro-Oeste, em torno de
95%. Justifica-se também que, desde a divulgacdo dos dados pelo INEP, o estado de
Goias apesar das oscilagfes quantitativas ao logo dos anos amostrados, sempre se
manteve acima dos dados iniciais coletados em 2011. Vale ressaltar que também ocorreu

uma queda tendo nos anos de 2016 e 2017.

Gréfico 1: Gréfico dos numeros de matriculas de DV’s em Cursos de Graduacao
no Brasil, Centro-Oeste e Goias, de 2011 a 2017
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Fonte: BRASIL, INEP/MEC. Matriculas em Cursos de Graduagdo presenciais e a distancia de portadores
de necessidade especiais (cegueira e baixa visdo), 2011-2017 — Elaboracdo do Autor (2018).

Quanto aos numeros de matricula de deficientes visuais no ensino superior no
Brasil, faz-se necessario que também se analise em qual categoria administrativa esses
individuos estdo ingressando nesta etapa de formacdo. Deste modo, estdo dispostos na
tabela 3, os numeros gerais do Brasil, da regido Centro-Oeste e do estado Goids, de
deficientes visuais segundo a categoria administrativa. Ressalva-se que como publica,
entende-se as instituices Federais, Estaduais e Municipais e como Privada, toda aquela
que carece de pagamento para o ingresso e mantimento durante a graduacao.
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Tabela 3- Tabela dos nimeros de matriculas de DV’s no Brasil, Centro Oeste e
Goias, segundo a categoria administrativa

Categoria Centro-

Ano Administrativa  Brasil % Oeste % Goias %

p011 Pablica 3.003 3206 89 13% 20 7%
Privada 6.242 68% 622 87% 248 93%

Total 9.245 711 268

2012 Pablica 3.676 36% 395 20% 50 4%
Privada 6.616 64% 1.542 80% 1.211 96%

Total 10.292 1.937 1.261

2013 Pablica 4.418 41% 504 38% 107 23%
Privada 6.480 59% 824 62% 350 7%

Total 10.898 1328 457

2014 Pablica 4561 46% 576 55% 122 43%
Privada 5.260 54% 479 45% 160 57%

Total 9.821 1055 282

2015 Pablica 4.962 45% 692 50% 112 35%
Privada 6.184 55% 704 50% 208 65%

Total 11.146 1.396 320

2016 Pablica 6.804 5206 476 44% 99 34%
Privada 6.298 48% 508 56% 188 66%

Total 13.102 1074 287

2017 Pablica 5.603 44% 499 38% 100 35%
Privada 7.219 56% 821 620 185 65%

Total 12.822 1.320 285

Fonte: BRASIL, INEP/MEC. Matriculas em Cursos de Graduagdo presenciais e a distancia de portadores
de necessidade especiais (cegueira e baixa visdo), 2011-2017 — Elaboracdo do Autor (2018).

Pela anélise dos dados da tabela 3, verifica-se que durante os anos de 2011 a 2017
a categoria administrativa privada sempre representou um quantitativo maior de nimero
de matriculas de DV’s em relacdo as IES publicas. Deste modo, afirma-se que o setor
privado vem realizado mais investimentos ligados a incluséo das pessoas com deficiéncia,
no geral, e dos DV’s em particular. Este fato pode estar relacionado com as facilidades
de ingresso nas instituicbes privadas que buscam por uma pluralizacdo de seus
frequentadores, fazendo assim frente a sua “fungdo social” para 0 cumprimento das

exigéncias nacionais.
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Entretanto é necessario a verificacdo de quais sdo os instrumentos e adaptacfes
elou flexibilizagbes arquitetdnicas e didaticas que estdo sendo realizadas para a
permanéncia desses alunos em seus cursos de graduagéo, a fim de que esta situagdo nédo
seja apenas um processo de integracdo e seja puro assistencialismo com nuances de
caridade a uma minoria, a servico de um modus operandi desses espacos de fluxo do
capital para a obtencdo de um titulo académico.

Em andlise isolada das intituicdes publicas do Brasil, de Goiés e do Centro-Oeste,
organizou-se a tabela 4, que ilustra o nimero de DV’s matriculados segundo a categoria
administrativa federal, estadual e municipal afim de verificar qual possui 0s nimeros mais

expressivos em relagdo a matriculas dos DV’s.

Tabela 4: Quantitavo de DV’s matriculados em IES publicas entre 2011 a 2018

Categoria Centro-
Ano Administrativa Brasil % Oeste % Goias %
Publica 3.003 89 20
2011 Federal 1.902 63% 59 66% 2 10%
Estadual 1.042 35% 26 29% 14 70%
Municipal 59 2% 4 4% 4 20%
Pablica 3.676 395 50
2012 Federal 2.431 66% 357 90% 25 50%
Estadual 1.072 29% 32 8% 22 44%
Municipal 173 5% 6 2% 3 6%
Publica 4.418 504 107
2013 Federal 3.039 69% 471 93% 87 81%
Estadual 1.161 26% 21 4% 14 13%
Municipal 218 5% 12 2% 6 6%
Publica 4.561 576 122
2014 Federal 3.058 67% 545 95% 98 80%
Estadual 1.363 30% 24 4% 17 14%
Municipal 140 3% 7 1% 7 6%
Pablica 4.962 692 112
2015 Federal 3.448 69% 662 96% 91 81%
Estadual 1.380 28% 27 4% 18 16%
Municipal 134 3% 3 0% 3 3%
Publica 6.804 476 99
2016 Federal 5.356 79% 444 93% 77 78%
Estadual 1.355 20% 29 6% 19 19%
Municipal 93 1% 3 1% 3 3%
Publica 5.603 499 100
2017 Federal 3.868 69% 457 92% 74 74%
Estadual 1.671 30% 37 7% 23 23%

Municipal 64 1% 3 1% 3 3%
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Ao analisar a tabela 4, observa-se que o niumero de DV’s matriculados no Brasil
entre os anos de 2011 a 2017 nas IES publicas, se ddo majoritariamente nas universidades
de administracédo federal, com execao do ano de 2011 em Goias, que 0 numero da estadual
foi 0 mais expressivo. Este fato se deve ao processo de democratizagdo do ensino nessas
instituicOes e nas adaptagdes oferecidas pelos seus sistemas de selecdo, que no caso das
Universidades Federais se da obrigatoriamente pelo ENEM (Exame Nacional do Ensino
Médio) para calouros ingressantes do 1° semestre dos respectivos anos.

Em relacdo ao estado de Goiés observa-se, a partir do grafico 2, que o processo
de matricula dos DV’s desde 0 ano de 2011 também ocorre prioritariamente na categoria
privada, sendo gue esta ao longo dos anos em questao, possui como estimativa nimeros
superiores a cerca de 56,7% em relacdo a IES de administracao Publica, datado no ano de
2014. Outro fator que carece destaque é que, com excecao dos anos de 2011 e 2012, as
IES Federais do estado receberem um maior quantitativo de deficientes visuais em relacéo
as demais instituicGes publicas.

Realizando uma andlise do panorama geral do ingresso de deficientes visual nas
IES do Brasil, pode-se concluir que apesar das oscila¢fes durante os anos de 2011 a 2017,
ocorreu um acréscimo gradativo desses alunos em cursos de graduacdo. Esse fato se deve
aos processos inclusivos que o Brasil vem adotando com politicas publicas, desde o
ensino basico aos processos seletivos do ensino superior, voltadas para que esses
individuos busquem a sua formacg&o e autonomia social.

Observa-se contudo, que apesar de o Estado fomentar e estabelecer normativas
para que a inclusdo seja real e atitudinal, a esfera privada é a que mais se destaca no
namero de matriculas dos DV’s ao longo dos anos analisados.

Este fato carece ser entendido pela administracdo publica como um desafio a ser
superado ao se pensar ou propor a inclusdo dos deficientes, pois se este € um grupo que
vem encontrando oportunidades de acesso a educagdo por meio de politicas inclusivas,
logo as IES publicas, devem ndo apenas fornecer nimeros de cotas para o ingresso desses
alunos de forma prioritaria, mas também criar processos seletivos que oferegcam os
instrumentos necessarios para o desempenho maximo do aluno, assim cumprindo a sua
funcdo social e educacional.

Neste sentido, acredita-se que a inclusdo ndo pode ser entendida como uma forma

de assistencialismo, mas que as praticas chamadas de inclusivas carecem estar sobre a
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égide da lei e de metodologias que possam garantir a esse grupo materiais adequados para

a formacéo do conhecimento por meio do processo de pensamento.

Grafico 2: Grafico dos numeros de matriculas de DV’s em Cursos de Graduacao,
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Fonte: BRASIL, INEP/MEC. Matriculas em Cursos de Graduagdo presenciais e a distancia de portadores
de necessidade especiais (cegueira e baixa visdo), 2011-2017 — Elaboracdo do Autor (2018).

As IES independentemente da sua categoria administrativa, mas prioritariamente

as de administracdo publica, devem adotar em seus regimentos internos, propostas que

potencializem a formacdo por meio de instrumentos inclusivos e de didaticas eficientes

que potencializem o processo formativo.
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CAPITULO 2 — CARTOGRAFIA TATIL: uma alternativa inclusiva para a

educacao superior

Para delinear o desenvolvimento da Cartografia Tatil, percebe-se a necessidade
de realizar um breve esboco da hitoriciadade da Cartografia Convencional, no intuito de
observar os desdobramentos desta ciéncia que se incube da construcdo de documentos
cartograficos, tendo como fundamentagdo a localizacdo espacial em um plano
bidimensional.

Deste modo, a Cartografia Convencional, de acordo com as necessidades
humanas, tem se desenvolvido, aprimorando métodos e técnicas ao longo dos anos, pois
0 homem utilizou de diferentes formas de representar o espaco geografico, mediante os
mais diversos materiais.

Martinelli (2010, p. 02) relata os seguintes fatos historicos.

Desde 0 mapa da cidade Catal HOylik da Anatélia, Turquia (6.200 a.C.), tido
como 0 mapa auténtico mais antigo e o grafito de Bedolina da It4lia, da idade
do Bronze (2.500 a.C.), até os mapas da cartografia digital da era da
informacdo, a histéria da cartografia temética ocupa um lapso de tempo
bastante breve, consolidando-se praticamente em épocas recentes.

Pode-se afirmar que a histéria humana € indissociavel da historicidade da
representacdo do espaco geografico por meio de diferentes signos. Segundo Peirce
entende-se que “um signo (...) € aquilo que, sob certo aspecto ou modo, representa algo
para alguém. (...) Cria-se na mente dessa pessoa, um signo equivalente, ou talvez um
signo mais desenvolvido.” (PEIRCE, 2003, p. 46).

Desde as primeiras representacdes € possivel constatar que 0 homem imprime em
seu “desenho” aspectos acerca de sua interpretagdo do espaco e suas possibilidades de
dominio de territorios e técnicas, de acordo com seu desenvolvimento tanto social, quanto
interpretativo e intelectual.

Observando as consideracdes do autor, ressalta-se que a primeira representacao
auténtica é associada a ldade do Bronze, ainda quando o homem utilizava técnicas que na
contemporaneidade sdo consideradas rudimentares. A partir de entdo, a vertente que tem
como funcdo a construgdo de mapas se desenvolve paulatinamente, incorporando e
aprimorando formas de representar o real, para a localizacdo, orientacdo e fonte de

informacdo humana.
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Porém é importante destacar que durante anos, 0s mapas eram construidos apenas
para a representacdo de conquistas de territério, como também para um
expressionamismo artistico, o que leva Martinelli (2010) a afirmar que as representacdes
que vem a informar sobre fatos quantitativos relacionados ao desenvolvimento humano
(econdmicos e demograficos) e/ou qualitativos comecam a se consolidar tardiamente,

como seqgue:

Uma questdo deveras importante que deve ser salientada foi que, antes do fim
do século XVIII a cartografia ignorava os fendémenos econdémicos ou
demograficos, muito menos se preocupava com a dimensdo quantitativa dos
acontecimentos junto as ciéncias do homem, como a geografia. As
representacfes quantitativas da sociedade aconteceram com atraso, tendo-se
consolidado somente apds 1820. De inicio, esses mapas registravam apenas a
distribuicdo e a extensdo da area dos lugares habitados, mas sem exprimir a
ordem de grandeza da sua populacdo. A quantificacdo comecou timidamente,
justapondo-se ao lugar de manifestacéo, o digito do nimero de seus habitantes
ou incluindo junto aos mapas quadros estatisticos. (Martinelli, 2010, p. 07).

A partir do século XX com a dinamizacao de ferramentas tecnoldgicas e digitais,
a Cartografia se reconfigura, passa a ser mais sofisticada e precisa, quanto a representacéo
idealizada do real por meio de mapas e seus signos. Ao observar a seguinte afirmacao,
sobre a informatizacdo da Cartografia, constata-se como a tecnologia modificou e

aprimorou as formas de representacéo:

Atualmente, a cartografia entrou na era da informagdo. A automacdo se
introduziu na cartografia através das fases mais matematicas do processo
cartogréfico, gracas ao aparecimento dos computadores, por volta de 1946. As
primeiras aplicacBes foram feitas aos célculos astronémicos e geodésicos, ao
estabelecimento das projecOes e, mais tarde, aos tratamentos estatisticos de
dados. Mas foi a partir da década de 1960 que se pbde considerar uma
cartografia assistida por computador, hoje dita cartografia digital, a qual passou
a ser operacional em todas as etapas da elaboracdo dos mapas. Martinelli
(2010, p.23)

Os mapas com o desenvolvimento tecnologico passam a ser fontes informativas
cada vez mais precisas, contudo, as representacdes apesar de todos 0s metodos
tecnoldgicos sdo confeccionadas por seres humanos, assim o cartdgrafo acaba por
imprimir sua percepcao e questdes ideologicas ao escolher os signos e variagdes visuais
mais eficazes segundo seu ponto de vista, causando possiveis equivocos cartograficos na
reproducdo gréfica do espaco real de forma idealizada pelo cartografo.

O cartografo Francés Jaques Bertin (1918-2010) um dos maiores expoentes da

Cartografia Tematica da modernidade criou métodos que auxiliaram na producdo de
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mapas que se tornariam mais eficientes, para a interpretacdo das informacdes que neles

seriam representadas. Para tanto, ele criou as variaveis visuais (figura 3) que atenderiam

as diferentes informacdes e os mais variados tipos de mapas que foram adotados

principalmente no Brasil e na Europa.

Figura 3: Variaveis Visuais

Variaveis Modos de Implantacao
Visuais Ponto Linha Aioa
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As variaveis visuais sao de tamanho, valor, granulacdo, cor, orientacdo e forma,

podendo ser implantadas de forma pontual, linear ou zonal. Deste modo, o cartdgrafo

deveréa escolher para a construcdo do mapa a variavel visual e a forma de implantacdo que

deixem as informacBGes contidas no documento cartogréafico acessiveis para a

interpretacdo de seu possivel leitor.

Essas seis varidveis visuais, mais as duas dimensdes do plano, totalizam,
portanto, oito, e tém propriedades perceptivas que toda transicao grafica deve
levar em conta para traduzir adequadamente as trés relagdes fundamentais
entre objetos, formas e fendmenos: relacdes de diversidade (#), de ordem (O)
e de Proporcionalidade (Q). Martinelli (2011, p. 11).

O cartografo deve observar de forma atenta as informagfes que representara no

mapa, com o intuito de facilitar a transmissdo dos dados, por meio das variaveis visuais
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e dos signos que serdo utilizados, caso se trate de um mapa tematico. Ou seja, com as
contribuicdes de Bertin (1973, 1977), a partir da elaboracdo do quadro das Variaveis
Visuais, acredita-se que 0S mapas cumprem seus principais objetivos, de orientar e
localizar, além de informar 0 homem acerca do espaco que o rodeia.

Da Cartografia Convencional, destaca-se um longo periodo de maturacdo para
que as representacdes cartograficas se posicionassem a contento da demanda social de
cada periodo da histéria do homem e das suas formas de localizacdo e orientacéo.
Contudo, os mapas sempre foram construidos para serem vistos e interpretados pelas
pessoas que possuam o sentido da vis&o.

Sendo assim, esbarra-se em um contexto segregaticio que a Cartografia permeou
durante o seu desenvolvimento, de modo que as pessoas com deficiéncia visual eram
marginalizadas neste contexto de representacdo da realidade no plano bidimensional,
situacdo que se justifica uma vez que as PCD’s durante um longo periodo temporal, nem
mesmo eram consideradas capazes de frenquentarem espacos coletivos de lazer,
educacionais e sociais.

Neste sentindo, fomenta-se uma forma de Cartografia inclusiva, denominada de
tatil, cujo principio é a construcdo de mapas tateis para deficientes visuais, possibilitando
as pessoas de baixa ou nenhuma acuidade visual uma nova perspectiva em relagdo a sua
orientacdo e mobilidade na sociedade e nos espacos de sua vivéncia.

Estudos vinculados a Cartografia Téatil no Brasil ainda sdo recentes se comparado
a outros paises como a Espanha, por exemplo, ou até mesmo em relacdo as pesquisas
nacionais viculadas a Cartografia Convencional e escolar. Esta vertente esta concentrada
principalmente no sul e no sudeste do pais, fato que coloca a necessidade e disseminagdo

da discussdo de diferentes propostas que desenvolvem e ampliam a Cartografia inclusiva.

2. 1 Parametros para a Construcdo de Documentos Cartogréaficos Tateis

A construcdo de documentos cartograficos tateis ainda se desponta como um
desafio dentro do processo de inclusdao de pessoas com deficiencia visual, pois apesar dos
beneficios para o desenvolvimento de habilidades cognitivas e de mobilidades que estes
materiais podem trazer para o grupo que os utilizam, ainda se tem um niimero reduzido
de pesquisas que discorrem sobre a utilizagao e construgao deste material.

E possivel, ao analisar o arcabougo tedrico sobre as pesquisas nesta tematica,

verificar um timido desenvolvimento no que tange os pardmetros que devem ser adotados
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para a elaboracdo dos materiais cartograficos tateis. Destaca-se, que com 0s avangos
tecnologicos empregados nos mais variados campos da sociedade, a Cartografia Tatil
também foi diretamente beneficiada.

Assim, existem mapas tateis em que ja ocorreu a implementacao tecnoldgica,
como por exemplo, as representacdes com sistemas de vozes, que sdo introduzidos para
a facilitagdo da leitura dos DV’s, como também na construg¢do de matrizes de mapas tateis
que podem ser utilizados na reprodugdo de representagdes nos moldes do original.

Contudo, nesta pesquisa optou-se pela constru¢do de mapas artesanais, por dois
principais motivos: a) pela falta de acesso as tecnologias aplicadas em mapas tateis, que
estdo principalmente concentradas em IES dos sul e sudeste do pais, e b) custo das
representacdes produzidas, uma vez que elas poderdo servir como parametros para a
construgdo de outros mapas com diferentes tematicas e finalidades.

Acredita-se que os mapas artesanais podem ter a mesma fun¢ao informativa que
os mais tecnologicos, pois podem ser construidos atendendo as necessidades dos alunos
e serem melhorados a cada avaliagdo que se faz durante a sua aplicagdo.

Apesar dos materiais serem artesanais, existem algumas diretrizes que carecem
ser observadas, quanto a producdo do material, pois estas garantirdo a funcao informativa
para a mobilidade, e consequentemente para o desenvolvimento cognitivo do DV e de sua
pertenca ao ambiente. Deste modo, € necessario que se aborde sobre as variaveis tateis, o
layout do mapa, a padronizagdo do material e signos que compdem a representacao.

Loch (2008) realizou a construgdo de um esquema que concebe fatores conceituais
e limitativos em relacdo a producéo e avaliagdo dos documentos tateis. Uma vez que para
a pesquisa realizou-se a constru¢do de mapas e maquete artesanais, priorizou-se 0s

apontamentos da autora em relacdo a este tipo de representacdo (figura 4).
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Figura 4: Procedimentos para a elaboracdo de um mapa tatil
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Fonte: Adptado de Loch (2008, p. 47).

A partir da andlise dos apontamentos de Loch (2008), sdo identificados os
procedimentos metodologicos para a construcdo de um mapa tatil. O inicio do
procedimento de constru¢do, demanda que se tenha um mapa convencional, pois ele
servira com molde referencial para a construgdo da representacdo adaptada tatil. Desse
modo, a Cartografia Tematica se fundamenta por meio de representagdes convencionais
que servem de base para a adaptacdo do material a serem utilizados pelos DV’s.

Em seguida, o mapeador tatil, caso necessario, deve realizar uma generalizacao
do espago geografico a ser representado. Quanto menor o nimero de detalhes utilizados,
maior ¢ a eficacia do mapa para uma leitura e sua respectiva interpretagdo, pois para o
DV o seu campo de leitura ¢ limitado ao tamanho e alcance de suas maos.

Ressalva-se que caso a Cartografia Convencial seja utilizada como pardmetro,
pode-se afirmar que o mapa tatil ndo possui um rigor cartografico, pois deve de forma
intrinseca atender as necessidades dos grupos que o utilizardo. Neste contexto, alguns
exageros cartograficos sdo até mesmo recomendados (VENTORINI, 2009).

Pode-se observar que na representagdo tatil do Uso do Solo no Estado de Goids
em 2006 (figuras 5 e 6), utilizou-se a generalizacdes das informagdes cartograficas, pois

no mapa convecional encontram-se pequenos fragmentos de informagdes que para um
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normovisual sdo facilmente interpretados, mas que poderiam representar equivocos
interpretativos pelos DV’s, uma vez que as variaveis visuais se diferem das tateis em

relacdo a representagdo dos fendmenos.

Figuras 5 e 6: Representacdes cartograficas Convencional e Tatil do Uso do Solo
no Estado de Goias — 2006

Uso do Solo no Estado de Goias - 2006

Fonte: Autor (2018).

A simbologia das variaveis graficas tateis na gramatica cartogréafica podem ser
implementadas em ponto, linha e area. Loch (2008) estabeleceu quatro variaveis tateis
(figura 7) para a constru¢do dos mapas adaptados para deficientes visuais: tamanho,

forma, padréo e volume.
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Figura 6: Variaveis gréaficas tateis
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Fonte: Loch (2008, p.49).

Como pode ser verificado na figura 6 Loch 2008 realiza algumas recomendagdes
no que tange a implementacdo das variaveis tateis, afim de que o DV faca uma leitura
eficiente e que seja condizente com as informacOes da representacdo, evitando assim
equivocos interpretativos e confusdo organizacional do que esta representado.

O modo de implementacdo pontual deve ter como tamanho minimo 0,2
centimetros, afim de que o DV compreenda que naquele signo existe uma informacéao
representada. O maior é de 1,3 centimetros de diametro, pois se ultrapassar dessa métrica
0 DV pode considerar que se trata de um informacgédo em area.

Em relagdo a uma feicgdo linear , a autora orienta que 0 menor tamanho deve ser

de 1,3 centimetros, pois menor que isso pode ser confundido como simbolo pontual.
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Justifica-se que os tamanhos minimos e maximos orientados pela autora carecem ser
atendidos, uma vez que DV’s ndo utilizam a visdo e a sua abrangéncia para diferenciar as
informacgdes, sendo assim, € justamente nesta situacdo que se justifica a preocupacao que
se deve ter com a implementacdo das variaveis tateis.

Nas manifestacbes em area € indicado que se crie padrdes completamente
divergentes entre si, com o intuito de que o DV possa facilmente realizar a separagéo de
uma informacgédo padronizada da outra. Ao se utilizar o volume, deve-se utilizar materias
que criem uma diferenca do nivel de altura de acordo com a gramatura do material,
deixando-o assim em alto relevo.

Para a estruturagdo de um mapa tatil também ¢é necessario o estabelecimento de
um layout padrdo, observando as necessidades dos deficientes visuais, em relagdo a
organizacdo dos elementos essenciais que compdem o mapa adaptado como o titulo, a
escala, a legenda, norte geografico e a fonte.

Ressalta-se que todas as informagdes dispostas na representagao tatil, devem ser
feitas na linguagem convencional, assim como em Braille, atendendo uma parcela mais
completa dos sujeitos da pesquisa, aqueles que sdo cegos e os de baixa acuidade visual.
Loch (2008), criou uma padronizacdo no layout de mapas tateis (figura 8) para facilitagdo
da leitura dos DV's e padronizacao dos mapas tateis.

Destaca-se que para a Cartografia Tatil ainda ndo existe uma padronizacdo
unificada, internacional ou nacional, para a configuracdo do layout de apresentacdo dos
documentos cartograficos para serem lidos por meio do tato, assim como ja ocorre na
Cartografia Convecional (VENTORINI, 2009).

Explicita-se que no Brasil foi criado um projeto intitulado de “Mapas tateis como
instrumento de inclusdo social de portadores de deficiéncia visual”, no Laboratorio de
Cartografia Tatil e Escolar (LABTATE) da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), que foi concluido no ano de 2008. O projeto estava sob a coordenacdo da
professora Ruth Emilia Nogueira, no qual se estabeleceu uma orientacdo para a

padronizacdo das representagdes tateis.
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Figura 8: Padrfes para mapas tateis no Brasil
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Fonte: Loch (2008, p. 54).

Para a construgdo dos mapas da pesquisa, utilizou-se o padréo estabelecido por
Loch (2008), dada a sua eficiéncia na organizacdo das informacdes e numa maior
autonomia do deficiente em relacdo a leitura do material. Observa-se que a padronizagédo
de layout dos mapas tateis, com as informacgdes essénciais para a leitura, ndo sdo as
mesmas adotadas para a Cartografia Convencional, pois 0s DV’s utilizaram apenas o tato,
e em alguns casos a audicéo, para a leitura dos documentos cartogréaficos.

Enquanto o normovisual possui 0 campo da viséo para vizualizar as informagdes
e fazer a sua respectiva interpretacdo, os deficientes visuais contam apenas com a area
abrangéncia de suas maos para realizar a leitura, ou seja, 0s mapas tematicos devem ser
construidos atendendo obrigatoriamente as necessidades de seus leitores.

Deste modo, a estrutura do mapa deve ser estar da seguinte forma: a) o dados de

orientacdo devem ser posicionados na porcao superior esquerda do mapa, pois além de
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servir para a definicdo do norte geografico, também sera utilizado para que o DV saiba
como posicionar 0 mapa de forma autdbnoma para a sua leitura.

b) O titulo do mapa deve estar abaixo do norte geografico, para que assim que o
DV realizar o posicionamento correto do documento cartografico, ele consecutivamente
possa identificar qual é a tematica representada no mapa. ¢) Subsequente deve estar a
escala, para o dimensionamento quantitativo da reducdo do real para compor a
representacdo bidimensional.

d) A legenda deve estar na parte superior direita do mapa tatil, pois assim o DV
pode utilizar as duas médos com mais comodidade e agilidade para identificar as
informacdes e/ou fendmenos que estdo sendo representados, realizando assim a leitura e
possivel interpretacdo dos dados.

e) A representacdo cartografica se posciona abaixo das informac6es basicas para
a leitura (orientacdo, titulo, escala, legenda) de forma centralizada para que o DV possa
fazer a leitura da &rea com uma mao e concomitantemente verificar do que se trata aquela
informagdo a partir da legenda.

Nas figuras 9 e 10, pode-se identificar as divergéncias estruturantes entre a
composicao do layout de um mapa da cartografia convencial, com um mapa para a leitura
tatil. Ressalta-se que cada mapa é construido para um possivel leitor, assim as diferencas
entre as duas formas de representacdes cartograficas devem ser consideradas com uma
porcdo fudamental ndo apenas para a inclusdo do DV, uma vez que 0s mapas tateis sdo
adaptados com este intuito, mas também para a sua autdbnomia enquanto cidaddo
pertencente a sociedade, que possui intrumentos que garantam o seu desenvolvimento.

A padronizacdo dos mapas tateis deve ser vista sobre trés principais perspectivas:
a) dos recursos disponiveis para a producao de mapas e dos recursos financeiros dos DV’s
para adquiri-los; b) da portabilidade dos mapas e, c) da popularizacdo dos mapas, isto é,

as possibilidades de reproducdo desses em qualquer lugar do pais (LOCH, 2008, p. 53).



53

Figuras 9 e 10: Representacdes Cartograficas Convencional e Tatil dos Biomas do

Brasil

Biomas do Brasil

2014
Disponivel em: LAPIG-2018
: SIRGAS2000

Organtzado por: AQUIN, W. A. B.
Fevereiro/2018

Fonte: O Autor (2018).

Contudo, apesar de postular que a padronizacao € de extrema importancia para a
criacdo de uma auténomia do DV em relacdo ao manuseio e utilizagdo da representacéo
cartografica tatil, vale ressaltar que o grupo de pessoas com deficiencia visual é
heterogéneo, assim cada um possui necessidades gerais e especificas de acordo com seu
grau de acuidade visual e com o contexto de vivéncia.

E necessario que o mapa atenda especificamente as necessidades de seu leitor e
para que isso aconteca o DV, impreterivelmente, deve realizar uma avaliagcdo do material
utilizado, afim de se verificar se 0 mapa é agradavel ao tato, como também, se a
representacdo cumpre a sua finalidade informativa e de localizacéo no espaco geogréfico.

Como pode ser verificado nas figuras 9 e 10, o mapa convencional pode ser
configurado, desde que obedeca a padronizagéo internacional de cartografia, de forma em
que seu layout fique mais eficiente em relacédo a leitura realizada a partir da viséo, deste
modo, os elementos que o compdem ndo precisam necessariamente de um ordenamento
obrigatdrio como o mapa tatil, ou seja, a legenda do mapa convencional, por exemplo,
pode ser posicionada em um espaco que melhor se adeque no momento da representacao.

Ja a representacdo tatil diante do campo reduzido, pois utiliza o tato,
especificamente as maos, precisa estar padronizada sistematicamente de uma forma que
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facilite e contribua para a leitura e interpretacdo dos dados representados em alto relevo
pelos DV’s.

Ao se tratar de padronizacdo dos mapas tateis, existem alguns elementos que
segundo Loch (2008) ja estdo sendo utilizados para representarem determinadas
informacdes e que obedecem um padréo na cartografia tatil (figura 11), entretanto essa
padronizacdo ainda ndo é oficial. Acredita-se que a uniformidade se faz cada vez mais
necessaria, afim de que se crie um mecanismo de identificacdo com mais agilidade do

que esta sendo representado por parte do DV’s.

Figura 11: Padrdes em Cartografia Tatil
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Fonte: Loch (2008, p. 56).

Na figura acima, esta representada a padronizacdo de elementos utilizados
principalmente para mapas com a finalidade educacional. Na figura 12, tem-se uma
padronizacdo em relacdo aos mapas de mobalidade, aqueles se incumbem de fornecer
informacdes aos deficientes visuais sobre a organizacéo estrutural, para que eles possam

se localizarem e possivelmente deslocarem no espago geografico.

Figura 12: Elementos Padronizados para mapas tateis de mobilidade
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Cordoné
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Fonte: Loch (2008)

Neste caso, verifica-se uma padronizacdo em relagdo a representacdo dos WC
(banheiros) feminino, masculino e de cadeirante, assim como as medidas minimas e
maximas da largura e comprimento que cada informac&o deve ser disposta nos mapas.

Tendo como base a importancia da padronizagdo cartografica tatil, buscou-se a
partir da construcdo dos materiais para a consolidagéo e avaliacdo pratica desta pesquisa
a uniformidade de alguns elementos que servirdo de base para a construgdo dos diferentes
mapas (figura 13).



Figura 13: Padronizacéo proposta pela pesquisa
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Laboratério

Coordenacéo de Curso

Bebedouro :

Bloco

Fonte: Autor (2019).

Acredita-se que a padronizacdo pode contribuir com a percepcdo espacial do
deficiente visual, sendo assim, a criacdo de signos tateis podem ter a mesma eficacia dos
convencionais, uma vez que auxiliam o deficiente a identificar a informacao por meio de
uma simbologia monossémica, contribuindo para a formacéo de conceitos cartograficos

e espaciais.

2. 1.1 Os mapas de Mobilidade

Diante do exposto sobre os procedimentos metodoldgicos necessarios para a
construcdo de mapas tateis que sirvam como uma fonte de localizacdo e de informacéo
para o deficiente visual, realizou-se a criacdo de oito representacGes bidimensionais e,
que servissem como um fonte de acessibilidade para a locomocdo dos DV'’s, sujeitos da
pesquisa, na IES que eles estdo regularmente matriculados.

Optou-se pela construgdo de um conjunto de mapas que representassem 0sS

principais espagos da IES frenquentados pelos DV’s, sendo eles, o bloco administrativo
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(Reitoria, secretaria, protocolo, tesouraria, sala dos professores, biblioteca e cozinha),
banheiros (masculinos e femininos), bebedouros, audidrio, laboratdrios e bloco de estudo
dos DV’s .

Também foi construido um mapa geral, com o intuito de que os deficientes
pudessem verificar todos os elementos que integram arquitetonicamente o prédio em que
estudam, realizando uma assimilagdo entre as informagdes fragmentadas com a
representacdo na sua totalidade.

Destaca-se que as representacdes tateis foram construidas de forma artesanal e 0s
procedimentos para a sua criacao, assim como o0s materiais utilizados em cada uma delas
serdo elencadas para que possivelmente esses mapas possam servir como moldes para
futuras representagoes.

No primeiro mapa (figura 14) tem-se a representacdo tatil da estrutura geral do
prédio. Para a constucdo do mapa tematico utilizou diferentes texturas para indicar os
elementos representados, também foi feito o uso da escrita em braile e da convecional, e
dos signos padronizados para a pesquisa. Ressalta-se que o material utilizado para
representar cada um dos elementos sdo de diferentes texturas e sdo 0s mesmos usados na
construgdo individual de cada categoria do prédio, como sera destacado nas ilustragdes

seguintes.

Figura 14: Mapa geral do prédio da IES

Fonte: O Autor (2019).
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Para a elaboracéo deste mapa foram utilizados os seguintes materiais: uma folha
de papel Parana, para a base, tendo 60 cm de largura e 50 cm de comprimento; EVA de
diferentes texturas para a representacdo dos blocos e corredor, tesoura, cola instantanea e
fio reciclado.

No segundo mapa (figura 15) priozirou-se 0s espacos onde acontecem 0s
procedimentos administrativos e pedagogicos da IES, realizando uma generalizagdo das
areas representadas e excluindo os espacos esportivos e de convivéncia. Este fato se
justifica pelo motivo da reducdo de informacdo que um mapa tatil deve trazer em seu

layout, para que o DV realize uma leitura mais apurada das informacdes representadas.

Figura 15: Mapa do Bloco Administrtivo

Fonte: O autor (2019).

Na construgdo do mapa foi utilizado como base o papel Parana, tendo a forma
retangular com 40 cm de comprimento e 60 cm de largura. Este mapa foi elaborado
utilizando uma escala maior, ja que foi priorizada uma area em relacdo a toda a instituicao.
Os demais materiais utilizados para a constru¢do desta representacdo foram, cola
instantanea, EVA, tesoura e fio reciclado. Nesta representacéo adotou-se a linguagem em
braile e convencional e dos signos padronizados, afim de que o DV possa identificar onde
funciona cada categoria administrativa.

Essa é uma das principais representagcdes, uma vez que todos 0s servigos de
atendimento ao publico estdo concentrados neste mesmo bloco, inclusive a biblioteca da
instituicdo, um espaco de convivéncia direta dos saberes e das bases tedricas que
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sustentam as graduacGes, assim como a administracdo politica. Acredita-se que o DV
deve perceber esse ambiente como acessivel, em relacdo a sua mobilidade, uma vez que
ele é parte integrante da IES.

Tambeém foi construido um mapa indicando os banheiros utilizados pelos alunos
na IES, os diferenciando nos géneros binarios feminino e masculino, como também os
bebedouros (figura 16). Os banheiros e bebedouos foram destacados em relagcdo ao
restante do prédio com o intuito de fornecer uma maior autonomia do DV para realizar as

suas necessidades bésicas e de cuidados com sua higiene pessoal.

Figura 16: Banheiros e bebedouros, em relagéo a IES

Fonte: O Autor (2019).

Foi realizada uma implementacdo de ponto com a padronizacdo de signos para
diferenciar os banheiros masculinos e femininos e os bebedouros. Foram utilizados para
a construcdo deste mapa os seguintes materiais: EVA, papel laminado, cola instantanea,
fio reciclado, tesoura e papel camurca. Acredita-se que as representacdes mais simples
podem ser potencializadoras no desenvolvimento interpretativo do DV, pois este verifica
as informacGes de acordo com uma percepcdo geral da IES que ele possuia antes de
compreender a organizacao real do espaco geografico.
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O mapa (figura 17) representa o auditorio e os laboratdrios. Esta representacéo foi
confeccionada para que o deficiente pudesse localizar-se e consecutivamente ativar esses
espacos por meio de sua acessibilidade que facilitard a sua mobilidade na IES. Sendo
assim, acredita-se que a partir da localizacdo o DV realiza uma compreensao mais ampla
do espaco académico frenquentado por ele, e assim sinta-se mais pertencente a este
ambiente. Para a construgdo do mapa foram utilizados o papel parand como a base, EVA
de diferentes texturas para a composic¢ao dos corredores e dos blocos.

Figura 17: Auditdrio e laboratérios, em relacédo a IES
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Fonte: O autor (2019).

Foram construidos quatro mapas tateis® de localizagdo das salas de aula dos DV’s
que participaram da pesquisa (figuras 18, 19, 20 e 21). Esses mapas, foram
confeccionados, para que os alunos deficientes visuais possam ter um dimensionamento
de onde as suas salas estdo posicionadas em relacdo aos diferentes ambientes que formam
a instituic&o.

Figuras 18, 19, 20 e 21: Mapas de localizagdo das salas dos DV’s em relacédo a IES

SFoi confeccionado um mapa individual para cada DV, tendo em vista que eles ndo frenquentam a mesma
sala.
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Fonte: O autor (2019).

Os materiais utilizados para a constru¢do dos mapas das salas de aulas dos DV’s
em relagdo a IES, foram papel parané para a base do mapa, EVA de diferentes texturas
para a representacdo dos blocos e das salas dos DV’s, papel micro ondulado, cola
instantanea, tesoura e fio reciclado.
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A constru¢ao de todos os documentos cartograficos citados acima ocorreu de
forma manual, diante das possibilidades encontradas pelo pesquisador no que tange ao
acesso de materiais necessarios e agradaveis ao leitor DV, assim como na portabilidade
desses mapas e na facilitacdo do acesso ao seu publico alvo e possiveis reproducdes

posteriores.

2.2 Alfabetizacdo Cartogréafica: uma necessidade perceptiva

Quando se trata da cartografia convencional, uma necessidade perceptiva é a
alfabetizacdo cartogréfica, que busca beneficiar os alunos normovisuais a realizarem a
leitura dos documentos cartograficos e posteriormente sua possivel interpretacéo, através
das informac0es representadas por meio das variaveis visuais.

Na educacdo bésica o mapa € utilizado como uma ferramenta informativa e
didatica, principalmente, para trabalhar a disciplina de geografia ou para realizar a
localizacdo de algum fenémeno. Deste modo, a alfabetizacdo cartogréafica, aquela que
habilita os alunos a realizarem a leitura e a interpretacdo das informacdes contidas na
representacdo, deveria acontecer nas fases iniciais do ensino e aumentar seu grau de
complexidade com o desenvolvimento educacional ao longo dos anos.

Porém, como ja destacado anteriormente, o aluno com deficiéncia durante anos
enfrentou obstaculos para a inclusdo no ensino basico, ou seja, suas necessidades de fato
ndo eram/sdo atendidas para o desenvolvimento de suas habilidades, dificultando assim
0 seu processo educativo e de desenvolvimento social.

Uma das principais dificuldades encontradas no processo de ensino e de
aprendizagem da PCD ¢é justamente a auséncia de materiais didaticos para este grupo de
alunos. No caso dos DV’s, em especifico, 0s alunos muitas vezes contam apenas com 0
processo de descricdo de materiais didaticos que utilizam a visdo como principio de
aprendizagem, ficando assim com a percepcao e interpretacdo de outras pessoas.

Durante a pesquisa de campo, no contato com os DV’s, foi constatado que os
mesmos ndo possuiam conhecimentos basicos em relagdo aos fundamentos cartograficos,
ou seja, ndo foram alfabetizados cartograficamente de forma tatil durante a formacéo
basica. Buscou-se entdo a adaptacdo de materiais para que se fizesse uma prévia
alfabetizacéo cartogréafica antes da leitura dos mapas.

Realizar a leitura de um mapa € uma tarefa complexa. A cartografia, assim como

outras areas de conhecimento, carece de uma alfabetizacdo para a leitura e interpretacao
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contidas nos mapas. Sobre o grau de complexidade da leitura dos mapas Souza; Katuta

(2001) afirmam que:

Ler mapas, como se fossem um texto escrito, ao contrario do que parece, nao
é uma atividade tdo simples assim; para que isso ocorra, faz-se necessario
aprender, além do alfabeto cartogréafico, a leitura propriamente dita, entendida
aqui ndo apenas como mera decodificacdo de simbolos. As nogdes, as
habilidades e os conceitos de orientacdo e localizacdo geograficas fazem parte
de um conjunto de conhecimentos necessarios, juntamente com muitos outros
conceitos e informacdes, para que a leitura de mapas ocorra de forma que o
aluno possa construir um entendimento geografico da realidade (SOUZA;
KATUTA, 2001, p. 51).

Existe uma necessidade primordial da alfabetizacdo cartografica para uma
possivel leitura do mapa, pois o0 sujeito ndo consegue fazer uma interpretacdo se ndo
possuir conhecimento necessario para esta acdo. Conhecimento este que deve ser
desenvolvido durante o processo educacional, trabalhando fundamentos cartograficos
essenciais para a leitura das representagdes, pois, ndo é possivel esperar que o DV ou
mesmo o normovisual faca a leitura correta de um mapa se nao tiverem sido formados
para isso.

Segundo Simielli (1998, p. 98), existem alguns itens que precisam ser trabalhados
para a formacdo da alfabetizacdo cartografica, como a visdo obliqua e visdo vertical, a
imagem tridimensional e imagem bidimensional; alfabeto cartogréafico: ponto, linha e
area; construcdo da nocdo de legenda; proporcdo e escala; - lateralidade / referéncias,
orientacéo.

Neste sentindo, buscou-se a elaboracdo de materias didaticos tateis para trabalhar
os fundamentos da alfabetizacdo cartografica proposta do Simielli (1998), afim de
contribuir para a leitura cartografica pelos sujeitos da pesquisa. Vale ressaltar que o tempo
para que ocorra a alfabetizacdo cartografica € variavel para cada sujeito, pois a
aprendizagem € subjetiva e complexa de acordo com o nivel de desenvolvimento de cada
um.

Para a pesquisa foi realizada a introducéo da alfabetizacao cartografica tatil, para
que 0os DV’s pudessem testar a eficacia dos mapas produzidos, como uma forma de
auxilio para a sua localizagdo e formagé&o espacial. Sendo assim, o inicio da alfabetizacéo
foi mediada pelo pesquisador e foram trabalhadas demandas especificas para os mapas

de localizagdo na IES, contudo, foi firmado com os sujeitos a continuidade, caso se
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interessem, pela alfabetizacdo cartografica para diferentes demandas tematicas dos mapas
tateis.

Foram construidos os seguintes materiais para a alfabetizagdo cartogréfica tatil
para as demandas especificas da pesquisa e tendo como referéncia os apontamentos de
Simielli (1998): 1) Rosa -dos -Ventos — para trabalhar a orientacdo, com pontos cardeais
e colaterais; 2) Visdo vertical e frontal — para que 0 DV compreenda como é a organizacao
do mapa; 3) Escala e Proporcionalidade — para a verificagdo de como a realidade
idealizada no mapa foi reduzida; 4) Imagem Tridimensional e Bidimensional — para a
formacéo da nogéo de como a realidade € representada no plano bidimensional (X, Y); 5)
Nocédo de Legenda — para que o DV possa realizar a leitura no mapa, neste caso em
especifico adotou-se uma padronizacéo de signos.

A Rosa dos ventos foi construida em alto relevo (figura 22) com a escrita
convencional e tatil. Foram selecionados o0s pontos cardeais e colaterais para a
composicdo do material didatico. Os pontos cardeais e colaterais foram confeccionados
com materiais de diferentes texturas, para que o DV pudesse compreender os pontos para

a localizacdo, ou, as direcdes cardeais.

Figura 22: Rosa dos Ventos Tétil
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SUDOESTE

SUL

Fonte: O Autor (2019).
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Todo o material confeccionado para a alfabetizacdo cartografica possui um
indicativo na sua parte superior, marcado por um circulo e uma linha logo abaixo,
indicando como o material deve ser posicionando. Os alunos foram orientados que essa
marca deve sempre posicionado para cima, ou seja, assim que o0 DV estiver com o material
em maos, para a utilizacao de forma mais autbnoma.

Na figura 23 obeserva-se dois fundamentos da alfabetizacdo cartografica que
foram utilizados para a composigéo do trabalho, a viséo vertical e frontal, assim como a

transformacéo da imagem tridimensional para a bidimensional.

Figura 23: Plano Tridimendional e bidimensional, visdo frontal e vertical Tatil

Fonte: O Autor (2019).

Na figura acima, explicita-se a transposi¢do do plano tridimensional para o plano
bidimensional, utilizando como referéncia uma caneca de café. Durante o estudo o DV
pode tatear a caneca no plano tridimensional e posteriormente perceber como ela foi
representada no plano bidimensional, também representada de forma frontal e vertical..

Ressalta-se que a orientacdo de Simielli (1998) trata sobre a visdo vertical e a
visdo obliqua, contudo esta afirmativa € referente a alfabetizacdo cartogréafica
convencional, ou seja naquela realizada com normovisuais. Para a tatil, substitui-se a

visdo obliqua, pela visao frontal, para a diferenciacdo de como um objeto é visto de frente
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é de cima, uma vez que 0 mapa € analisado a partir da visdo vertical, pois 0 mesmo utiliza
0 tato para fazer a sua leitura.

Outro material confeccionado tratou sobre a escala e a proporcionalidade (figura
24), destaca-se que para a reducdo também foi utilizada a imagem de uma caneca de café,
para que assim o DV pudesse ter uma maior compreensdo, pois a mesma havia sido
trabalhada referente aos conceitos de tridimensionalidade e bidimensionalidade.

Figura 24: Escala e proporcionalidade Tatil

Fonte: O Autor (2019).

Tarbalhar escala e proporcionalidade se fez necessario para que o DV perceba
como ocorre a redugdo idealizada da realidade tridimensinal para a representacéo
bidmensional nos planos “X e Y”. Deste modo, reduziu-se o objeto representado em duas
escalas diferentes, para que se perceba que quanto maior os algarismo da escala, menores
sdo os detalhes da informac&o representada.

Também adaptou-se em alto relevo a padronizagdo criada nesta pesquisa para
representar pontos fixos dos mapas (figura 25), os signos criados foram utilizados para
que o DV pudesse perceber como se organiza uma legenda e a funcdo ela possui na
representacdo grafica.
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Figura 25: Padronizacdo de signos Tateis

Fonte: O autor (2019).

A legenda é parte fundamental de um mapa, pois € por seu intermédio que é
possivel fazer a leitura integral da representagdo, assim, foram utilizados signos tateis
criados para a pesquisa, para que o deficiente pudesse perceber como as informacdes
representadas tem seu respectivo significado monossémico.

Vale ressaltar que, as informacdes referentes ao alfabeto cartografico, ponto linha
e area, foram realizadas nos mapas tateis educacionais criados pelo pesquisador no ano
de 2015 (figuras 26 e 27). Optou-se por realizar essa etapa na representacdo, para que o
DV no momento da verificacdo pudesse realizar a diferenciagcdo entre o ponto, a linha e
area, tendo a orientacdo do pesquisador sobre as medidas maximas e mininas de cada

uma, como ja tratado anteriormente.
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Figuras 26 e 27 : Mapas educacionais Tateis

Goiatuba em Goiis

=

Fonte: AQUINO (2015).

Postula-se que a introducdo da alfabetizagdo cartogréfica tatil foi primordial para
o desenvolvimento da pesquisa, uma vez que esta tem como fundamento a construcdo de
mapas tateis para deficientes visuais. Contudo, esses sujeitos s6 conseguirdo realizar a
leitura e interpretacdo criticas desses documentos cartograficos caso possuam
conhecimento prévios de como um mapa Se organiza e quais sdo seus elementos
fundamentais.

Justifica-se que esta etapa ndo estava prevista para compor a pesquisa, pois se
acreditava que pelo DV ter passado pelo processo formativo da educacgéo basica, logo
ele teria conhecimentos cartograficos para fazer a leitura do mapa. Porém, diante da
necessidade de se trabalhar de formal integral com os sujeitos da pesquisa e por esses ndo
apresentarem conhecimentos prévios, essa se desponta como uma parte esssencial do

estudo, uma vez que formou a partir da necessidade dos DV’s.
2.3 Eficiéncia Informativa dos Materiais Tateis: a experiéncia com 0s DV’s
O mapa e a maquete tatil sdo confeccionados para a leitura e interpretacdo dos

DV’s, ou seja, ocorre a adaptacdo de representacdes convencionais para a leitura com as

mdos. Sendo assim, a eficacia informativa desses documentos cartogréficos, precisam
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indubitavelmente serem analisados por uma pessoa com deficiéncia visual, para a
verificagdo da sua eficacia informativa e de localizacdo, como também uma analise
avaliativa do material criado, para atestar se ele e agradavel ao tato e se é possivel fazer
a diferenciacéo das informacdes representadas.

Destaca-se que todo o material produzido na pesquisa foi testado pelos sujeitos
participantes, para a verificagdo de sua eficiéncia informativa, assim como, sobre a
funcionalidade da padronizacdo dos signos adotados. Entretanto, a compreensdo das
informacdes pelos DVs é paulatina e diferente para cada sujeito, por conta da
heterogeneidade do grupo.

A aplicagdo do material foi realizada por intermédio do processo de mediacao
proposto pelo psicologo e professor Feuerstein (1983), tendo como base a importancia do
estimulo para o aperfeicoamento cognitivo e de técnicas.

Neste contexto, acredita-se que todos podem aprender novos conceitos e métodos
se forem estimulados de forma correta, pois o cérebro estd em constante desenvolvimento.
Assim, utilizou-se da introdugao a alfabetizacdo cartografica e da leitura dos mapas tateis
para verificar se a adaptagao tatil dos materiais contribuiram para a formagao de conceitos
de espacialidade e de localizagcdao no DV.

A EAM (Experiéncia da Aprendizagem Mediada) postula a modificabilidade
cerebral que consecutivamente culmina no desenvolvimento do conhecimento por meio
do processo de pensamento. Esse desenvolvimento se da na correlacdo entre o mediador,
aquele que proporciona parametros para a aprendizagem por meio da mediacédo, seja ela
formal ou informal; e pelo o mediado, que esta passando pelo processo de formagédo, em
um ambiente favorével a esta situacéo, ou seja o DV.

Feuerstein (1994) orienta que para ocorrer o processo de aprendizagem e de
ressignificacdo de conhecimento sdo necessarios principios basicos que ele nomeia de
critérios. Neste sentido, ele apresenta 12 (doze) critérios para a EAM, de acordo com a
relagdo/interagcdo humana em uma dimensdo cultural, emotiva e intuitiva, contudo, apesar
das inimeras varidveis que podem envolver o processo de mediagdo, tem-se disposto um
tripé que sustenta a EAM (quadro 1), que se resume na Intencionalidade, Reciprocidade,

Significado e Transcendéncia.
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Quadro 1: Tripé de sustentacdo da EAM

1. Intencionalidade e
Reciprocidade

Provocar curiosidade e obter respostas — O mediador apresenta a atividade
de maneira motivante e desafiadora para atrair a curiosidade e expectativa
do mediado. Compartilha a inten¢do. Encontra a linguagem apropriada para
transmitir o raciocinio subjacente a selecdo do contetdo ou motivos que
levaram & iniciagdo da atividade. Intencionalidade cria desequilibrio,
dissonancia, para atrair a atencdo do mediado e despertar nele a necessidade

de elaborar conceitos que revelem aprendizagem.

2. Significado

Atribuir e compartilhar significados e valores — O mediador atribui
significados e valores para diferentes objetos, experiéncias e fendbmenos,
além das suas conotacdes intrinsecas inerentes. O mediador deve atribuir

significado afetivo e social nessa perspectiva Ihe cabe compartilhar, com o
mediado, sentimentos e atitudes pessoais e atribuir valores socioculturais
para varios aspectos das experiéncias compartilhadas. Na atitude de
encorajamento a busca por significado cabe ao mediador desenvolver no
mediado, atitudes de questionamento frente aos propositos e desafios de

suas experiéncias de vida.

3. Transcendéncia

Extrair e transferir conhecimento — O mediador busca discernir elementos
essenciais — oferece ao mediado, critérios para distinguir aspectos essenciais
inerentes as atividades/experiéncia. Estrai e generaliza principios indicando

a transferibilidade e utilidade desses elementos. Expande o sistema de
necessidades: ajuda a enriquecer o repertério de experiéncias do mediado

por meio de orientagdes novas e inovadoras.

Fonte: Reuven Feuerstein. Mediated Learning Experience (MLE), 1994. (Organizacdo David Sasson,

2004).

Feuerstein (1983) ainda destaca que para o desenvolvimento da EAM sustentada

na intencionalidade, reciprocidade, significado e transcendéncia ocorra, € preciso que o

mediado esteja consciente das atividades e da interacdo que ali ocorrera por intermédio.

Vocé diz a um individuo que ele pode se modificar, que ele pode chegar a um
nivel mais alto de funcionamento, que ele pode chegar a uma independéncia
que lhe permitird contribuir, de maneira significativa, com a sociedade.
Quando vocé mostra que ele pode ser um individuo consciente, responsavel
por ele mesmo e por aquilo que acontece ao redor de si, quando vocé postula
esta modificabilidade, entdo vocé esta engajado. Quando nés acreditamos que
isso € possivel, é direito deles e dever nosso tornar possivel. (FEUERSTEIN,
1983, p. 34).
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Por meio dos apontamentos realizados pelo referido autor € possivel verificar se a
EAM interfere de forma benéfica para a mediacdo com os DV’s, pois as atividades
realizadas aconteceram na interacdo mediador/mediado, sendo que os deficientes visuais
participaram da pesquisa consciente das etapas que a compdem, assim como de qual seria

a sua finalidade.

Outro importante conceito utilizado para o desenvolvimento das atividades

referentes a aplicagdo do material tatil, ¢ o da Didatica Multissensorial, proposta por Soler
(1999, p.45) apud Juliaz; Freitas; Ventorini (2011, p. 202) que faz a seguinte

consideragao:
Un método pedagdgico de interés general para la sefianza y aprendizaje de las
ciencias experimentales y de la naturaleza, que utiliza todos los sentidos
humanos posibles para captar informacion del médio que nos rodeae
interrelaciona estos datos a fin de formar conocimientos multisensorales
completos y significativos.

De acordo com as afirmagdes autor percebe-se o quanto todos os sentidos do corpo
humano podem ser utilizados para a obten¢ao de conhecimento, por meio do estimulo do
pensamento. Nao se trata se substituir um sentido agugado pelo que esté faltando, mas de
valorizar todo o corpo relacionando desenvolvimento cognitivo, psiquico e intelectual do
DV, que nesse caso em especifico foi o tato.

Acredita-se que os documentos cartograficos desta pesquisa foram avaliados de
acordo com o Tripé da EAM, valorizando os DV’s e suas reais habilidades e fragilidades
no que tange a leitura e interpretacdo cartografica.

A aplicagdo de todos os materiais foi realizada com quatro DV’s que consentiram
e autorizaram a sua participagdo e utilizacdo das entrevistas. Deste modo, eles foram
separados em dois grupos, delineando as caracteristicas gerais de cada sujeito. Por
questdes éticas e de confidencialidade, os sujeitos terdo seus nomes ocultados, e serdo
chamados pelos codinomes de DV1, DV2, DV3 e DV4.

Para a delimitagdao dos grupos foram selecionados os seguintes critérios: 1) Os
sujeitos com deficiéncia mais acentuada, composto por uma pessoa cega € outra em
processo de perda da visdo, com um alto grau de comprometimento da acuidade visual;
2) Os sujeitos com maior grau de acuidade visual, aqueles denominados de baixa visao.

Justifica-se que os dois grupos foram criados de acordo com a necessidade de

adaptacdo especifica de cada um deles, ou seja, ndo se criou uma segregacao entre os



73

sujeitos, mas apenas uma separacao para a qualificacdo da analise, uma vez que cada um
deles foi atendido individualmente devido a disponibilidade dos mesmos.

O primeiro grupo utilizou principalmente a leitura em Braille para realizar a
analise do material, os dois ja haviam sido alfabetizados nesta forma de linguagem, deste
modo, ndo houve grandes dificuldades em relacao a leitura dos documentos. Entretanto,
o DV1 relatou que a legenda dos mapas precisa de mais de espago para que ndo se faca
confusdo em relacdo a leitura, quando ela for realizada sem a mediagdo do pesquisador.

O grupo dois realizou a leitura do material por meio da escrita convencional, a
DV4 utilizou uma lupa como auxilia-la durante as atividades. O DV 3, recusou o auxilio
da lupa e realizou a aproximagdo de seu corpo em relacdo aos mapas, desta forma
forcando a visdo para realizar a leitura utilizando o sistema de codigos convencionais da
Lingua Portuguesa.

Em relagdo ao material em que os mapas foram construidos, todos atestaram
afimativamente que conseguiram diferenciar as informacdes representadas de acordo com
as texturas utilizadas, como também destacaram que os materiais sdo agradaveis ao tato.
Apenas o DV, que ressaltou que a folha de EVA que serviu de base para compor os
blocos da IES poderia ser mais espessa para ter um alto relevo maior em relagdo a base
que sustenta o mapa.

Tratando da padronizacao dos signos, os quatro sujeito afirmaram conseguir fazer
a diferenciacdo do que estavam representando, com uma ressalva da DV4, que fez a
sugestdo de se utilizar cores diferentes da base do mapa em real¢do a constru¢do dos
signos em alto relevo, para a identificacdo da informagdo com mais eficiéncia.

Sobre a padronizacdo o DV1, fez o seguinte relato registrado pelo pesquisador:

“A padroniza¢do é muito importante, assim como ja vem sendo feita com o
Braille, porque, eu muitas vezes me questionei ‘sera que os pontos de braille
em inglé€s sdo os mesmos de portugués?’. Quando fique sabendo que estava
ocorrendo uma padronizagdo do Braille fiquei muito feliz e até pensei em
cursar uma outra lingua. Entdo, uma padronizagdo dos mapas também é muito
importante, pois um professor pode emprestar um mapa para o outro, eu posso
pegar o mapa emprestado do meu colega que vou saber o que o mapa esta
‘falando’. Leve essa padronizagdo para as escolas, porque 14 também precisa
muito, pois quando os alunos chegarem aqui na faculdade e pegarem esses
mapas tateis, ja vao saber do que se trata e onde fica localizado cada lugar da
faculdade.” DV1, Conteudo de entrevista (2019).

Em relacdo a localizagdo, os sujeitos DV1 e DV4 afirmaram que os mapas tateis
sdo instrumentos que facilitam na orientagcdo dentro da IES, porém, ambos afirmaram que

¢ preciso de tempo para que o mapa complete sua missdo de axiliar na mobilidade,
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acreditam que o desenvolvimento para a leitura tatil € processual, pois tiverem pouco ou
nenhum acesso a material parecido.

Destaca-se que o DV1 relatou ja ter utilizado mapas tateis na CEBRAV/CAP
durante a sua formagao neste centro de inclusao do deficiente visual, localizado na capital
do estado de Goids, assim como, durante uma pesquisa realizada em 2015 sobre mapas
educacionais tateis que ele havia participado, contudo ele ressalta que em nenhum desses
dois momentos ele havia participado de uma formagao de alfabetizacdo cartografica com
todos os elementos apresentados por essa pesquisa.

O DV2 destacou que os mapas tateis podem auxiliar na mobilidade dentro da IES,
porém, pontuou que além dos mapas tateis a instituicdo também deve investir em piso
tatil e na formagao dos docentes e discentes para a lida com o deficiente visual, pois
segundo ele, as vezes se sente invisivel e em outros momentos como se fosse uma crianca
que precisa de ajuda.

Também discorreu sobre como os mapas foram funcionais para que ele pudesse
perceber a IES como um todo, ou seja, auxiliando-o em relagdo a sua percep¢ao espacial.
E por fim, realizou uma critica destacando que o mapa sozinho nao permite que ele tenha
mobilidade na instituigdo, pois sao necessarios meios complementares.

O DV3 relatou que o mapa seria sim eficiente para a mobilidade e orientagado
dentro da IES, e ainda exemplificou, que as instituigdes de ensino poderiam ter, assim
como o Banco do Brasil e a Caixa Econdmica Federal, um mapa Tatil na 4rea de entrada
para que todos pudessem se localizar.

Ressaltou também que a alfabetizacao cartografica contribuiu muito para a sua
formagdo, pois por diversas vezes os professores utilizam o mapa durante as aulas.
Entretanto, durante uma das entrevistas o DV relatou que por ele ter “apenas” baixa visdo
ndo utilizaria o mapa tatil em sala de aula, que este seria um recurso que ele poderia
utilizar apenas se nao estivesse na presenga dos colegas de turma.

Acredita-se entdo que nesta etapa da pesquisa utilizou-se a intencionalidade da
EAM, uma vez que os DV’s desenvolveram uma atitude de questionamento frente ao
desafio de analisar os mapas. As representagdes confeccionadas para esta pequisa,
segundo os apontamentos do DV’s, possuem potencialidades que podem beneficiar
alunos a formar uma percepgdo espacial e de localizacdo. Também foram apontadas
fragilidades que serdo utilizadas como base para melhorar as representacdes, assim como,
na implementagdo de outros instrumentos que possam contribuir com a finalidade de

criagdo de cada mapa tatil.
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CAPITULO 3 - NUANCES DA CONSTRUCAO DE UMA CARTOGRAFIA
INCLUSIVA: discussOes e apontamentos

O Artigo 5 da Declaracdo de Direitos de Pessoas Deficientes (resolucdo aprovada
pela Assembleia Geral da Organizacdo das Nac¢des Unidas em 09/12/1975) assevera: “As
pessoas deficientes, tém direitos a medidas que visem capacita-las a tornarem-se tdo
autoconfiantes como possivel.” Por isso, € necessario que se criem metodologias didaticas
eficientes que assegurem a igualdade de direitos promulgada pela ONU (1975) e pela
Constituicdo Federal (1988) diante das especificidades das pessoas com deficiéncia.

Buscou-se a criagdo de um mecanismo denominado de Cartografia Inclusiva, para
que o deficiente visual perceba-se cada dia mais capaz de compreender 0 espaco em que
vive de forma autdbnoma. Foi criado um esquema processual (figura 28) da Cartografia
Inclusiva, demonstrando como ocorre a formagéo das pessoas com deficiéncia visual e

que utilizam o mapa tétil..

Figura 28: Esquema Processual da Cartografia Inclusiva

Cartografia
Inclusiva

|
Mapa Tatil

- I
Obtencao del
ccnhecimentq

Leitura
Cartografica
Tatil

Fonte: O autor (2019).
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A Cartografia Inclusiva, tendo como principio a formacéo do DV, fundamenta-se
na construcdo do mapa tétil, e em sua leitura e interpretacdo visando a construgdo do
conhecimento. Deste modo, o DV utiliza o sentido do tato para realizar a compreenséo
do espaco, desconstruindo o presupostode que o mapa é feito apenas para ser visto, ou
seja, por meio da Cartografia Inclusiva afirma-se que o0 mapa pode ser sentido, e em caso
de aplicagdo de recursos tecnoldgicos, até mesmo ouvido.

Assim, ao experimentar a cartografia tatil como importante instrumento normativo
para a elaboracdo de mapas tateis, tendo como intuito a inclusdo do deficiente visuais e a
sua localizacdo no espaco, percebe-se que esta € uma proposta benéfica em relacdo a
inclusdo do DV nas IES, como também, nas unidades que oferecem a educacéo basica.

Para a criacdo de uma Cartografia Inclusiva, por meio da elaboragédo de mapas
tateis € necessario que se conheca as especificidades dos sujeitos que fardo a leitura das
representacdes, assim como, 0 contexto que estes estdo inseridos. Deste modo, nesta
pesquisa utilizou-se a principio a construcdo de mapas de orientacdo e mobilidade na IES,
uma vez que a instituicdo ndo oferece este tipo de material para os alunos DV’s. Contudo,
para que se crie demandas mais especificas € necessario o levantamento de informacoes
sobre 0s sujeitos para tracar uma proposta mais eficaz de inclusao.

Buscou-se, por meio das entrevistas, tracar o perfil dos sujeitos pesquisados
(quadro 2), para verificar como essas pessoas percebem-se no contexto do ensino superior
e como ocorreu 0 ingresso e a permanéncia delas na IES. Também atentou-se para as

principais necessidades que os DV’s possuiam em relacéo a contrucao de mapas tateis.

Quadro 2: Perfil dos sujeitos da pesquisa

Grupo Identifica¢do | Sexo | Idade | Grau  de | Tipo de | Curso de
Deficiéncia | Deficiéncia Graduacao
I DV1 M 28 Cego Cogenita Fisioterapia
I DV2 M 24 Baixa Adquirida Agronomia
Visdo
II DV3 M 20 Baixa Adquirida Agronomia
Visao
II DV4 F 22 Baixa Adquirida Pedagogia
Visdo

Fonte: O autor (2019).
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O grupo que compdem a pesquisa é heterogéneo, ou seja, em relacdo as demandas
especificas eles possuem necessidades diferentes frente aos desafios educacionais de
mobilidade e de localizacdo. Deste modo, apesar de se propor mapas gerais, como os de
mobilidade e localizacdo propostos por essas pesquisa, também €é necessario que se
cosntruam mapas que atendam estes alunos em suas mais diversas necessidades
educacionais de acordo com 0s seus cursos de graduagéo.

Em relacdo ao processo formativo, os quatro DV’s frequentaram a escola regular,
contudo, o DV1 cursou uma modalidade mista de ensino, pois frenquentava aulas na
escola regular e se formava em relacdo as suas necessidades especificas em um centro
especializado em deficiéncia visual, 0o CEBRAV/CAP de Goiania.

A maioria dos participantes da pesquisa relataram que tiveram uma sequéncia sem
interrupcdes no seu processo educactivo durante a educacdo basica, com execdo do DV2,
que ao descobrir sua perda gradativa de visdo ausentou-se do ambiente escolar durante o
Ensino Médio, por vergonha dos demais alunos.

Os quatro participantes relataram que ndo ingressaram na universidade com
programas governamentais, porém, que fizeram o Exame Nacional do Ensino Médio no
final da formacdo de sua educacdo béasica. Sobre as formas de ingresso na IES, foi
indagado aos participantes se 0 processo seletivo foi inclusivo conforme resguarda a lei
Lei n® 13.146/2015 e, tendo em vista, que todos ingressaram no ensino superior
posteriormente o sancionamento da lei.

Os DV’s 2, 3 e 4 afirmaram que o processo seletivo da instituicdo foi sim
acessivel, pois contaram com provas ampliadas e que garantiram a leitura, contudo, o
DV?2, assevera que ndo era possivel utilizar as imagens como um recurso para a leitura
instrumental de algumas questdes, pois as mesmas ao serem ampliadas perderam o foco
e ndo era possivel verificar do que de fato tratava.

Entretanto, 0 DV1 descreveu o processo seletivo como inapropriado e ineficiente,
uma vez que ele teve como recurso apenas um ledor, demandando assim um longo
periodo de tempo. O mesmo pontuou que seu tempo de prova foi maior que 0 maximo
para os demais alunos, porém, isso ndo corroborou para uma prova em que pudesse testar
de fato seus conhecimentos a partir de sua percepcéo. Ele ainda disse que se a prova fosse
toda em braile, provavelmente teria mais eficacia, caso a pessoa fosse alfabetizada nessa
forma de linguagem.

Sobre a instituicdo, todos os entrevistados afirmaram que ndo percebem a

instituicdo como um espaco inclusivo, devido & auséncia de materiais e de pessoas
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capacitadas para atender as demandas do grupo. Sobre as melhorias, as mais citadas se
concentraram na instalacdo de um piso tatil, na obtencdo de materiais didaticos que
possam contribuir para a aprendizagem e na formagdo de professores e demais
funcionarios para o exercicio de suas atividades em relacdo a pessoa com deficiéncia
visual.

O DV1 relata que dialogou com a equipe gestora da universidade para torna-la
mais inclusa, porém ouviu por diversas vezes uma negativa da administragdo, pois os
deficientes visuais representam um pequeno quantitativo em relagdo aos demais alunos,
sendo que apods eles terminarem o curso os investimentos ficariam perdidos. Segundo o
DV, este fato deixou-o desestabilizado e que ele pensou até mesmo em desistir do curso.

Se tratando dos materiais tateis que os participantes ja tiveram contato, apenas o
DV1 é que ja havia utilizado mapas tateis em dois periodos, o primeiro durante a sua
formacdo na CEBRAV/CAP e na participacdo de uma pesquisa realizada no ano 2015
quando ele estava terminando o Ensino Médio. E justamente, por conta da falta de
materiais didaticos tateis como, por exemplo, 0s mapas, é que foi necessaria a introdugdo
da alfabetizacdo cartogréafica para os participantes da pesquisa.

Também foi indagado aos DV’s sobre a percep¢do que possuem em relacdo a
inclusdo no ensino superior, em particular, e na sociedade, em geral. Para tratar sobre
essse assunto, optou-se em realizar a transcricdo completa da consideragdo dos alunos,
buscando apresentar de forma integral os sentimentos e opinides que possuem acerca das
problematicas vivenciadas no cotidiano.

O DV1 possui uma visdo critica sobre a inclusdo e realiza apontamentos que

beneficiariam sua mobilidade na IES:

“A inclusdo est4 acontecendo, eu consigo perceber isso em varios lugares.
Mas, ao mesmo tempo também percebo que ela consegue desenvolver de fato
por falta de vontade de algumas pessoas. No ensino superior, eu fiquei muito
triste com a falta de apoio da instituicdo em colocar um piso tatil, em contratar
alguém especializado para me acompanhar. Mas, eu acredito na incluséo, me
tornei professor de apoio na escola “normal”, ensino braile e vejo os avangos
dos alunos, isso é muito gratificante, pois ja estive no lugar deles. A sociedade
precisa de lideres que acreditam na inclusdo até o dia que ndo vamos mais
precisam falar dela, pois ela se tornard uma normalidade”.

DV1, Conteldo de Entrevista (2019)

O DV2 realiza uma narrativa pessoal sobre seu processo de perda gradativa da

Visdo e sobre a sua percepcao de como deve ser desenvolvida a incluséo:
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“Demorei muito pra aceitar minha condi¢io de perca da visdo e, isso fez com
que eu me fechasse para qualquer forma de incluséo, apenas quando me aceitei
é que pude comecar a me desenvolver, aprendi braile, matematica no soroban
e agora até mapa pra deficiente visual estdo fazendo, isso é muito bom. Ainda
tenho lembrancas muito vivas de quando conseguia enxergar normalmente, e
isso me auxilia muito na hora de encontrar alguma coisa. A sociedade ainda
tem que se desenvolver muito, principalmente na educacéo, na salide para dar
ao deficiente visual mais autonomia.” DV2, Conteldo de Entrevista (2019).

O DV3 destaca a importancia da conscientizacdo das pessoas sobre as
possibilidades inclusivas como uma alternativa para, segundo sua percepgéo, findar o

preconceito, atraves do seguinte:

“A faculdade eu ndo vejo como inclusiva, talvez em outros lugares sejam, mas
a que eu frequento, ndo é ndo. Acho que se tivesse uma conscientizacdo das
pessoas facilitaria a vida |4, porque muitas vezes as pessoas Sdo
preconceituosas e fazem gragas com as pessoas que precisam de apoio. Todo
mundo sabe o que é a inclusdo, é que é preciso que ela aconteca, mas séo
poucas pessoas que tomam atitude”. DV3, conteido de entrevista (2019).

A DV4 relata sobre a inclusdo na IES que frenquenta, e faz uma critica em relacdo

a inclusdo na sociedade.

“Eu acho que a faculdade ¢ inclusa da forma que ela consegue, é preciso
melhorar muito, mais no meu ponto de vista, la acontece sim a inclusdo, s6
vejo as vezes alguns professores que parecem que ndo sabe o que fazer quando
peco material ampliado, mas isso é facilmente resolvido na coordenacéo do
curso. Agora a sociedade precisa de muitas melhorias para ser inclusiva.”
DV4, contetdo de entrevista (2019).

De acordo com a percep¢do de cada um dos sujeitos entrevistados é possivel
perceber que eles divergem sobre o processo inclusivo, entretanto, concordam que é
preciso melhorias para que a educacdo de fato se torne inclusiva e acessivel a todas as
pessoas. Ressalta-se, que ndo proponhe-se uma queda na qualidade de ensino para atender
as pessoas com NEE’s, mas sim, a adaptacao de acordo com a pluralidade de nuances do

ensino no Brasil, promovendo uma qualificacdo e desenvolvimento de todas as pessoas.
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3.1 Orientacbes para a Construcdo de mapas tateis educacionais com tematicas

ambientais: um entrelace entre a Educacdo Ambiental e a incluséo

Neste subitem, buscou-se um entrelace entre a Educacdo Ambiental e a inclusao
do DV’s, por meio da construgdo de possiveis de mapas tateis que tratem desta tematica,
propondo assim, orientagdes para a construgdo de documentos cartogaficos, tendo como
base a importancia da EA para a preservagdo do ambiente natural e formacao de cidadaos
criticos do mundo que fazem parte.

Justifica-se que esta discussao se consolidou por meio da experiéncia na producéo
de mapas convencionais na disciplina de Geoprocessamento e Sensoriamento Remoto,
em 2017, e da importancia de praticas que formem cidaddos criticos frente as
probleméaticas ambientais, na diciplina de Educacdo Ambiental, em 2018, ambas
ofertadas no Programa de P6s-Graduacdo em Ambiente e Sociedade da Universidade
Estadual de Goias.

Foram construidos mapas convencionais mediante o emprego do software QGIS
2.18, e sua repectiva reproducdo na forma tatil, de documentos cartograficos que
estivessem atrelados a discussdes ambientais.

Neste sentido, foram produzidos trés mapas modelos, tendo os seguintes titulos:
“Biomas do Brasil”, “Bacias Hidrogréaficas de Goias - 2006 e “Uso do solo no Estado de
Goias — 2006”. Justifica-se que as datas dos mapas que representam informacdes sobre o
estado de Goias estdo consideravelmente ultrapassadas, dada a constancia da
transformacdo do territrio por conta do fortalecimento de politicas neoliberais que
fomentam o desenvolvimento das monoculturas no estado por meio do Agronegécio,
principalmente quando se trata da Gltima representacéo citada.

Ressalta-se que foram trabalhados dados vetoriais considerados mais antigos
justamente pelo tipo de informacdo que seriam utilizadas para a composi¢do das
representacdes tateis. Essas precisam apresentar informagdes claras e concisas para o tato,
gue é um sentido com menor poder perceptivo que a visdo, porém que tem uma grande
importancia na leitura para deficientes visuais.

O primeiro mapa confeccionado foi o de Biomas do Brasil (figuras 29 e 30), que
proveio de um arquivo vetorial da plataforma digital do LAPIG/UFG (Laboratério de
Processamento de Imagens e Geoprocessamento, da Universidade Federal de Goias). Foi
utilizado o modo de implantagdo de area e a varidvel visual de cor para a diferenciacdo

dos principais biomas do Brasil.
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Na reproducdo do mapa em formato tatil, também se utilizou do modo de
implantacdo area e a varidvel tatil padréo, de modo a se perceber as informagdes a serem
representadas de acordo com as diferentes texturas que compdem a representacao.

Figuras 29 e 30: Representacgdes Cartograficas Convencional e Tatil dos Biomas do

Brasil

Biomas do Brasil

Fonte: Autor (2018) — Acevo praprio.

A figura 30 representando o0 mapa do estado de Goias e as bacias hidrograficas foi
produzido de forma convencional no software QGIS 2.18, a partir de um arquivo vetorial
disponivel no site do SIEG (Sistema Estadual de Geoinformagdo de Goiés). Para a
construg¢do do mapa foi utilizado o modo de implantacdo em area e a varidvel visual cor,
para diferenciar as informacdes representadas.

Na representacdo tatil utilizou-se o modo de implantacdo area, tendo sido
aplicadas diversas texturas para a diferenciacdo da abrangéncia das bacias hidrograficas
que banham o estado de Goiés, fazendo assim a utilizacdo da varidvel tatil de padréo,
como pode ser observado na figura 31, para a representagdo que provavelmente
beneficiara o entendimento do deficiente visual, em relacdo a tematica representada.
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Figuras 30 e 31: Mapas Convencional e Tatil das Bacias Hidrograficas do Estado
de Goiés - 2006

Bacias Hidrograficas do Estado de Goias - 2006

Legenda

(] Bacia Hidrogréfica do Rio S30 Frandisco

[0 Bacia Hidrografica Rio Javaés ( Brago mencr do Rio Araguaia)
[ Badia Hidrogréfica Rio Parana

[ Bacia Hidrografica Rio Tocanting

[0 Bacia idrogrdica Rio Araguaia

nizado por: AQUINO, W A. B. N —
Fevereir/2018

Fonte: Autor (2018) — Acevo proprio.

No mapa que representa o uso do solo no estado de Goias — 2006 (figuras 32 e
33), foram utilizadas informacGes disponibilizadas pelo site SIEG, de modo que as
informagdes foram processadas no software QGIS 2.18. Para a representagdo foram
consideradas apenas trés tipos de uso do solo, pastagem, agricultura e Cerrado, como
observado na figura 32; justamente pela a necessidade de mapas mais simples e com um
nimero reduzido de informagdo em cada documento. Posteriormente, 0 mapa seria
transformado em tatil e a leitura realizada pelo deficiente visual esta reduzida ao alcance
de seu tato, ou seja, quanto menos informagdes maiores sdo as possibilidades de uma
interpretacdo correta.

Em funcgdo da fragmentacdo das informacdes representadas no mapa, este foi o
que se utilizou com mais intensidade o exagero cartografico, mecanismo que deve ser
utilizado pela Cartografia Tatil para a interpretacdo mais apurada do deficiente visual,
sobre as informacgbes representadas no mapa. Neste caso foi utilizado o modo de
implantacédo de &rea e a variavel tatil padrdo com diferentes texturas para cada tipo de uso

do solo no estado de Goiés, como pode ser observado na figura 33.
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Figuras 32 e 33: Representaces cartograficas Convencional e Tatil do Uso do Solo
no Estado de Goiéas — 2006

Uso do Solo no Estado de Goias - 2006
Legenda k
[ Agricuitura
[ Cerado
] pastagem
Fonte: SGH/SIG-2006
Disponivel em: SIEG-2018
DATUM: SIRGAS2000
Wi 8 . Organizado por: AQUIN, W. A. B.
- ) Feversi 2018

Fonte: Autor (2018) — Acevo proprio.

Destaca-se as representacdes produzidas, ndo foram escolhidos aleatoriamente,
mas foram selecionados com uma sequéncia logica para a producdo de uma discussdo
ambiental sobre os biomas do Brasil e como eles estéo distribuidos em territorio nacional,
assim fazendo uma correlacdo de Goias com a sua vegetagdo predominante, o Cerrado,
para uma discussdao de como este bioma estd fragmentado no estado em razdo das
monoculturas, como também sobre a ténue relacdo entre a vegetagdo com as bacias
hidrograficas e os beneficios mutuos que um proporcionam ao outro.

Concomitantemente, fazendo uma ligacdo entre a Cartografia Inclusiva e as
questdes ambientais, pois essas sdo duas vertentes educativas que carecem estar em
destaque a nivel nacional. Deste modo, promove-se uma Educacdo Ambiental ampla e
que atenda a uma maior esfera de pessoas, assim como, proporcionando ao deficiente
visual mais autonomia e instrumentos metodoldgicos de ensino e aprendizagem e
informacionais que possivelmente potencializara o seu processo de formacdo do

conhecimento.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

Diante da finalizacdo do estudo e tendo propostas de implementacdo de mapas
tateis para os alunos DV’s que participaram da pesquisa, e sendo essa uma etapa que
ocorrera futuramente, justifica-se que a escolha do termo “algumas considera¢des” para
tratar sobre a parte final da dissertacdo, se faz de acordo com a prerrogativa que 0s
resultados aqui amostrados sdo apenas a introducdo de um longo processo de discusséo
para a melhoria dos mapas tateis e de principios que nortearam a Cartografia Inclusiva.

Acredita-se que pensar no ensino superior e nas formas de pds-graduacdes na
atualidade se faz necessario a partir de propostas que possam realizar discussdes que
contribuam para os moldes de uma organizacdo social mais justa, assim como, nos
beneficios para a qualidade de vida de grupos pertencentes a sociedade, principalmente
em relacdo aqueles que diante de variadas situa¢fes sdo excluidos, ou posicionados no
margear do processo.

Quando se trata de inclusdo, faz-se referéncia a um grande quantitativo de
brasileiros, em sua grande maioria, ndo pertecentes a elite econémica do pais, que durante
seu processo formativo encontrou obstaculos que dificultaram o seu processo de ensino
e de aprendizagem. No caso especifico dessa pesquisa, buscou-se a criacdo de mapas
tateis de orientacdo e mobilidade para o auxilio dos deficientes visuais que a cada ano
possuem uma representatividade mais expressiva no ingresso em IES, segundo dados
amostrais do INEP.

Sendo assim, esta pesquisa teve como principio norteador a busca por uma
proposta metodoldgica e didatica que garantisse ao deficiente visual uma autonomia de
locomocdo e de localizacdo por meio de documentos cartograficos tateis.

Acredita-se que a Cartografia Tatil possa ser cada vez mais difundida e utilizada
como uma ferramenta de auxilio para o DV. Contudo, € necessario que se reflita sobre os
processos educacionais brasileiros em relagédo a inclusdo de pessoas com deficiéncia no
geral, e das pessoas com deficiéncia visual, no particular, para que se possa tragar
caminhos que garantam a formagao do conhecimento.

Sabendo que o0 mapa convencional € utilizado como instrumento didatico em salas
de aula, presupdem-se que com a adaptacdo tatil o DV passe a ter as mesmas
possibilidades de formacéo de conhecimento que um normovisual possui. Promovendo

uma ruptura em conceituagdes erréneas que muitas vezes permeiam o imaginario coletivo
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sobre a capacidade intelectual do DV, pois este é completamente capaz, porém utiliza
sentidos diferentes para perceber o mundo que o cerca.

Foi percebendo as possibilidades que a Cartografia Tatil proporciona aos
deficientes visuais, que se buscou a possibilidade da construcdo de mapas e tateis de
orientacdo e mobilidade para uma maior autonomia do DV na IES em que frequenta, fato
que estimula o favorecimento de grau de pertencimento desse sujeito em relacdo a
dindmica formativa do Ensino Supeior.

Neste sentindo, foi observada a pradonizagéo de layout proposta por Loch (2008),
assim como ocorreu a criacdo de uma padronizacdo de signos cartograficos que
representassem de forma monossémica informagdes contidas nos mapas tateis. Destaca-
se, que a padronizacao é essencial para uma maior autonomia formativa dos DV’s, uma
vez que se pode criar diferentes representacdes cartograficas, que facilmente serdo lidas
e interpretadas com as maos, diante de diferentes situacdes e localidades, pois sdo usados
0S Mesmos signos.

Destaca-se que a padronizacdo apresentada neste estudo, sera utilizada como
referéncia em estudos posteriores realizados pelo pesquisador, com o intuito de se formar
uma rede de mapas tateis que podem ser utilizados em varias etapas por alunos com
deficiéncia visual.

Outro importante aspecto em relacdo a Cartografia Tatil, que se pode perceber por
meio da pesquisa é em relacdo a alfabetizacdo cartografica tatil, ou seja, para que o DV
possa realizar a leitura e interpretagdo das informacGes contidas no mapa, ele precisa
primeiramente possuir conhecimentos prévios sobre o que é um mapa, como ele se
organiza e quais sdo seus elementos fundamentais.

Assim, a alfabetizacdo cartografica Tatil € uma necessidade urgente que carece
ser suprida de acordo com o avango de pesquisas que tratam sobre a tematica. Justifica-
se que em relacdo a esse estudo, foi realizada apenas uma introducdo da alfabetizacao
cartografica, sendo que o DV pudesse adquirir conhecimentos basicos sobre mapas tateis
para realizar a avaliagdo do material produzido.

Todo o material produzido para a composicéo investigativa da eficacia de mapas
tateis foi avaliado pelos DV’s, sendo assim, posicionando esses sujeitos como agentes
ativos do seu processo de aprendizagem, assim como na contribui¢do do desenvolvimento

de materiais que podem contribuir com todo o grupo.
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Sendo assim, com a apresentacdo de propostas que atendam a necessidades
especificas dos sujeitos da pesquisa em relacdo a sua mobilidade e orientacdo no espaco
geogréfico e com a apresentacdo da necessidade de se construir mapas tateis ambientais,
acredita-se que esta pesquisa cumpriu a sua funcdo social, realizando assim uma
devolutiva dos investimentos realizados pela UEG, pois acredita-se que se foi possivel de
forma ainda que simples, propror caminhos que possam contribuir com a possivel

incluséo dos deficientes visuais no Ensino Superior.
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APENDICE A: Roteiro de entrevista com os DV’s

<

Universidade
Estadual de Goias

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS
CAMPUS MORRINHOS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM AMBIENTE E SOCIEDADE
(NIVEL MESTRADO)

Pesquisador: Warly Arthur Borges Aquino
Orientadora: Prof. Dra. Marta de Paiva Macédo

Grupo I- Entrevista com Deficientes Visuais

1. Dados Pessoais:

1. Nome:

I1. Idade: I11. Sexo: () Masculino () Feminino

IVV. Ano do Ingresso
V. Instituicdo de ensino:

V1. Graduacao:

VII. Tempo de curso:

VII1. Tipo de Cegueira: () Cegueira Total ( ) Baixa Visdo

IX. Qual a causa sua cegueira ou a baixa acuidade visual?

X. Quando vocé ficou cego ou acentuou-se a | XI. Durante a sua formacéo escolar, vocé
reducdo de sua acuidade visual? estudou em escolas especializadas ou
regulares?

VII. Vocé utilizou os Programas Governamentais para o ingresso na IES? ( ) sim ( ) ndo
Qual?

2. Entrevista:

I- Vocé classificaria o processo seletivo que Ihe forneceu o acesso ao ensino superior
como inclusivo? Por quais
motivos?
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I1- Vocé ja participou de outros processos seletivos? Qual é a sua opinido de forma
geral sobre eles?

*111 — Existem diferencas entre o processo seletivo de Universidades publicas e de
Faculdades particulares? Quais?

VI- Vocé ja interrompeu a sua formacao educacional em alguma das etapas de ensino,
fundamental, médio ou superior? Em caso de resposta afirmativa, quais sdo 0s motivos
que o (a) levaram a essa pausa?

V- Em sua opinido, vocé classificaria as instalacdes fisicas do local em que cursa a
graduacdo como inclusivas? Por quais
motivos?

VI- Quais sdo as melhorias que vocé pode destacar, para a sua mobilidade no prédio
onde estuda?

VI1I- Vocé ja participou de alguma capacitacdo que fornecia uma alfabetizacdo
cartogréfica tatil? Em caso de resposta afirmativa, onde e como ela ocorreu?

VI11- Em seu curso, vocé possui a sua disposi¢do materiais didaticos como mapas e
maquetes tateis, quando os modelos convencionais séo utilizados como fonte
informativa ou de localizagdo para os demais alunos? Mesmo que seu curso ndo 0s
ofereca, vocé ja teve contato com esses materiais em outras situagcdes? Em caso de
resposta afirmativa, onde e de que forma?
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IX- Quais sdo suas consideracdes sobre a inclusdo no ensino superior, em particular, e
na sociedade, em geral?

X — Em sua opinido, quais mapas tateis seriam mais eficientes para tratar sobre
tematicas em disciplinas cursadas por vocé?

* A pergunta 11 s6 sera respondida caso o deficiente visual j& tenha realizado processos
seletivos em instituicdes de diferentes esferas administrativas.

Obrigado por sua colaboracao!
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APENDICE B: Roteiro de entrevista com os DV’s para analise dos mapas e maquete

<

Universidade
Estadual de Goias

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS
CAMPUS MORRINHOS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM AMBIENTE E SOCIEDADE
(NIVEL MESTRADO)

Pesquisador: Warly Arthur Borges Aquino
Orientadora: Prof. Dra. Marta de Paiva Macédo

Grupo I- Entrevista com Deficientes Visuais

1. Dados Pessoais:

I. Nome:

I) Quais 0s mapas e/ou maquetes analisados por vocé?

I1) Quais foram as suas pricipais dificuldades ao analisar os mapas?

I11) Os mapas foram eficientes ao informéa-lo sobre o que estava sendo representado?

V) Os mapas foram confeccionados em materiais adequados ao tato?

V) Existe algum material que vocé faria a substituicao?

VI) Em sua opiniads em que 0s mapas poderiam ser melhorados?




VII) Em su apoinido, os mapas foram eficientes para axilid-lo na sua localizacao e
mobilidade?

96
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APENDICE C: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé/Sr./Sra. esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da
pesquisa intitulada “Cartografia Tatil: uma proposta para a inclusdo de deficientes visuais
no ensino superior”. Meu nome é Warly Arthur Borges Aquino, sou o pesquisador
responsavel e minha area de atuacdo é a docéncia. Apos receber os esclarecimentos e as
informacdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, rubrique todas as paginas e
assine ao final deste documento, que esta impresso em duas vias, sendo que uma delas é
sua e a outra pertence ao pesquisador responsavel. Esclareco que em caso de recusa na
participacdo vocé ndo sera penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar participar, as
duvidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo pesquisador responsavel, via e-
mail warly borges@hotmail.com e, inclusive, sob forma de ligacdo a cobrar,
acrescentando o namero 9090 antes do seguinte contato telefonico: (64) 99228-8403.

1. Informagdes Importantes sobre a Pesquisa:

1. A pesquisa intitulada “Cartografia Tatil: uma proposta para a inclusao de deficientes visuais
no ensino superior” se justifica pela importancia dos materiais didaticos, como mapas e
magquetes tateis, como subsidio aos deficientes visuais, discentes de cursos de graduacéo, que
possuem em sua grade curricular disciplinas relacionadas com questGes ambientais e que
facam a utilizacdo de representacdes cartograficas como fonte de informacéo e localizacéo.
Tal utilizagdo podera garantir ao deficiente visual maior autonomia quanto a producéo do
conhecimento por meio dos processos de pensamento e na sua percepcdo espacial pelas
representagdes cartograficas. Tem como objetivo geral identificar como uma proposta de
Cartografia Tatil pode auxiliar na formacéo educacional superior do deficiente visual.
E como objetivos especificos: a) desenvolver uma proposta de Cartografia Téatil com
abordagem ambiental em apoio ao deficiente visual em cursos de formacéo superior;
b) Verificar a eficiéncia informativa de mapas e maquetes tateis na aprendizagem de
conteddos com temas ambientais; ¢) Apontar como a Cartografia Téatil pode beneficiar
a inclusdo do deficiente visual na sociedade normovisual, como também propor
discussGes mais aprofundadas sobre questbes contemporaneas que impliquem a
cegueira.

2. Os Procedimentos desta pesquisa serdo: 1- revisao bibliogréfica acerca da cegueira e baixa
visdo, da Cartografia Tatil, da inclusdo e do desenvolvimento sensorio-motor do deficiente
visual. 2- levantamento de informac6es por meio de entrevistas sobre a inclusdo do deficiente
visual no ensino superior; 3- construcdo e a utilizacdo de materiais didaticos e documentos
cartogréficos tateis. Para tanto, serdo entrevistados os deficientes visuais, 0s coordenadores
de curso, os docentes e os demais alunos que frequentem aulas com o deficiente visual. Neste
caso, sera solicitada autorizacdo para o registro de imagem e som quando a entrevista estiver
sendo realizada com deficiente visual para a posterior transcricdo de suas respostas, assim
como para a utilizagdo como fonte ilustrativa em relacdo & analise dos mapas e maquetes
tateis. Salienta-se que as midias obtidas serdo utilizadas para fins cientificos e de estudo
(livros, artigos, slides e a dissertagdo), em favor do pesquisador, acima especificado,
obedecendo ao que esta previsto nas Leis que resguardam os direitos das criancas e
adolescentes (Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei N.° 8.069/ 1990), dos idosos
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(Estatuto do Idoso, Lei N.° 10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia (Decreto N°
3.298/1999, alterado pelo Decreto N° 5.296/2004).

Sendo assim, é solicitado que o sujeito da pesquisa faca a sua rubrica dentro do campo de sua
escolha:

( ) Permito a divulgacéo da minha imagem/voz/opini&o nos resultados publicados da
pesquisa;

() Nao permito a publicacdo da minha imagem/voz/opinido nos resultados publicados da

pesquisa.

3. Informamos que a sua participacdo nessa pesquisa é de grande valia para uma discussao
aprofundada sobre a inclusdo dos deficientes visuais no ensino superior, assim como na
contribuicgdo referente & proposta da construcdo e padronizagdo de mapas e maquetes tateis
que servirdo como fonte informativa e de localizacdo para deficientes visuais. Também se
destaca a importancia social em se analisar a inclusdo com uma dinamica atitudinal, a fim de
se pensar estratégias que findem a segregacdo de deficientes.

4. Informamos que os gastos com transporte e alimentacdo do sujeito da pesquisa quando forem
participar de atividades referentes & mesma, serdo ressarcidas de forma integral pelo
pesquisador.

5. O pesquisador se compromete a tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo,
de modo que vocé ndo seré identificado (a) em nenhuma etapa do trabalho ou publicagdo que
possa resultar deste estudo, sendo que seu nome serd substituido por pseudénimo caso
necessario em relacdo & amostragem de resultados.

6. Informamos que vocé sera esclarecido (a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto gque desejar.
Assim como, sobre a sua total liberdade de retirar seu consentimento ou interromper a
participacdo a qualquer momento, sem nenhuma forma de penalizacéo.

7. Informamos que voceé é livre para recusar-se a participar ou a responder quaisquer questdes
que Ihe causem desconforto emaocional e/ou constrangimento durante a entrevista.

8. Declaramos que os resultados obtidos na pesquisa serdo de conhecimento piblico, sejam eles
favoraveis ou ndo ao que esta sendo proposto.

9. Pretende-se utilizar como estratégia de publicacdo de resultados a defesa da dissertacéo,
assim como em possiveis publicagdes eventos, livros e/ou revistas cientificas.

10. Informamos sobre o seu direito de receber assisténcia integral, gratuita, por tempo
indeterminado, por danos imediatos ou tardios decorrentes da participacdo na
pesquisa e receber indenizagdo (reparacédo a danos imediatos ou futuros), garantida em lei,
decorrentes de sua participagdo na pesquisa.

1.12 Informamos sobre a manutencdo dos dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob
guarda e responsabilidade do pesquisador responsavel, por um periodo de 5 anos apds o término
da pesquisa. Ap0s esse periodo, o material obtido devera ser picotado e reciclado.

1.2 Consentimento da Participagdo na Pesquisa:
B, et et , Inscrito(a)

SOD 0 RG/ CPF... e , abaixo assinado, concordo em
participar do estudo intitulado
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et et e tete teeteeaeere et e eae et et e teteebe st eaeeseeReentenaeEe ke ARt eReete e st e st entente s enbeeseeneereeneas . Informo ter
mais de 18 anos de idade e destaco que minha participacdo nesta pesquisa € de caréater
voluntario. Fui devidamente informado e esclarecido pelo pesquisador responsavel Warly
Arthur Borges Aquino sobre a pesquisa, 0s procedimentos e métodos nela envolvidos,
assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participagdo no estudo.
Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto
leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a minha participacao
no projeto de pesquisa acima descrito.

Anépolis, ........ o[ de oo,

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a)

Testemunhas em caso de uso da assinatura datiloscépica
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TERMO DE COMPROMISSO

Declaro que cumprirei os requisitos da Resolucdo CNS n.° 466/12e/ou da

Resolugdo CNS n° 510/16, bem como suas complementares, como pesquisador

responsavel e/ou pesquisador participante do projeto intitulado “Cartografia Tatil: uma

proposta para a inclusdo de deficientes visuais no ensino superior”. Comprometo-me a

utilizar os materiais e os dados coletados exclusivamente para os fins previstos no

protocolo da pesquisa acima referida e, ainda, a publicar os resultados, sejam eles

favoraveis ou ndo. Aceito as responsabilidades pela conducdo cientifica do projeto,

considerando a relevancia social da pesquisa, 0 que garante a igual consideracéo de todos

os interesses envolvidos.

Data:

/

Nome do(a) Pesquisador(a)

Assinatura Manuscrita ou Digital

1. Warly Arthur Borges Aquino




