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EPIGRAFE

A luta é todo dia, mas o amanha é incerto.

Quem tem mais, tira de quem tem pouco.

Gritam injusti¢a, mas a voz ndo ecoa.

As palavras ficam presas na garganta daqueles que
compreendem qual a razao disso tudo existir

E mesmo assim revela o fator:

A sociedade do valor.

Rebeca Barbosa

(A sociedade do valor)



RESUMO

CUNHA, Ivane Gongalves da. AS OCUPACOES DAS ESCOLAS PUBLICAS NA
MEMORIA DOS ESTUDANTES. 2019, 89fl.

Dissertacdo de Mestrado em Educacdo, Linguagem e Tecnologias, Universidade
Estadual de Goias — UEG, An4polis-GO, 2019.

Orientadora: Dra. Verallcia Pinheiro

Defesa: de de

O presente trabalho tem como objetivo investigar as ocupagdes das escolas
publicas na cidade de Anapolis nos anos de 2015 e 2016, a partir da memoéria dos
estudantes que participaram ativamente das mobilizacdes. Desse modo, foram
realizadas entrevistas com ex-alunas de trés colégios publicos que foram ocupados,
buscando analisar a influéncia que as ocupac¢des causaram na formacdo da
consciéncia destas jovens por meio de seus relatos. Desse modo, a compreenséo
dos aspectos sociais, politicos, econbémicos e culturais que contextualizaram o
universo das escolas publicas se faz presente. Esses aspectos nos possibilita
analisar o desencadeamento deste fendmeno que coloca os estudantes no centro
dos embates que envolvem a defesa da escola publica pelos estudantes versus o
Estado como mero executivo dos negocios privados. Nesse sentido, nos propomos
aprofundar teoricamente os estudos sobre a construcdo social da memoria,
movimentos sociais, sua historicidade e sua manifestacdo na contemporaneidade
para a luz destas teorias, analisar as acdes de ocupacao das escolas publicas pelas
estudantes.

Palavras-chave: Ocupacdo das Escolas publicas; Memoria Social;

Organizagbes Sociais.



ABSTRACT

CUNHA, Ivane Gongalves da. AS OCUPACOES DAS ESCOLAS PUBLICAS NA
MEMORIA DOS ESTUDANTES. 2019, 89 fl.

Dissertacdo de Mestrado em Educacdo, Linguagem e Tecnologias, Universidade
Estadual de Goias — UEG, An4polis-GO, 2019.

Orientadora: Dra. Verallcia Pinheiro

Defesa: / /

This paper aims to investigate the occupations of public schools in Anapolis
in the years 2015 and 2016, from the reconstitution of the memory of students who
actively participated in the mobilizations. Therefore, interviews were conducted with
former students from three public schools that were occupied, seeking to analyze the
influence that occupations caused in the formation of awareness of these Young
women through their reports. The understanding of the social, political, economic and
cultural aspects that contextualized the universe of public schools is present, in order
to analyze the triggering of this phenomenon that puts students at the center of the
clashes involving the defense of public school by students versus the state as mere
executive of private affairs. In this sense, we propose to deepen theoretically the
studies in the social construction of memory, social movements, its historicity and
contemporary manifestation in the light of these theories, to analyze the actions of

occupation of public schools by the students.

Keywords: Occupations of Public Schools; Social Memory, Social

Organizations.
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INTRODUCAO

Nesse trabalho nos propomos a investigar as ocupacfes de trés escolas
publicas de Anapolis nos anos de 2015 e 2016, a partir da reconstru¢cdo da memoria
de estudantes que participaram ativamente das mobilizagbes. Para isso, realizamos
entrevistas com esses sujeitos, buscando analisar a influéncia que as ocupacoes
causaram na formacdo da consciéncia destas jovens por meio de seus relatos.
Desse modo, a compreensao dos aspectos sociais, politicos, econdmicos e culturais
que contextualizaram o universo das escolas publicas se faz presente. Tais aspectos
nos possibilitou analisar o desencadeamento deste fendmeno que coloca o0s
estudantes no centro dos embates que envolvem a defesa da escola publica pelos
estudantes versus o Estado como mero executivo dos negocios privados.

Partimos do pressuposto de que o Estado ndo é uma entidade
representativa dos interesses gerais e comuns da sociedade. Segundo Marx e
Engels (1998), o interesse comum se estabelece encarnado no Estado, mas este
altimo é automatizado e separado dos reais interesses particulares e coletivos, pois
ele, por baixo das aparéncias ideologicas de que necessariamente se reveste, esta
associado a classe dominante, constituindo-se um dos seus 6rgédos de dominacao.

O Estado é uma instituicdo burocratica, gerenciado por individuos
(dirigentes, politicos, funcionarios, gestores) que representam, em sua imensa
maioria, os interesses da classe dominante. Dentro dessa perspectiva, o Estado é
um aparato do capital que, por sua vez, gera diversos outros aparatos (juridico,
repressivo, educacional, comunicacional, cultural, etc.) para manter a estrutura do
mercado. O grande exemplo de um desses aparatos € a privatizacdo da educacao.

De acordo com Arraia (2016, p. 3), a educacdo sempre foi compreendida
como uma grande oportunidade de negdcios para o setor privado. Para o autor, esse
setor, que age por meio do mercado, ja esta presente na educacdo “desde o
pequeno varejo, que vende pao para o lanche escolar, passando pelos
investimentos em infraestrutura, até a aquisicdo de bens de consumo duraveis”. Nao
h4, portanto, novidade alguma na associacao entre educacéo e o mercado, tal como
a proposta de criacdo das Organizacdes Sociais (OS).

O Estado se torna uma ponte para a acdo do mercado sob os dominios
diretos da educacéo publica, passando a ser o proprio indutor dela. Nesse sentido,

o mercado condicionaria (para além das questbes curriculares de contetudo e
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pedagdgicas) como a educacdo deverd ser mantida para atender as exigéncias da
classe dominante. Contra essa investida, movimentos sociais e mobilizagdes surgem
para combater certas medidas impostos pelo Estado, representando a defesa do
interesse de determinados grupos sociais. E contexto, as ocupacbes das escolas
publicas pelos estudantes se fez presente, para combater a terceirizacdo da gestédo
das escolas publicas.

As escolas publicas estaduais paulistas foram pioneiras nesse movimento de
ocupacao, realizado pelos estudantes como forma de protesto a proposta do
Governo de reorganizar a rede publica escolar. Logo, essa forma de protesto se
espalhou pelo pais e no final do ano de 2015, alunos do Ensino Médio de 24 escolas
publicas goianas utilizaram a mesma ac¢do mobilizadora, porém em oposicdo a
terceirizacao da gestao dos colégios estaduais pelas OS.

Essa proposta de terceirizacdo se realizaria por uma gestdo compartilhada
com as OS, as quais administrariam os colégios sob a superviséo e fiscalizacdo do
Governo estadual. Tal proposta representa a ndo garantia de gratuidade da
educacao bésica, além de romper com a democracia nas escolas, preceito legal
estabelecido pela Lei de Diretrizes e Bases (Lei 9394/96). Tudo isso, indica que
este projeto do Governo apenas expressa a implantacdo dos preceitos neoliberais
no sistema educacional e ao mesmo tempo revela a face mais voraz do capitalismo,
porque trabalha no individuo processos que amenizam a percepcao dos impactos.

Anapolis foi a segunda cidade do Estado de Goids a apresentar essa acao
mobilizadora por parte dos estudantes, os quais se destacaram pela decisdo em
conduzir o movimento de forma autbnoma em relagcdo aos partidos politicos,
sindicatos e outras organizacfes burocraticas. Para desmobilizar a luta desses
individuos, o Governo utilizou a forca policial e um falso discurso nas midias
jornalisticas que apresentava difamacgdes a mobilizacdo dos estudantes, colocando-
0s como os verdadeiros empecilhos para melhorias das escolas. Diante da proposta
de registrar esse momento historico e considerando o carater coletivo da memodria,
selecionamos trés estudantes que participaram ativamente das ocupacgbes e se
dispuseram a nos contar suas experiéncias, nos esforcamos aqui para refletir sobre
essa luta.

Alguns estudos tém tratado de teméticas relacionadas as ocupacdes das
escolas publicas no Brasil, especialmente aquelas que ocorreram nas regides sul e

sudeste do pais, cuja concentracdo se deu contra as propostas governamentais da
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reestruturacdo do ensino. A obra mais conhecida sobre essa questdo é intitulada
Escolas de luta, dos autores Campos, Medeiros e Ribeiro (2016) a qual apresenta a
histéria da mobilizacdo dos estudantes secundaristas paulistas contra o fechamento
de quase cem (100) escolas. Neste trabalho, sdo encontrados documentos oficiais,
entrevistas com os participantes dessa luta, assim como discussdes sobre a reacao
dos estudantes sobre a deciséo arbitraria do governo de fechar suas escolas.

Outra obra que também trata especificamente das ocupacdes das escolas
publicas foi publicada no ano de 2018, com o titulo: O movimento de ocupacdes
estudantis no Brasil. Essa producdao literaria reane artigos de diferentes autores que
trabalham o movimento de ocupacdo de algumas regides do territério brasileiro,
abrangendo apenas aquelas ocorridas nos Estados de S&o Paulo, Rio de Janeiro,
Espirito Santo, Parana, Minas Gerais e Ceara.

Além dessas duas producfes citadas acima, € possivel encontrar artigos
cientificos e documentéarios que tratam basicamente das ocupacdes ocorridas nas
localidades acima citadas, mas pouco se tem sobre as ocupacdes das escolas
publicas em Goias e menos ainda no municipio de Anapolis. Portanto, esta pesquisa
se torna importante a medida que apresenta a percepcéo dos estudantes envolvidos
na ocupacdo de trés escolas publicas na cidade de Andpolis, partindo da
reconstrucdo de suas memoérias. Nesse sentido, nos dispomos aprofundar
teoricamente os estudos sobre a memoria, 0s movimentos sociais, sua historicidade
e sua manifestacdo na contemporaneidade para a luz destas tematicas, analisar as
acOes de ocupacao das escolas publicas pelos estudantes.

A dissertacdo esta dividida em trés capitulos que tratam de tematicas
relacionadas a memaria, movimentos sociais e 0 contexto das ocupacfes por meio
dos relatos das estudantes. No processo de construcdo dos dados é utilizada a
técnica das entrevistas, as quais foram realizadas com estudantes que
participaram das ocupacdes nos Colégios Estaduais José Ludovico de Almeida,
Américo Borges de Carvalho e Antensina Santana. As entrevistadas sao todas do
sexo feminino, pois foram as Unicas que se dispuseram a participar dos encontros
para a entrevista. As entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas,
permitindo uma maior aproximagcdo com nosso objeto de estudo. Os depoimentos
obtidos foram analisados a luz de nosso referencial tedrico.

Em cumprimento & Resolugdo 510, de 07 de abril de 2016, do Conselho

Nacional de Saude, que regulamenta o desenvolvimento de pesquisas no campo
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das ciéncias humanas envolvendo seres humanos, submetemos nosso projeto ao
Conselho de Etica da Universidade Estadual de Goias (CEP/UEG), o qual foi
devidamente aprovado conforme Parecer Consubstanciado em anexo. Portanto, as
entrevistas com os estudantes atenderam o0s critérios que garantem a dignidade
dos participantes em pesquisas.

Assim, o primeiro capitulo apresenta a construcdo social da memoria, visto
gue ela é uma forma importante na luta das forcas sociais pela representacéo. Para
sua compreensao € necessario analisar a relacdo entre memoaria social e alguns
outros aspectos sociais, tais como a histéria, memaria coletiva/individual, linguagem
e consciéncia.

O segundo capitulo, traz uma analise das trés principais teorias dos
movimentos sociais, as quais deram origem aos estudos dos movimentos sociais no
campo da sociologia. Além disso, abordamos a conceitualizacdo dos movimentos
sociais a partir de uma perspectiva marxista, cujas analises levam em conta a
totalidade das relagdes sociais. Partimos dos estudos de Nildo Viana (2016) o qual
enfatiza aspectos que caracterizam o0s movimentos sociais de suas ramificacdes,
gue sao frequentemente confundidos, tal como ocorre com 0 movimento estudantil e
as ocupacfes das escolas publicas, que se identifica como uma organizacao
mobilizadora do mesmo e n&o o movimento estudantil em si.

O ultimo capitulo apresenta a visao sobre o interesse do Governo goiano em
terceirizar a gestdo dessas trés escolas, buscando discutir as caracteristicas do
Estado Moderno, especialmente sua vertente neoliberal, cujos preceitos garantem a
sustentacdo da proposta de privatizacdo da educacado. Por fim, nesse terceiro
capitulo, estdo retratados os relatos das estudantes entrevistadas, que mostram o
interior das ocupacfes em gque participaram e a influéncia da vivencia da ocupacao
sobre elas. Para tanto, teve-se o cuidado de ndo identificar seus verdadeiros nomes

e por isso nomes ficticios foram usados para apresenta-las.
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CAPITULO 1 — CONSTRUCAO SOCIAL DA MEMORIA

A questdo da memodria é teorizada tanto pelas areas das ciéncias humanas
como pelas ciéncias naturais. No campo cientifico, em geral, ela € compreendida
como propriedade de conservar certas informagdes, remete-nos em primeiro lugar a
um conjunto de funcdes psiquicas, gracas as quais o homem pode atualizar
impressdes ou informacdes passadas, ou que ele representa como passadas. Essa
nocédo de memaoria como faculdade de armazenamento surge quando se considera o
ato de lembrar algum acontecimento (LE GOFF, 1990).

Reconhecendo a complexidade em torno da memoria, procuramos
evidenciar nesse capitulo o estudo de sua construcdo social, no intuito de
desenvolver um embasamento que possibilite discutir a percepcdo que as
estudantes entrevistadas tém a respeito das ocupacdes que participaram. A partir da
memo©ria social € possivel compreender, reorganizar e ressignificar essas trajetérias
e projetos de vida dando-lhes um sentido e significado.

O sociologo francés Maurice Halbwachs (1990), um dos precursores do
estudo da memoéria enquanto teoria social, estabelece que cada memdria individual
€ um ponto de vista sobre a memaria coletiva e este ponto de vista muda conforme o
lugar que o individuo ocupa. Para o autor, a memoria coletiva se refere as
determinacdes da consciéncia por quadros sociais que a antecedem e torna a
sociedade possivel.

Cada memodria tem sua marca e é constitutiva de nossa identidade, fazendo
parte, simultaneamente, dos grupos sociais dos quais participamos, ligando-nos
também as memdarias comuns, socio histéricas. Nesse sentido, ao trabalharmos com
as historias dos sujeitos, como narrativas, ficam evidentes as lembrancas individuais
entrelacadas as memorias coletivas, também como parte da memoaria histérica que
as contextualizam.

Para o historiador Michael Pollak (1989), a memaria social € posta em jogo
de forma importante na luta das forgas sociais pelo poder. O autor afirma que o ato
de exercer supremacia em relacdo a memoéria e ao esquecimento é uma das
grandes preocupacdes das classes, dos grupos, dos individuos que dominaram e
dominam historicamente as sociedades. Muitas vezes, nhuma perspectiva

uniformizadora e opressora, especialmente quando tais grupos buscam a coesao e a
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justificativa para as instituicdes sociais, fecharam os olhos para as injusticas e a
violéncia.

Portanto, reconstruir a memoéria dessas estudantes que se propuseram a
ocupar as escolas pode ser considerado uma forma de registrar a luta e resisténcia
que elas tiveram durante as mobilizacdes. Levando-se em consideracdo esses
aspectos, a pesquisa propde discutir a constru¢do social da memoria, a partir da
historia como ferramenta de andlise, da relacdo entre memaria coletiva e individual,
da linguagem como expressao social da memoria e da consciéncia. Consideramos
que estes elementos revelam 0s mecanismos de manipulacdo da memoria que
ficaram nos esquecimentos e nos siléncios da histdria que se tornam os principais

elementos constitutivos da memoria social. .

1.1 Memoria social e histéria: O uso da histdria oral

Na mitologia grega, a memoria era vista como uma deusa de nome
Mnemosine. Era mde de nove musas® procriadas no decorrer de nove noites
passadas com Zeus. Mnemosine lembrava aos homens a recordac¢do dos herdis e
dos seus grandes feitos por meio da poesia lirica. Desse modo, o poeta era um
homem possuido pela memdéria, um ser advindo do passado, a testemunha
inspirada nos tempos antigos, da idade heroica e idade das origens.

Como relata Le Goff (1990), os gregos acreditavam que as musas
dominavam as ciéncias universais e inspiravam as artes liberais. Dentre as filhas de
Mnemosine, havia Clio, que representava a historia, ficando encarregada de relatar
as realizacdes politicas dos individuos. Por ser filha da memodria, a histéria era
comumente confundida com tal. Segundo o autor, essa mitologia retrata como a
memoéria e a histéria era representada, como algo semelhante por estarem
associadas ao passado enquanto acontecimento.

Ao longo dos anos da existéncia da historiografia a relagdo entre memaria
e historia ganhou outros rumos, pois cada vez mais foi deixando de ser considerada
a mesma coisa. Mas foi em meados do século passado que se pode perceber com

relevancia a complexidade que vinculam e separam a histéria da memoria. Burke

! De acordo com a mitologia grega, as nove filhas de Mnemosine e Zeus se chamavam Clio (historia),
Euterpe (musica), Talia (comédia), Melpdmene (tragédia), Terpsicore (danga), Erato (elegia), Polinia
(poesia lirica), Urania (astronomia), Caliope (eloguéncia).
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(2000), ao criticar a explicacdo tradicional, na qual a memdéria era vista como um
reflexo do que aconteceu e a histéria como espelho da memaria, afirma que tais
argumentos eram demasiadamente simplicistas. Para ele, foi o0 movimento iniciado
por Marc Bloch e Lucien Febvre, com o langamento da revista Annales, em 1929,
que a histéria passou por uma renovacao de seus estudos.

Essa corrente tedrica, chamado por Burke (1997) de revolucao francesa da
historiografia, revolucionou a visdo dos conceitos, abordagens e métodos
apresentados pela historia, pois colocou em questionamento a historiografia
tradicional e apresentou novos elementos para o conhecimento das sociedades. O
grupo dos Annales se preocupou em propor um novo campo de atuagdo para a
histdria, englobando as ciéncias sociais, a fim de retird-la do isolamento, dando-lhe
um carater revolucionario e realizando uma mudanca consideravel. Foi a partir do
trabalho em equipe destes historiadores que

[...] o grupo ampliou o territério da histdria abrangendo areas inesperadas
do comportamento humano e a grupos sociais negligenciados pelos
historiadores tradicionais. Essas extensdes do territdrio histérico estdo
vinculadas a descoberta de novas fontes e do desenvolvimento de novos
métodos para explora-los. Estdo também associadas a colabora¢do com
outras ciéncias ligadas ao estudo da humanidade, da geografia a linguistica,
da economia a psicologia. Essa colaboracao interdisciplinar manteve-se por

mais de sessenta anos, um fenbmeno sem precedentes das ciéncias sociais
(BURKE, 1997, p. 126).

Os estudos histérico-sociais da Escola dos Annales ampliaram o campo de
abordagem da histéria, e a partir de entdo, uma nova gama de pesquisas foram
surgindo com a finalidade de compreender a sociedade. Posteriormente, tal
mudanca passou a ser denominada de Nova Histéria, dedicando-se, sobretudo a
histéria do cotidiano e das mentalidades. Esse grande marco significava que a
histéria passaria a se dedicar menos com 0s acontecimentos, aos heréis e a
cronologia dos fatos, como era frequentemente feito pelos historiadores tradicionais.

Com esses novos aspectos na historiografia, a memoaria ganhava cada vez
mais espaco em seus estudos. Burke (2000) relata que os historiadores passaram a
se interessar pela memoéria, considerando dois pontos de vista: um como fonte ou
objeto de estudo e outro como fenémeno historico. Sob essa 6tica, a memoria e a
historia passaram a ser vistas como concepc¢des distintas que se entrelagcam e vao

além de metéforas construidas em torno de conhecimentos que caracterizam
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apenas o momento histoérico. Uma se apropria da outra, concebendo infinitas
possibilidades.

Para compreender melhor esse processo, faz se necessario discutir a
relacdo entre memoaria e histéria, atentando para a utilizacdo da histéria oral que
possibilita aproximacéo desses dois termos, pois tem como suporte as lembrancgas
que sédo utilizadas como fontes historicas e que sdo buscadas em determinados
fendmenos historicos.

Até o inicio do século XX a memdria era estudada, sobretudo no campo da
psicologia, ciéncia que concebia a memoria e as recordacdes como processos
exclusivamente individuais. Halbwachs (1990) tinha como proposta superar as teses
psicologizantes sobre essa tematica, enfatizando a evocacdo das memarias que se
localizavam fora do individuo, ou seja, no contexto social em que o sujeito estava
inserido.

O autor defende a ideia de que o processo de rememoracao e a localizacéo
das lembrancas devem ser analisados sempre a partir dos contextos sociais, 0S
quais servem de base para a reconstrucdo da memoria. Tal reconstrucdo é
interpretada como as reminiscéncias do passado que reaparecem no pensamento
de cada individuo. Nessa perspectiva, tem-se a compreensdo dos quadros sociais
da meméria, onde o ato de recordar e lembrar? consiste na reinterpretacdo do
passado a luz do presente em esquemas ou quadros socialmente adquiridos.

Dentro dessa perspectiva, Nora (1993, p. 9), afirma que “a memodria € um
fenbmeno sempre atual, um elo vivido no eterno presente”. A memoria estd em
‘permanente evolucdo, aberta a dialética da lembranca e do esquecimento,
vulneraveis a todos os usos e manipulacdes, susceptivel de longas laténcias e de
repentinas revitalizacdes”. Isso significa dizer que a memdéria pode ser explicada
pelo presente e dele receber incentivos para se consagrar enquanto um conjunto
de lembrancas de determinado grupo. Ela também pode exerce um poder na
construcdo de uma identidade social, empregando os elementos pelos quais o0s
individuos se veem como pertencentes a determinados coletivos, na maioria dos

casos, em detrimentos dos outros.

% Lembrar e recordar sdo termos complementares que podem ser também usados como sinénimos,
mas que aqui nesse trabalho eles apresentam uma leve diferenciagdo. O primeiro requer a existéncia
de um acontecimento e de um sujeito, € a nogdo individual de memaria. Ja recordar ou rememorar
traz a ideia de reviver o momento em que um fato ocorreu, pensando em como se comportou nele,
quais pessoas estavam ali envolvidas (MOTTA, 2012).
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Ao contrario da memodria, a histéria busca uma representacdo critica do
passado e tem o objetivo de denunciar e investigar os elementos que foram
sublinhados ou mesmo ignorados pela memoaria. Segundo Motta (2012, p. 26), a
historia seria uma operacéo “intelectual que, ao criticar as fontes e reconstrui-las a
partir de uma teoria, realiza uma interpretacdo na qual o que importa ndo € s6 a
nocao de um consenso, mas também a do conflito”. Nesse sentido, ela realiza, na
maioria das vezes, a deslegitimacéo de algo construido pela meméria, e que muitas
vezes permanece escrito, registrado, mantido no presente.

A memoaria como fonte histérica, contribui para “identificar a permanéncia de
uma determinada leitura sobre o acontecimento, as contradi¢oes e visdes distintas,
os elos que ligam certos grupos e afastam os outros” (MOTTA, 2012, p. 27).
Enquanto fontes historicas, as memaorias passam por uma analise critica, capaz de
desconstruir as memorias consagradas de um coletivo, pois elas sdo impositivas e
manipuladas por sujeitos que dominam ou dominavam as sociedades historicas e
gue se preocuparam em criar uma memaoria oficial dos fatos.

Como proposto por Burke (2000, p. 73), a memdéria também pode ser vista
como fenémenos histéricos. Para o autor, na memoria social é necessario
“identificar os principios de selegdo e observar como 0os mesmos variam de lugar
para lugar, ou de um grupo para outro, e como se transformam na passagem do
tempo”. Para entender o que isso significa, € necessario perceber quais sao 0s
elementos constitutivos da memoria e como sao moldadas as recordacfes que a
compdem.

Pollak (1992) definiu tais elementos em seu artigo intitulado Memoria e
Identidade Social. Para ele, a memdéria pode ser compreendida por trés aspectos:
acontecimentos, personagens e lugares. A primeira caracteristica da memoria sao
0s acontecimentos vividos pessoalmente ou, em outras palavras, acontecimentos
que fazem parte dos proprios individuos, portadores de lembrangas de um passado
gue se quer unico, e 0s acontecimentos vividos por tabela, os quais Pollak

enfatizou como os

[...] acontecimentos dos quais a pessoa nem sempre participou, mas que,
no imaginario, tomaram tamanho relevo que, no fim das contas, € quase
impossivel que ela consiga saber se participou ou ndo. Se formos mais
longe, a esses acontecimentos vividos por tabela vém se juntar todos os
eventos que nao se situam dentro do espago-tempo de uma pessoa ou de
um grupo. E perfeitamente possivel que, por meio da socializagéo politica,
ou da socializagdo histoérica, ocorra um fenémeno de projecdo ou de
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identificacdo com determinado passado, tdo forte que podemos falar numa
memoéria quase que herdada. De fato, podem existir acontecimentos
regionais que traumatizaram tanto, marcaram tanto uma regido ou um
grupo, que sua memoéria pode ser transmitida ao longo dos séculos com
altissimo grau de identificacdo (POLLAK, 1992, p. 201).

Os acontecimentos vividos por tabela se referem as possibilidades de
projecao ou de identificagcdo de um determinado passado que foi marcante. Nesse
sentido, as pessoas que ndo viveram tal passado se sentem coparticipantes e
sujeitos dele e por isso € possivel lembrar algo que ndo as atingiu diretamente,
mas que por alguma razdo contaminou suas lembrancas.

Assim acontece com a memdria personagem, segundo elemento
constitutivo da memoaria. No decorrer da vida encontramos pessoas que nao
necessariamente pertenceram ao mesmo espaco-tempo em que nos estivermos,
mas acabaram fazendo parte de nossas memorias, se tornando assim
personagens significantes. Tais personagens existiram na coletividade que
acreditamos pertencer e por isso se tornaram a pessoa/objeto de atencéo por suas
qualidades, posicao social ou por outras circunstancias.

Os lugares sdo considerados o Ultimo elemento da memdria, cuja
representacdo esta associada a museus, arquivos e monumentos. Existem lugares
gue ora sao expressos pelo surgimento e pela consolidacdo das cerimonias
publicas, normalmente ligadas a datas comemorativas que remetem algum simbolo
nacional (como o dia da independéncia), outrora por datas de nascimento e morte
de lideres ou martires que foram usados para construir a nacionalidade de pais.
Essas datas sdo, muitas vezes, organizadas pelo Estado e tem como funcéo
celebrar acontecimentos identificados como atos fundadores da comunidade
nacional com o intuito de consagrar a existéncia de uma unidade politica.

Compreender essas caracteristicas da memoria e sua distingdo da historia
nos ajuda entender a dimenséo da forca e seu poder, uma vez que ela realiza um
esforco de unidade fisica dos membros que compartilham lembrancas singulares.
Pollak (1992, p. 204) afirma que esses elementos também sdo um fendémeno
socialmente construido, os quais determinam que as memorias sejam “valores
disputados em conflitos sociais”, particularmente naqueles que se opdem grupos
politicos.

Os valores disputados em conflitos sociais se ddo por meio do trabalho que

Pollak (1992, p. 206) denominou de “enquadramento da memoria” e da fungdo do
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“nao dito” na historiografia. Para o autor, os esforcos em enquadrar a meméria
apresentam, muitas vezes, uma perspectiva uniformizadora e opressora,
especialmente quando buscam a coeséo e a justificativa para as instituicbes sociais,
fechando os olhos para as injusticas e a violéncia. Esse enquadramento é
organizado para se tornar a memoria oficial de um determinado coletivo. O controle
sobre o que deve ou nao ser preservado, dito ou esquecido na memoria oficial é
realizado por sujeitos que dominam/dominavam as sociedades historicas.

Desse modo, a histéria tem um papel significativo na analise da memoria,
pois ela propicia a critica dos fatos expostos do seu objeto de estudo, e se de
acordo, deslegitima a memdéria imposta por aqueles que se preocuparam em
preservar determinadas lembrancas como meio de controle. A histéria resgata
evidencias esquecidas para construir os fatos e dar novas interpretacdes as
memorias. Segundo Motta (2012, p. 29), “aprender a fazer histéria significa cruzar
fontes, produzir embates entre ela e conflitos de interpretacdo sobre uma
evidéncia”. A histéria questiona as tradicbes impostas que veiculam por meio da
memdria em nossa sociedade no tempo presente. Para tanto, ela utiliza de
métodos que auxiliam o pesquisador/historiador em suas analises.

E nesse momento que o uso da histéria oral se torna o lugar mais visivel e
privilegiado para uma analise mais significativa do embate entre histéria e
memodria. A memoéria dos individuos envolvidos em pesquisas, suas vivéncias,
fatos e momentos que marcaram suas vidas a partir da oralidade, podem vir a ser
documentados e transformados em fontes de pesquisas historicas. Segundo Le
Goff (1990), o uso da histéria oral como recurso de andlise pela historia, amplia a
base do trabalho cientifico e modifica a imagem do passado (aquele cristalizado na
memb©ria oficial), dando a palavra aos esquecidos que foram silenciados pela historia
tradicional. Por isso a importancia da histéria oral, pois ela abre esses novos campos
de pesquisas que antes se limitavam aos documentos escritos.

Para Barros (2011, p. 319), esses sujeitos silenciados adquirem visibilidade
por meio das narrativas que descrevem experiéncias cotidianas, as quais se perdem
nos desvdos da histéria tradicional. Nesse sentido, a histéria oral coloca em
evidéncia aqueles que nao estdo inseridos em uma “histéria elitizada”, os que
corrigueiramente ndo costumam ser lembrados e acabam sendo esquecidos,
colocados a parte de uma historia em que foram sujeitos. Concordamos com o autor

quando este diz que “a histdria oral estd mais para mediadora do que julgadora, na
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tentativa de preencher lacunas e desfazer as chamadas “oposi¢des” criadas pela
histéria tradicional”.

A histéria oral possibilita esclarecer trajetérias individuais, eventos ou
processos que muitas vezes sdo manipuladas para intercalar as lutas e
reivindicacbes de grupos sociais, tal como acontece na trajetéria de movimentos
sociais e suas mobilizacbes. As tentativas do Governo em deslegitimar as
ocupacdes das escolas publicas em Anapolis podem ser consideradas um exemplo
desse contexto, pois elas eram retratadas por meio das midias jornalisticas como
prejudicais a educacdo e, assim induzir a populagdo a acreditar nessa versao
imposta. Desse modo, a histéria oral possibilita mostrar o lado dos estudantes que
lutavam pela a permanéncia da gratuidade e laicidade do ensino publico.

A historia oral, também conhecida como histéria de vida ou histéria do tempo
presente, € uma técnica que utiliza recursos relativamente simples, embora
mantenha rigor tedrico e cientifico que enriquece o trabalho agregando valores que
muitas vezes vao além de alguns documentos escritos. Ao pensar na historia oral
como metodologia de pesquisa, nos propomos a compreendé-la por meio de um
processo sistémico, tanto para sua producao quanto para sua analise.

A histéria oral € um método de pesquisa especifico do tempo presente, e
desse modo ndo seria possivel concebé-la em nenhum outro momento historico
sendo com o0s recursos técnicos da contemporaneidade. Nesse sentido ela
necessita do suporte tecnoldgico dos meios de gravacdo de voz, tais como as
cameras, gravadores, dentre outros instrumentos. Em uma sociedade onde
predomina as tecnologias de informacédo, a oralidade acaba se destacando, pois
aparece como uma possibilidade bastante eficaz nas pesquisas em que se pode
emprega-la.

O ato de escrever ou lembrar sobre o passado sao atividades que
necessitam de um maior cuidado, pois ha um processo de selecéo, interpretagéo e
distorcdo das memoarias individuais e coletivas, as quais sdo condicionadas por
certos grupos sociais. Sob essa oOtica, torna-se necessario compreender a relagéao

entre a memoria individual e coletiva.
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1.2 A relacdo entre a memoria individual e coletiva

A definicdo do que seja memoria individual e memdria social remete-nos,
primeiramente as reflexdbes de Halbwachs (1990). Em sua concepcdo, as
lembrangas de todo sujeito surgem com base no contato que tem com outros
individuos a sua volta, pois ninguém nunca esta sO6, mesmo quando se trata de
acontecimentos em que nos encontramos isolados. Para o autor, “ndo é necessario
gue outros individuos estejam la ou que se distinguem materialmente de nds, porque
temos sempre conosco e em nds uma quantidade de pessoas que ndo se
confundem” (HALBWACHS, 1990, p. 16).

Halbwachs (1990, p. 24), afirma que a memdria individual é vinculada a uma
intuicdo sensivel, pois existe na base de toda lembranca o chamado a um estado de
consciéncia puramente individual, distinguindo-se das percepgdes nas quais entram
elementos do pensamento social. Ou seja, mesmo fazendo parte de um grupo, o
individuo ndo se descaracteriza e consegue se distinguir em relacdo a seu proprio
passado, lembrando-se de tais acontecimentos enquanto membro do grupo, mas
com concepcgdes diferenciadas.

Cada memoria individual € um ponto de vista sobre a memdria coletiva e
este ponto de vista muda conforme o lugar que o individuo ocupa na sociedade.
Como proposto por Halbwachs (1990), isso ocorre porque o trabalho do sujeito no
processo de rememoracdo ndo € descartado, pois suas lembrancas sdo o0s
resultados de combinacdes aleatdérias de memorias coletivas. Dessa forma, a
constituicdo da memoria de um individuo resulta da combinacdo das memarias dos
diferentes grupos dos quais ele participa e sofre influéncia, seja na escola, na
familia, em um grupo de amigos ou em qualquer outro.

E necessario que o individuo acredite naquilo que esta sendo rememorando,
a fim de que todos os outros testemunhos tenham uma semelhanca. Quando ocorre
do proprio individuo ndo recordar do evento narrado por aqueles que, assim como
ele, estiveram presentes na ocorréncia do mesmo, um elo se rompe entre ele e 0
grupo do qual fazia parte.

Desse modo, no processo de rememoracdo, € importante que a memoaria
individual esteja em consonancia com a memoéria de outros membros do grupo
social, pois a memoria coletiva s6 se torna lembranca se ela fez parte da vida do

grupo no qual o individuo estava inserido. O sujeito jamais pode deixar de acreditar
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em suas lembrancas, porque esquecer determinado periodo/fato/evento de nossa
vida é perder também o contato com aqueles que compunham nosso grupo social.

De acordo com Halbwachs, para que nossa memoéria

[...] se associe com a dos outros, ndo basta que eles nos tragam seus
depoimentos: é necessario ainda que ela ndo tenha cessado de concordar
com suas memorias e que haja bastante pontos de contato entre uma e as
outras para que a lembranca que nos recordam possa ser reconstruida
sobre um fundamento comum. N&o é suficiente reconstituir peca por peca a
imagem de um acontecimento do passado para se obter uma lembranca. E
necessario que esta reconstrucéo se opere a partir de dados ou de noc¢des
comuns gque se encontram tanto no nosso espirito como no dos outros,
porque elas passam incessantemente desses para aquele e
reciprocamente, o que so é possivel se fizeram e continuam a fazer parte de
uma mesma sociedade. Somente assim podemos compreender que uma
lembranca possa ser ao mesmo tempo reconhecida e reconstruida
(HALBWACHS, 1990, p. 22).

O ato de lembrar e as maneiras como percebemos e vemos 0 que nos cerca
se constituem a partir desse emaranhado de experiéncias. Tal olhar deve ser
sempre analisado levando em consideragao o lugar que ocupamos nos grupo e nas
relagcbes mantidas com outros meios, os quais se definem como os quadros sociais
da memoria.

Halbwachs (1990) parte do pressuposto de que a complexidade de nossos
sentimentos, opinides e preferéncias sdo expressdo dos acasos que nos colocam
em relacdo com diversos grupos que participamos em nosso convivio social. O autor
ainda afirma que ndo depende apenas de ndés fazermos as lembrancas aparecerem
por si sO, € preciso confiar nesses acasos. Devemos aguardar que nos meios sociais
onde nos deslocamos materialmente ou em pensamento, se cruzem de novo e
facam vibrar da mesma maneira que outrora o aparelho registrador que é nossa
consciéncia individual.

Esse fato reforca que somos capazes, a qualquer momento, e quando
quisermos, de nos lembrarmos de algo quando estamos apoiados nas memarias dos
outros, pois reportamos pontos de referéncias que existe fora de nos e que ja estédo
fixos na sociedade para reforcar nossas lembrangas. Nesse sentido, o individuo
participa de duas espécies de memdrias, a individual e a coletiva, mas com atitudes
diferentes em relacéo a elas.

Nessa perspectiva, Santos (2012) discute a importancia e a originalidade
das abordagens de Halbwach (1990), ressaltando sua competéncia na descricao

sobre o papel desenvolvido pelos quadros sociais nas constru¢gdes do passado. De
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acordo com a autora, Halbwach (1990) foi o primeiro a afirmar que nenhuma
lembrancga pode existir sem estar inserida em um meio social, sustentando a ideia de
que as lembrancas dos individuos, mesmo estando sozinhos, necessitam da
memoria coletiva construida a partir da interacéo entre os individuos.

No entanto, algumas premissas de Halbwachs (1990) sado questionadas por
estudiosos da area, os quais afirmam que elas apresentam um alto grau de
generalizacdo, por ndo dar conta da complexidade da reconstituicdo da consciéncia
sobre o passado. Segundo esses criticos, Halbwachs (1990) ndo enfatiza a
diversidade de forcas e sujeitos que contribuem para a producédo e solidificacdo da
memoria.

Halbwachs (1990) ndo evidencia as tensdes e contradicfes existentes entre
memoria individual e memaria coletiva, uma vez que sempre enfatizou a sujeicédo do
individuo a um determinismo coletivo, influéncia esta advinda do seu contato com as
obras de Emile Durkheim, o qual também acentua o predominio do social sobre o
individual.

Mesmo ndo descartando a existéncia da memoria individual, Halbwachs
(1990) acabou desconsiderando a importancia das acOes e relagbes sociais,
enfatizando que a materialidade da mesma encontrava-se unicamente nas
coletividades, consolidado em diferentes contextos. Desse modo, recorreremos a
outras reflexdes tedricas que analisaram de forma critica essas lacunas deixadas
pelo sociodlogo francés.

Santos (2012), a0 mesmo tempo em que reconhece a importancia das
abordagens de Halbwachs, aponta alguns impasses em sua teoria. Segundo a
autora, Halbwachs (1990) exclui e ndo considera outros fatores influentes na
construcdo da concepcdo sobre o passado tanto de memorias individuais quanto
coletivas. Ela contrap8e essa ideia, baseada nas contribuicdes do psicélogo inglés
Frederic Charles Bartlett, em sua obra intitulada orginalmente como Remembering,
publicada em 1932. Bartlett se tornou conhecido por elaborar uma teoria da memoria
a partir de uma perspectiva psicossocial, onde a compreensdo da memoria era
estabelecida como resultado de um processo de interacdo entre individuos e seu
meio social. Pelo dificil acesso a esse trabalho, iremos nos fundamentar em Santos
(2012) que é uma grande conhecedora dessa producao.

De acordo com Santos (2012), Halbwachs (1990) defendia a ideia das

vivéncias do passado estarem materializadas na sociedade, onde os individuos se
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recordam de acordo com as estruturas sociais que 0os antecedem. Bartlett, por sua
vez, destacava as razbes e intengdes com significados proprios que os individuos
tinham no processo de construcdo de suas memoarias, sendo essas razfes um
atributo do proprio individuo que se encontra em um grupo social, e ndo ao contrario
como afirma Halbwachs.

Santos (2012) também ressalta que Bartlett estabelece algumas condi¢cbes
necessarias para o processo de evocacao de lembrancas, dentre as quais, o ato de
recordar é tanto uma forma de percepcéo quanto de reconhecimento. Nesse sentido,
a memodria é entendida como parte constituinte de todas as etapas do pensamento
humano, onde qualquer percepcéo é vista como uma atitude de reconhecimento que
nao pode ser analisada destituida de julgamento. Para a autora,

Bartlett argumentou que o que denominamos usualmente como percepgao
€, em grande parte, a rememorac¢do, pois o individuo utiliza o que ele ja
guardou de experiéncias passadas quando percebe algo novo, sem se dar
conta de que preenche com sua imaginacdo as auséncias ou falhas
presentes em imagens adquiridas anteriormente. [Bartlett] Defendeu a ideia
de que o que é lembrado, precisa antes ter sido percebido. Para se

lembrarem de algo, os individuos teriam primeiro, que ter percebido aquilo
gue esta sendo lembrado (SANTOS, 2012, p. 61).

Nessa perspectiva, o ato de recordar é efeito de nossa capacidade de
utilizarmos e reatualizamos imagens a partir de padrdes anteriormente apreendidos,
pois estamos sempre atribuindo significado as nossas memoadrias a medida que as
construimos. Sendo assim, para que algum evento possa ser lembrado € necessario
que ele tenha sido percebido anteriormente e que toda forma de percepcao
contenha algum significado para que possa ser reconhecido. Esses significados sdo
influenciados por crencas, tradicdes, costumes, sentimentos, instituicdes e etc.

Partindo desses pressupostos, Santos (2012) desenvolve seus argumentos
afirmando que as constru¢des do passado sdo sustentadas por estruturas coletivas
e pelos sujeitos sociais, sem que estes dois movimentos possam ser considerados
excludentes. Para a autora, o passado que existe é aquele inerente a acdo social
reconstruido a partir de alguns interesses do presente. A memdria esta presente nas
construcbes do passado e ela ndo se da somente na coletividade, como afirmava
Halbwachs (1990), mas também nas diversas rela¢cbes vivenciadas pelas pessoas
individualmente, assim, a percep¢ao que cada individuo constroi sobre o passado se

desenvolve de forma individualizada em fung&o de alguns condicionamentos.
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Segundo Bosi (1994, p. 411), por muito que se deva a memoaria coletiva, é o
individuo que recorda. Ele é o “memorizador e das camadas do passado a quem
tem acesso pode reter objetos que sao, para ele, e sO para ele, significativos dentro
de um tesouro comum”. Nesse sentido, Santos (2012) dialoga com Bosi (1994) na
medida em que estabelecem uma significAncia ao papel da memdria individual e
coletiva no processo de rememoragao.

Bosi (1994) defende a ideia de que as testemunhas que retificam uma
lembranca nem sempre conseguem nos fazer revivé-la, pelo contrario, muitas das
vezes acabam até nos confundindo, pois elas podem interferir, alterando e turvando
uma impressao cristalina que gostariamos de preservar. Por isso o passado deve
ser visto como um trabalho qualitativo do sujeito, podendo o passado ocupar quase
todo o espaco mental do individuo como também ser desdenhado e esquecido por
ele.

Ao contrario de Halbwachs (1990) o qual estabelece que toda memodria
individual € um ponto de vista da memoria coletiva, Bosi (1994) compreende que o
grupo é o suporte da memoria quando o individuo se identificar com ele e faz do
passado desse grupo o seu. As lembrangas grupais se apoiam umas nas outras
formando um sistema que subsiste enquanto puder sobreviver a memoria grupal.

N&o basta que os outros confirmem nossas lembrancas apenas para que
sejam concretas, como enfatiza Halbwachs (1990). E preciso mais que isso, pois
devemos estar “sempre confrontando, comunicando e recebendo impressdes para
gue nossas lembrancas ganhem consisténcia” (BOSI, 1994, p. 414). Somos de
nossas recordacdes apenas uma testemunha que as vezes ndo cré em seus
préprios olhos e faz apelo constante ao outro para que confirme a nossa visao.

A discussdo tedrica feita por Viana (2006) sobre memodria e sociedade
também contribui para a compreensdo da construcdo social da memoria.
Contestando a afirmativa que Halbwachs (1990) faz sobre a constituicdo do passado
a partir do presente, Viana (2006) institui uma distingdo entre a realidade passada e
a consciéncia da realidade passada, afirmando que ndo € o passado propriamente
dito que é reconstituido a partir do presente e sim a consciéncia do passado. Para o
autor, a memoaria ndo deve ser vista como uma copia cronoldgica da historia, pois

ela é frequentemente reconstruida,

[...] @ memdéria deve ser redefinida e compreendida como consciéncia
virtual, isto €, uma possibilidade suscetivel de se realizar, uma
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potencialidade existente. A memoria, consciéncia virtual, é recuperada,
restituida e interpretada pela consciéncia ativa, real, concreta [0 presente].
Desta forma, podemos dizer que na mente humana sé existe o presente, s6
gue em estado virtual ou manifesto, inativo ou ativo. A realidade passada é
uma coisa, a consciéncia presente da realidade passada é outra coisa
(VIANA, 2006, p. 8, grifos da pesquisadora).

A consciéncia do passado é a consciéncia do hoje, porque ela recupera e
trabalha a consciéncia virtual, ou seja, a consciéncia (ativa, real, concreta) acaba
recuperando algo presente na atualidade do individuo e ndo o que se quer do
passado. Com isso, o autor contradiz Halbwachs (1990) quando afirma que a
mem©éria ndo é seletiva e sim um processo de recordacdo ou evocacao social de
lembrancas.

A memoéria sendo a consciéncia virtual abarca as lembrancas como seu
conteudo e somente se tornam recordacfes por meio de sua ativacdo, o que
significa que o processo de recordagdo é seletivo e ndo a memoria em si. Essa
ativacdo ocorre em funcdo dos mecanismos de selecdo que se encontram nos
“valores e sentimentos dos individuos, bem como na pressao social e na associacéo
de ideias”, esses valores sdo “constituidos socialmente, e sdo o que eles
consideram importante, relevante e significativo” para o ato de lembrar (VIANA,
2006, p. 9).

Concordamos que o processo de valoragdo é constituido socialmente, mas
ao contrario de Halbwachs (1990) e em sintonia com Viana (2006), Bosi (1994) e
Santos (2012), enfatizamos os argumentos sobre a singularidade da memoria
individual e sua construcdo social. Essa singularidade surge de inicio com o
processo histérico de vida do préprio individuo que, a partir de sua insercdo nas
relacfes sociais e sua posicao social, realiza a evocacao de lembrancas que estao
em sua consciéncia virtual.

Portanto é preciso perceber a singularidade da meméria individual, mesmo
gue sua origem seja no contexto social. A compreensao desse aspecto singular esta
relacionada com o fato de que, tanto as lembrancas quanto os mecanismos de
evocacao da memoéria possuem um carater social, por isso, a memoéria individual é
também social.

De modo geral, a memadria se modifica e se rearticula conforme a posicao
gue o sujeito ocupa, bem como as relacées sociais estabelecidas nos diferentes

grupos dos quais participa. A memaria individual acaba se alimentando da memoria
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coletiva e inclui elementos mais amplos do que a memdéria construida pelo individuo
e seu grupo.

Um dos elementos mais importantes, que afirmam o carater social da
memoria, € a linguagem. Para Bosi (1994), a linguagem é o instrumento socializador
da memoria, pois ela reduz, unifica e aproxima no mesmo espaco histérico e cultural
de vivéncias tao diversas como as lembrancas, os sonhos e as experiéncias

recentes. O ato de lembrar e narrar as memarias se constitui da linguagem.

1.3Memodria e linguagem: A expressao social da sociedade

A reconstituicdo da percepcdo do passado pressupde a evocacido e
expressado de ideias, sentimentos, enfim, enunciados referentes a acontecimentos e
conhecimentos adquiridos anteriormente. Dessa maneira, evidencia-se o trabalho
conjunto da memoria e da linguagem, posto que 0 que se pretende exteriorizar
perpassa pela evocacdo seletiva de lembrancas, assim como pela procura de
termos mais adequados para o contexto no qual estamos inseridos.

Como proposto por Sampaio (2015), a memdria e a linguagem atuam como
processos de conhecimento, partindo do principio de que tudo o que esta
conservado na memoria se expressa por meio da linguagem e pelas praticas sociais
interativas. Ao recordarmos um evento, uma informacao, um fato ou uma palavra, a
linguagem entra em acado, porque estamos sempre utilizando os conhecimentos

verbalmente, escritos ou nado, para resignificar aquilo que aprendemos, pois ela é

[...] uma representagdo mental e simbdlica das coisas no mundo. Nosso
aprendizado, nossa percepcdo do mundo, é simbdlico. Somos seres
simbodlicos e o tempo todo fazemos acordos simbdlicos. Essa capacidade
simbdlica da linguagem é que nos permite interpretar, organizar, reorganizar
e categorizar o que aprendemos. A linguagem € responsavel pela
construgdo dos nossos conhecimentos e ao mesmo tempo ela €
conhecimento. N@s reconstruimos discursivamente a memaria com nossas

praticas (SAMPAIO, 2015, p. 407).

Desse modo, a linguagem se torna o instrumento decisivamente socializador
da memodria, sendo ela uma mediadora das relacdes entre o ser humano e o mundo,
por intermédio de enunciados, sentidos e de palavras. A memoaria evidencia todo um
sistema de simbolos e convencgdes produzidas e utilizadas socialmente e junto coma
linguagem exerce um papel fundamental no processo de constru¢éo da consciéncia

do passado. Podemos assim, considerar que as convencdes verbais produzidas em
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sociedade sao intermediadas pela memoaria social, uma vez que a reconstituicdo de
um determinado acontecimento ocorre enunciativamente.

No campo dos enunciados, Bakhtin (2006) argumenta que a linguagem € a
materializacdo da memoria veiculada pelas palavras e discursos que se constitui
como espacos de contestacdo, resisténcia e construgcdo de outros significados.
Nesse sentido, a linguagem é uma pratica social que tem na lingua sua realidade
material. Ela é, portanto, um fenbmeno social que produz a interacao verbal, cuja
concretizacao se faz mediante o uso da enunciacao.

Bakhtin (2006) compreende a enunciagdo como a réplica do dialogo social,
unidade de base da lingua e como o discurso interior/exterior. Ela € o produto da
interacdo social, uma vez que ndo parte apenas de um sujeito, mas sim da
comunicacdo que dois ou mais individuos estabelecem no interior da sociedade. E
por ser de natureza social, a enunciacao é ideoldgica, pois a lingua e tudo que esta
em sua volta sdo determinadas pela ideologia, bem como, a consciéncia,
pensamento, atividade mental que sao condicionados pela linguagem.

Em Bakhtin (2006), o termo ideologia se fundamenta nas analises de Marx e
Engels (1998) como a explicacdo da falsa representacdo e uma visao invertida da
realidade que tem por consequéncia a naturalizacdo das relacées de dominacgéo e
de poder por parte de determinada classe social. Para o autor, tudo que é ideoldgico
possui um significado e remete a algo situado fora de si mesmo. Em outros termos,
tudo que € ideoldgico € um signo e sem signos nao existe ideologia.

Toda criacdo ideoldgica possui um significado que remete a algo exterior e
pode ser chamado de signo. Esse signo é constituido no processo de relacéo social,
sendo considerado um fragmento material da realidade, que passa a refletir em certa
medida outra realidade seja como som, massa fisica, cor, movimento do corpo ou
como outra coisa qualquer.

A existéncia dos signos € a materializacdo da comunicacéo social, pois eles
s6 emergem do processo de interacdo entre uma consciéncia individual e outra, ou
seja, por meio do convivio social. E o material privilegiado da comunicacdo nessa
relacdo € a palavra, que se mostra por meio da conversacdo e suas formas
discursivas. Para Bakhtin,

[...] a palavra penetra literalmente em todas as rela¢gBes entre individuos,

nas relacbes de colaboracdo, nas de base ideoldgica, nos encontros
fortuitos da vida cotidiana, nas relagbes de carater politico, etc. As palavras
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sdo tecidas a partir de uma multiddo de fios ideoldgicos e servem de trama
a todas as relagdes sociais em todos os dominios. E, portanto claro que a
palavra sera sempre o indicador mais sensivel de todas as transformacdes
sociais, mesmo daquelas que apenas despontam que ainda ndo tomaram
forma, que ainda ndo abriram caminho para sistemas ideoldgicos
estruturados e bem formados (BAKHTIN, 2006, p. 32).

A palavra é o elemento ideoldgico puro, pois transita dialeticamente tanto na
infraestrutura econdémica quanto na superestrutura dos sistemas ideoldgicos
constituidos. Ela penetra nas relacées dos individuos, uma vez que nela estao
presentes todos os atos de compreensédo e de interpretacdo de seu meio social. A
palavra é também indicadora das transformacgfes sociais que ainda se encontram
em processo, pois é capaz de registrar as fases transitérias mais intimas e efémeras
das mudancas sociais.

A palavra é um fenbmeno social carregado de valores culturais que
expressam os conflitos, as divergéncias e as contradicdes da sociedade, tornando-
se assim uma arena de luta concretizada nos discursos. Estes por sua vez,
materializam as visbes de mundo das diferentes classes sociais, com interesses
antagobnicos, 0s quais se manifestam por meio de um estoque de palavras e de
regras combinatérias que constituem a maneira de uma determinada classe social
pensar o0 mundo.

Sob essa o6tica, a enunciacdo € o lugar de constituicdo do discurso, visto que
todo discurso, na sociedade capitalista, esta inserido nas relacdes de classes
sociais. Estas por sua vez, escolhem as palavras para manifestar suas concepcoes
e ideias, formadas a partir de um conjunto de signos e expressdes. Enquanto signo,
as palavras carregam uma diversidade de significacdes, valores e percepcdes de
mundo, os quais séo reflexos das condicdes reais de vida em que os individuos
estdo inseridos. E a partir do signo, material, verbal, social e ideoldgico, que se
constroem sentidos e veiculam-se ideologias, que sao expressas claramente nos
discursos.

Bakhtin (2006, p. 42) afirma que a memoria esta cheia de “signos ideolbgicos
defuntos, incapazes de constituir uma arena para o confronto dos valores sociais
vivos”. Para o autor, isso ocorre devido as investidas da classe capitalista que
procura a todo 0 momento tornar cada parte da sociedade sua propriedade, sendo
ela propria quem controla ou tem acesso a uma gama cada vez mais ampla e

variada de discursos. Por meio desses discursos adquire um maior controle social,
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desenvolvendo concepcOes distorcidas sobre suas situacbes socioecondmicas, 0
que, por sua vez, poderia levar os demais a agir contra seus interesses basicos.

O interesse dessa classe social é inibir o livre desenvolvimento da
consciéncia humana, pois ela busca impor sua ideologia e mentalidade burguesa.
Nesse sentido, torna-se necesséario abordar a questdo da consciéncia, a fim de
entendermos a forma como a memoaria social é construida, uma vez que ela se
condiciona nas representacdes reais ou ilusorias que os individuos fazem a respeito

da sua convivéncia com a natureza e a sociedade.

1.4 A mem©dria social e consciéncia

A consciéncia nada mais é do que o ser consciente, interpretado por Marx e
Engels (1998) na obra Ideologia Alema como ser historico. Para esses autores, a
histéria é vista como resultado, consequéncias e alteracdes ocasionadas pelas
acOes do homem sobre a natureza e sobre eles préprios. Ou seja, a medida que no
decorrer do tempo, esse ser modifica suas necessidades, maneira de pensar e agir,
ele acaba gerando mudancas ao seu redor que implica mudancas na forma de
organizacdo da sociedade, que dao origem a historia.

Por ser concretamente determinado, esse ser histérico esta envolvido em
uma totalidade de relacbes sociais, cuja determinacdo fundamental € o modo de
producdo. Segundo Marx e Engels (1998), o modo de producdo tem por base o
conjunto das forcas produtivas e das relacbes de producdo, as quais Ssao
normatizadas por determinadas formas de regularizacdo, tais como as instituicées
politicas, sociabilidade e as representacfes culturais e cotidianas. O Estado, por
exemplo, é a principal instituicdo responsavel por essa regularizacao.

As forcas produtivas sao constituidas pela forca de trabalho, pelos meios de
producéo (objetos de trabalho e meios de trabalho) e de distribuicdo (moeda, meios
de transporte etc.). Elas ndo se desenvolvem por conta prépria, pois terras, fabricas,
meios de transporte dentre outros, ndo podem desenvolver-se por si mesmas,
apenas pela forca de trabalho em um determinado contexto que é o das relacdes de
producdo. Essas por sua vez, sdo constituidas pelas relacdes de trabalho e pelas
relacbes de distribuicdo dos bens produzidos. As primeiras ocorrem nas unidades de

producéo, enquanto as segundas na sociedade.
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O modo de produc¢éo surge entre os individuos historicos, que ao criarem
meios para satisfazer suas necessidades acabam gerando outras necessidades que
vivem, reproduzem e também desenvolvem a consciéncia. Segundo Santos (2012),
a consciéncia que esse ser historico tem de si e do mundo é realizada pelo seu
processo de vida real conformado pelo modo de produgcdo e pelas formas de
regularizacao.

Nessa perspectiva, Viana (2007) apresenta a teoria materialista do
conhecimento alicercada pelas ideias de Marx e Engels (1998), o qual pressupde o
desenvolvimento da consciéncia em nossa sociedade. Segundo essa teoria, a
consciéncia é resultado do processo histérico que se caracteriza pelo fato do ser se
encontrar numa situacdo histérica que torna isso possivel. O ser aqui é o ser
humano histérico “envolvido em relagdes sociais que garantem a producgido e
reproducdo da vida material” e a consciéncia, “as representacdes “reais” ou
“‘ilusérias” que ele elabora a respeito de suas relacbes com a natureza e a
sociedade” (VIANA, 2007, p. 29).

Dessa maneira, o0 ser humano € o Unico que pode desenvolver sua
consciéncia, visto que ao contrario dos outros seres vivos que possuem uma relacao
direta com a natureza, ele precisou desenvolver suas potencialidades representadas
pelo trabalho® e pela prépria consciéncia para poder sobreviver, pois apresentava

desvantagens fisicas em rela¢éo a outros animais e por isso era

[...] obrigado a produzir os meios materiais (arma ou ferramentas, por
exemplo) para compensar sua debilidade fisica e garantir sua reprodugao.
Mas antes de produzir esses meios materiais ele os produz na vontade. O
ser humano é um animal teleolégico: ele coloca uma finalidade na producéo
antes de concretiza-la. Portanto, para satisfazer suas necessidades vitais, o
ser humano desenvolve sua capacidade produtiva (o trabalho) e através
desta desenvolve todas as outras potencialidades (fisicas e mentais)
humanas e assim se “humaniza” (VIANA, 2007, p. 30).

O ser humano desenvolve suas potencialidades por meio de impulsos
internos e/ou de pressdes externas, criadas pelas necessidades humanas®. Ao

satisfazé-las, os homens desenvolvem suas potencialidades (o ato de desenvolver

® O trabalho aqui é compreendido em sentido amplo, englobando todas as formas de atividades
humanas.

* Essas necessidades estdo divididas em categorias primarias, segundarias e terciarias. As
necessidades primarias se referem as atividades basicas do ser humano — comer, beber, dormir, etc.
— e para satisfazé-las, o mesmo precisa se relacionar com natureza pela mediac&o do trabalho e com
os outros seres humanos. As outras necessidades, secundarias e terciarias, retratam as varias
formas de produtividades (fisicas e mentais) desenvolvidas pela mediagdo do trabalho.
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suas atividades), e consequentemente novas necessidades. Para esse processo se
realizar, ele precisa se relacionar com a natureza e com 0s outros homens pela
mediacdo do trabalho e da cooperacdo das atividades em sociedade. E nesse
contexto que a consciéncia surge, ha medida em que existe uma relacdo necessaria
entre todos 0s sujeitos.

O trabalho pode ser visto como uma necessidade para o individuo quando
este o compreende como o0 objeto do seu querer e consciéncia. De acordo com
Viana (2007), ao criar e produzir de forma consciente e planejada, o ser humano
demostra sua liberdade por meio do trabalho, cabendo a ele préprio recupera-lo e
desaliena-lo, e assim declarar a liberdade. Segundo o autor, ao realizar a
potencialidade especificamente humana, o ser humano abole a oposicdo entre
necessidade e liberdade e instaura sua unidade, ou seja, sua evolucao vital, mas a
concretizacao disso sé ocorrera plenamente numa sociedade autogerida.

Essa unidade se rompe quando o social autonomiza e passa a condicionar o
vital, que acontece com mais forca a partir do crescimento do dominio do ser
humano sobre a natureza, por meio do modo de producdo. Os homens se tornam
dependentes das condicbes materiais de producdo e das relagcdes que se
estabelecem entre eles no processo. Nessa perspectiva, 0 modo de vida (modo de
producdo) condiciona as representacdes que os individuos fazem da sua realidade
e, consequentemente, a consciéncia passa a ser vista como essas representacoes
reais ou ilusorias que o ser social elabora a respeito de suas relacbes com a
natureza e seu meio.

Para Marx e Engels (1998), o modo de producdo capitalista € baseado na
divisdo social do trabalho — cuja funcdo € separar os individuos como produtores e
nao produtores — que dirigem o processo de producdo e dessa forma criam as
classes sociais. Essas por sua vez retratam o0 conjunto de pessoas que possuem um
determinado modo de vida, interesses e lutas em comum contra outras classes
sociais. A burguesia e o proletariado s&o as classes® fundamentais da sociedade

capitalista.

> Além delas existem outras classes sociais, tais como os latifundiarios, lumpemproletariado,

burocratas, campesinato e pequena- burguesia.
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Dessa maneira, a sociedade fica dividida internamente e passa a criar
elementos comuns de uma cultura® coexistindo com elementos particulares de cada
classe social, incluindo um aglomerado de relacbes sociais, tais como o trabalho,
familia, instituicbes que condicionam o modo de ver o mundo. Com isso, ergue-se
um conjunto de formas de regularizacdo das relagbes sociais para manter as
relacdes de producédo e uma delas € a ideologia da classe dominante.

Viana (2007, p. 32-33) assim como Bakhtin (2006) e Marx e Engels (1998),
afirmam que a ideologia é a expresséao ideal das relacdes materiais dominantes na
sociedade, e por isso as ideias das classes exploradas sdo submetidas a elas.
Nesse sentido a ideologia é uma sistematizacdo da representacdo invertida da
realidade que tem como obijetivo justificar os lacos de dominacédo e poder da classe
burguesa. Sendo assim, cria-se, no interior dessa classe “uma divisdo entre o
trabalho material e intelectual e assim nascem os pensadores que irdo sistematizar
as ideias da classe dominante de forma coerente e unitaria”, manifestando sua
prépria consciéncia. Esses idedlogos sdo os representantes politicos, cientificos e
literarios da classe dominante que possui 0s meios de producdo cultural a sua
disposicdo e o0s controlam de acordo com suas necessidades. A classe
revoluciondria, por sua vez, ndo tem representantes cientificos, apenas literarios e
politicos, pois a ciéncia é uma das formas de dominacdo da ideologia na sociedade
capitalista. Os representantes desta classe estdo ligados a luta operaria e ndo se
submetem as normas padronizadas e as concepc¢fes produzidas pelas instituicdes
burguesas.

Diante do exposto, € possivel compreender que de um lado temos as ideias
da classe burguesa e de outro as ideias da classe revolucionaria que existem para

combater de forma critica tais concepg¢des ideoldgicas, pois

[...] quando uma classe ascendente luta pelo poder politico, ela apresenta
seus interesses como sendo o interesse geral da sociedade e efetua uma
desmistificadora critica da antiga da ideologia dominante ou a reproduz
adaptando-a aos seus interesses. A burguesia, em seu periodo de
ascensao, produziu um conjunto de ideias criticas que possuem valor
tedrico até os dias de hoje. Mas, uma vez implantada a nova dominacao de
classe, suas ideias se tornam conservadoras e a servi¢co da reproducédo das
relacdes de producdo capitalistas. Contudo, surge uma nova classe
revolucionaria — o proletariado — que apresenta as suas ideias
revolucionarias em oposicdo as ideias conservadoras. Entretanto, como o

® O referencial para a formacao de uma cultura € o modo de vida ao qual se esta inserido, ou seja, a
cultura € um produto da existéncia do ser humano, resultado de sua vida concreta na sociedade em
que vive e das condig¢des, principalmente sociais que o circunda.
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proletariado significa a dissolugdo das classes sociais em geral e, portanto,
sua propria autodissolugdo, ele representa o real interesse geral da
sociedade e a revolugdo proletaria marca o fim de todas as formas de
dominacéo e, consequentemente, o fim da ideologia (VIANA, 2007, p.36).

E nesse contexto que a luta de classes se faz presente, pois por meio dela
as contradicbes da sociedade burguesa se revelam e elevam a consciéncia do
proletariado. Esse sujeito se vé coagido devido a exploracdo na qual esta submetido
pela sociedade capitalista ao aceitar a realidade social que lhe foi imposta. A partir
da consciéncia e da luta de classes, € possivel compreender a necessidade de
ultrapassar as investidas do modo de producéo capitalista, mas para isso ele precisa
estar se afirmando e negando ao mesmo tempo como proletariado.

A consciéncia revolucionaria do proletariado é a autoconsciéncia das
contradicbes da realidade atual, que sao instituidas e controladas pela classe
dominante, por ter todo controle da cultura e dos meios de producdo em geral a seu
dispor. Desse modo, as representa¢des que temos da nossa realidade de vida séo
condicionadas pelo modo de producdo da vida material. Segundo Marx e Engels
(1998, p. 37) “nao é a consciéncia que determina a vida, mas a vida que determina a
consciéncia”, pois ela “é desde o inicio um produto social, e continuara sendo
enquanto existirem homens”. Sendo assim, o0s conteldos da consciéncia sdo
produtos de vida real e por serem uma expresséo da realidade, podem ser reais ou
ilusorias, tendo em vista a divisdo social do trabalho.

Em virtude do que foi mencionado, torna-se indispensavel a compreensao
do termo consciéncia para o estudo da memoria social, tendo em vista que tais
abordagens nos possibilitam analisar e relacionar a mesma no contexto histérico de
sua producéo, levando em consideracdo a conexdo no meio em que é construida.
De modo que, a memdria assim como a consciéncia surge como resultado de
processos histéricos das trajetérias dos individuos e de suas insercdes e interacdes
nos diferentes contextos sociais.

Dentro do processo de produgdo da memoria social, a diversidade de forcas
e agentes que atuam de forma conflituosa demostram, segundo Pollak (1992),um
enquadramento da memoria realizado pela classe dominante, no sentido de
construir e perpetuar sua ideologia, além de impor valores e concepc¢des visando

nortear condutas e comportamentos.
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1.5 Consideracdes sobre a construcdo social da memaria

As discussoes e dialogos desenvolvidos com os autores que se debrucaram
no esforgo de compreender a construgdo social da memoria deixam claro que nosso
conceito de memoria esta relacionado com as concepgdes de historia, linguagem e
consciéncia nesta sociedade. Tal construcdo pressupfe uma organizacdo da
memoria a qual se constitui como um objeto de disputa, tornando-se comum a
existéncia de conflitos que determinaram datas e acontecimentos que ficaram
solidificados na memdria coletiva, instituindo uma memodria oficial.

A organizacdo da memoria se da principalmente pela linguagem, por meio
da producdo de discursos estruturados em torno de acontecimentos e de
personagens. Assim também como pelas construgcbes de objetos e lugares
materiais, tais como museus, bibliotecas e monumentos, visando impedir o
esquecimento da memdéria de acordo com as ideias da classe dominante para
atender suas necessidades atuais, que muitas das vezes ignoram a vivéncia e luta
de determinados individuos ou grupos sociais. Assim, as imagens do passado
passam por uma formacao estratégica de agrupamento, manipulacdo e imposi¢ao
por parte dessa classe.

Os mecanismos de manipulacdo que induzem os siléncios/esquecimentos
da memdria sdo revelados pela histéria quando colocada como instrumento de
critica ao denunciar e investigar os elementos que foram sublinhados ou mesmo
ignorados pela memdria. Desse modo, a histéria acaba resgatando evidéncias
esquecidas para reconstruir os fatos de uma determinada memdéria e ampliar as
novas interpretacdes daquele determinado momento, utilizando-se da histéria oral
como metodologia de pesquisa. Esta por sua vez, possibilita esclarecer trajetérias
individuais ou grupais das lutas travadas ao longo de suas existéncias.

Vale lembrar que a memoria exerce um poder no desenvolvimento de uma
identidade social que contribui para os individuos se sentirem pertencente a
determinados coletivos. Isso se d& pela percepcao que cada individuo constréi sobre
o passado de forma individualizada em fungéo de alguns condicionamentos, como
seus valores e sentimentos.

A historia dos individuos esta registrada na memodria e na consciéncia de
cada um e consequentemente na memoria social dos que vivem e convivem em

diversos contextos sociais, inseridos em diferentes categorias e transitando por
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diferentes atividades de acordo com suas ocupacdes sociais e espaciais em com
cada momento historico. Assim como na memaria, essa consciéncia € a mesma que
perpassa nos movimentos sociais, pois eles fazem parte da sociedade e por ela
surgem. Desse modo, se torna importante enfatizar a tematica dos movimentos

sociais para entendemos sua relevancia para nosso objeto de estudo.

CAPITULO 2 - OS MOVIMENTOS SOCIAIS: MOBILIZACAO E CONFLITOS

O estudo da memodria torna-se crucial para entender os conflitos sociais e
politicos, que podem ser analisados como resultados da luta de diversos grupos
sociais por maior autonomia e representacdo como produto da acdo consciente e
engajada dos sujeitos sociais. Com 0s movimentos sociais isso ndo € diferente, visto
que grande maioria de suas mobilizagbes demostram uma maior atuagcdo e
participacdo na sociedade politica.

Nesse capitulo apresentaremos uma breve andlise das principais teorias
sobre 0s movimentos sociais, a fim de entendemos sua trajetéria repleta de
aspectos sociais, politicos, econdmicos e culturais. Desse modo, discutimos os

elementos que nos ajudam a compreender a conceitualizacdo de movimento social.

2.1 Teorias dos movimentos sociais

Os movimentos sociais como objeto de estudo surgiram, simultaneamente,
com o advento da sociologia no século XX, e desde entdo varias sdo as analises
gue apresentam teorias para elucidar seu conceito. As mais recentes partem de dois
paradigmas, um norte americano, apresentando duas teorias complementares, a
Teoria da Mobilizacdo de Recurso (TMR) e a Teoria do Processo Politico (TPP), e
outro europeu, com a Teoria dos Novos Movimentos Sociais (TNMS).

Essas teorias sdo frutos de discussdes apresentadas pela abordagem
classica dos movimentos sociais, cujo inicio se deu com a Escola Sociolégica de
Chicago nos Estados Unidos, com teoria da mudanca social. Estima-se que entre os
anos de 1915 e 1950, esse departamento de pesquisa produziu um vasto e variado
conjunto de analises voltadas para a investigacdo dos fendmenos sociais que

ocorriam especificamente no meio urbano das grandes metropoles.
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A Escola de Chicago emergiu em um contexto histérico marcado por
grandes modificagbes sociais, impulsionada pela ideia de progresso, o que a levou
ter uma orientacdo reformista. A escola partia do pressuposto de que deveria
promover uma mudanca da ordem social e creditou essa possibilidade aos
movimentos sociais, porém devido suas caracteristicas de isolamento,
espontaneismo e carater explosivo ndo possuiam essa capacidade e por isso
precisavam de lideres, partidos politicos e grupos de interesses para conduzir a
reforma.

Segundo essa teoria, 0S movimentos sociais eram interpretados pelas acdes
advindas de comportamentos coletivos conflituosos, considerados naturais e
inevitaveis, decorrentes do choque entre as culturas e das diferentes realidades. As
liderancas entdo surgiam como apaziguadores desses conflitos, com a tarefa de
promover a desmobilizagdo, transformando-os em instituicbes sociais por meio do
equacionamento das demandas em questdo. Eles ndo seriam a causa dos
movimentos sociais, mas sim 0s principais agentes que comandavam como 0S
movimentos sociais deveriam agir para se sobressair frente aos demais,
incentivando a competitividade. No entanto, essa idealizag&o de lideres tinha o efeito
de dissolvé-los e descaracterizar os movimentos sociais, transformando-os em
instituicdes para atender apenas seus interesses e necessidades.

Além da teoria da Escola de Chicago, outras teorias contribuiram para a
construcdo dos paradigmas norte americano e europeu, tais como a teoria da
abordagem sociopolitica. Essas teorias se estendiam em compreender o
comportamento politico das redes dos movimentos sociais e a teoria das sociedades
de massas, que tinha o intuito de avaliar os movimentos como fruto da
desorganizacdo social e da patologia psicolégica. Essas vertentes foram
consideradas por muitos autores, tais como para Gohn (1997), Alonso (2009), Araudjo
e Lima (2010) questbes norteadoras das teorias contemporaneas dos movimentos
sociais.

As transformacdes politicas que ocorreram principalmente na sociedade
norte-americana nos anos 1960, centradas nos debates dos direitos civis levaram ao
surgimento de uma nova corrente interpretativa sobre os movimentos sociais, a
chamada TMR. Formulada pelos teéricos McCarthye Zald (1996), esta corrente
possui forte influéncia de teorias que abordam a acgéo coletiva baseada em grupos

de interesses.
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Na TMR, os movimentos sociais eram associados a partidos politicos ou
grupos de interesses econdmicos com 0O objetivo de gerar lucros por meio de
recursos materiais (financeiros e infraestrutura) e humanos (ativistas e apoiadores).
Os fundadores dessa teoria a fizeram empregando aos movimentos sociais nao
mais aquela expressdo caotica de insatisfagfes individuais ndo canalizadas pelas
instituicbes governamentais, mas como um sistema de organizacdo comparado a
uma empresa administrativa, sob a otica da burocratizacéo.

Segundo Tragtenberg (2012) a burocracia € entendida como um sistema
racional que expressa a divisdo do trabalho e assegura as condi¢des de reproducao
ampliada do capital. Ela faz isso, por meio da elevacao da superioridade puramente
técnica sobre qualquer forma de organizacdo que apresenta predominio do
formalismo, existéncia de normas escritas, estrutura hierarquica, divisdo horizontal e
vertical do trabalho, impessoalidade e especializacdo de integrantes. Portanto ao
defender que quanto mais um movimento social fosse burocratizado, mais sucesso
teria, a TMR defende também o préprio modo de producdo capitalista o qual
prescinde da burocracia.

De acordo com Gohn (1997), a TMR concebia os movimentos sociais mais
como um setor de mercado aberto de grupos e ideias que deveriam entrar em
competicdo com outras organizacdes, para obter adeptos, recursos, célculo e
execucdo de suas tarefas, do que um mecanismo de mudanca social. De acordo
com a autora, a mobilizacdo das bases do movimento era analisada sob essa otica

econdmica e nele existia,

[...] um modo de administracdo empresarial dos recursos e as bases
demandatarias seriam um deles. As estratégias de mobilizacao de recursos
financeiros junto as bases - demandatarias ou simpatizantes das causas em
acdo - seriam cuidadosamente planejadas. O correio, a mala direta, 0s
eventos, a utilizacdo de uma rede de infra-estrutura de apoio - escolas,
igrejas, sindicatos, associacdes etc. - seriam instrumentos basicos para
viabilizar a mobilizagdo. Em sintese, os movimentos ndo deveriam ser
analisados apenas como se analisa uma organizagdo empresarial. Eles
seriam por si s@s industrias econdmicas (GOHN, 1997, 54).

A TMR aplicou a sociologia das organizacées ao seu objeto de estudo,
fazendo a analogia dos movimentos sociais a uma empresa, a qual avaliava seus
membros como um grupo de interesses voltados ao consumo de mercado de bens,
proporcionando oportunidades politicas para ac¢des coletivas, segundo o estoque de

recursos. Além dos grupos de interesses, 0s movimentos sociais seriam também
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estimulados pelos agentes governamentais, entidades particulares e muitas outras
organizagOes com o intuito de ganhar algo sob suas demandas.

Nessa Perspectiva, Alonso (2009) afirma que esses grupos de interesses
usavam o discurso da racionalidade (um dos atributos da burocracia) para se afastar
das ideias das teorias classicas, que entendiam 0s movimentos sociais enquanto
fendbmenos de agregacdo de individuos movidos por sentimentos,
descontentamentos e quebras de normas. Tais grupos partiam da premissa de que
0s integrantes de um movimento social deveriam ser guiados pela acao racional,
que contribuissem para seu sucesso financeiro, mobilizando estrategicamente o0s
recursos econdmicos e humanos que conseguissem reunir e captar para atingir os
objetivos do movimento.

Gohn (1997, p. 70) afirma que os defensores da TMR consideravam os
movimentos sociais feitos pelas massas populares como apoliticos e irracionais, pois
ela universalizou apenas a experiéncia dos grupos economicamente elevados,
enquanto que outros grupos sociais subordinados com suas lutas, principios,
objetivos e projetos eram simplesmente ignorados. Isso acontecia porque a visdo de
sociedade para tal teoria, ndo apresentava uma “organizagdo composta por classes
sociais, mas sim como um arranjo estatico das elites e ndo elites, relativamente
homogénea, em que ha grupos incluidos e excluidos”, que teriam o sucesso
conforme o grau de sua organizacao.

A TMR recebeu inimeras criticas por priorizar em suas analises esse
sentido de organizacdo e racionalidade dos movimentos sociais, criando
competicdo, em torno de recursos materiais e de aderentes a serem investidos em
um mercado de consumidores de bens politicos. Segundo seus criticos Cohen e
Aratos (1992), a principal lacuna dessa abordagem esta na auséncia de uma analise
do contexto social e politico, pois ela enfatizava as acfes coletivas mais na
perspectiva da relacdo custo/beneficio, excluindo valores, normas e culturas dos
movimentos sociais estudados’.

Em meio a essas criticas, outra vertente do paradigma norte-americano se
destacou por apresentar elementos conceituais que preenchiam as falhas deixadas

pela TMR, devido ao enfoque exclusivamente econémico que ela frisava. Desse

" Os movimentos sociais gue serviram de bases para os estudos da TMR foram os movimentos de
direitos civis, como a Associacdo Nacional para o Desenvolvimento de Pessoas Negras (NAACP) e
movimentos de mulheres, como a Organizacdo Nacional de Mulheres (NOW).
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modo, a TPP ganhava cada vez mais reconhecimento por retratar oS movimentos
sociais por um caminho distinto.

A TPP comecou com os estudos de Charles Tilly (2010) em meados dos
anos 1970, o qual justificava o surgimento das mobilizagdes coletivas mediante a
reconstrucdo do contexto politico, e dimensdes histéricas culturais em suas
explicagbes, integrando termos como estruturas de mobilizagdo e estruturas de
oportunidades politicas para explicar os movimentos sociais. Mas, Tilly ndo foi o
nico que contribuiu para o desenvolvimento da TPP, Sidney Tarrow® (2009) deu
énfase ao papel das estruturas de oportunidades politicas como fator primordial para
0 entendimento dos movimentos sociais.

Segundo Tilly (2010) os movimentos sociais séo interpretados como um tipo
de politica contenciosa que envolve a elaboracédo coletiva de reivindicacdes que,
alcancando sucesso, conflitaria com os interesses de outros individuos. A politica
para o autor estd extremamente ligada com as relacdes que o Estado tem nesse
processo, seja como demandantes, alvos das reivindicacfes, aliados desses alvos,
ou monitores da contenda.

Tal politica esta associada aos conceitos de estruturas de oportunidades
politicas (dimensfes formais e informais no ambiente politico) e estruturas de
mobilizacdo. Esse primeiro termo foi primordial nos estudos de Tarrow (2009), pois
para 0 autor, 0s movimentos sociais sdo criados quando had mudancas nas
estruturas de oportunidades politicas que criam novos canais para a expressao de
reivindicacdes de grupos sociais que estao fora das instituicdes, como o Estado, que
influenciam diretamente a politica.

Para Tarrow (2009) o Estado faz surgir as oportunidades politicas, uma vez
qgue ele cria ambientes favoraveis de incentivos e oportunidades para mobilizar e
difundir as acdes coletivas para movimentos ampliados. 1sso ocorre pelo aumento de
permeabilidade das instituicdes politicas e administrativas as reivindicacdes da
sociedade civil, provocadas por crises na coalizdo politica no poder e por mudancgas
na interagcdo politica entre o Estado e a sociedade. Além dessas estruturas formais,

as oportunidades podem aparecer também pelas estruturas de conflitos e de

® Embora a TPP tivesse sido constituida nos Estados Unidos, tanto Tarrow (2009) quanto Tilly (2010)
tiveram como objeto de estudos as mobiliza¢des sociais ocorridas na Europa. Tarrow (2009) estudou
0 movimento de redemocratizacéo da Italia da segunda metade do século XX e Tilly (2010) se deteve
ao movimento revolucionario da Franga e 0os movimentos por reformas na Inglaterra, nos séculos
XVIIl e XIX.
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aliangcas que proveem recursos e opdem constrangimento externo de acesso ao
poder, mudancas de alinhamentos, viabilidade de aliados influentes e divisdo dentro
das proprias elites.

Quando as oportunidades politicas entram em mudancas, criam-se
incentivos para que esses individuos que ndo tem recursos proprios gerem a
movimentagdo. Essa por sua vez é interpretada por Tarrow (2009) como o confronto
politico, que ocorre quando pessoas comuns, sempre aliadas a cidaddo mais

influentes,

[...] juntam forcas para fazer frente as elites, autoridades e opositores. Tais
confrontos remontam ao inicio da histéria. Mas prepara-los, coordena-los e
manté-los contra opositores poderosos € a contribuicdo singular dos
movimentos sociais — uma invencao da ldade Moderna que acompanhou o
surgimento do Estado moderno. O confronto politico é desencadeado
guando oportunidades e restricBes politicas em mudanca criam incentivos
para atores sociais que ndo tem recursos proprios. Eles agem através de
repertorio de confronto conhecidos, expandindo-os ao criar inovagfes
marginais. O confronto politico conduz a uma interacdo sustentada com
opositores quando é apoiado por densas redes sociais de estimulado por
simbolos culturalmente vibrantes e orientados para a acao. O resultado é o
movimento social (TARROW, 2009, p. 18).

Essas sdo as janelas de oportunidades para a acgédo coletiva se
consubstanciar, e quando iSso ocorre se criar ou se apropriar de estruturas de
mobilizagdo preexistentes, tais como as redes sociais, repertérios conhecidos,
disputas e pela criacdo de inovacdes ao redor dessas acdes coletivas.

As estruturas de mobilizacdo por sua vez, sdo consideradas a consisténcia
do ambiente politico que estimula ou desencoraja as pessoas a participarem de em
atividades coletivas. Para Gohn (1997) as estruturas de mobilizagdo configuram o
processo pelo qual um grupo cria solidariedade e adquire controle coletivo sobre os
recursos necessarios para sua acao. Essas estruturas podem ser tanto os recursos
formais, como as organizacoes civis, como os informais, tais como as redes sociais,
que favorecem a organizacao.

Esse debate feito pela TPP influenciou em partes na constru¢cdo da TNMS,
preservando em suas premissas o enquadramento historico e a associagdo entre
mudanca social e formas de conflitos. O grande diferencial dela é a énfase cultural
na sua concepcgao a respeito dos movimentos sociais. A TNMS que se difundiu pela
Europa a partir da década de 1980 apresentou um enorme grupo de abordagens a
respeito dos movimentos sociais. Embora haja essa diversidade de correntes

tedricas, elas ndo se desvinculam do enfoque cultural em suas analises.
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Os representantes da TNMS com destaque para Alain Touraine (1989) e
Alberto Melucci (2001), negam a visao funcionalista da cultura como uma soma fixa
e predeterminada de normas e valores herdados do passado para se fixarem na
interpretacdo poés-estruturalista e pos-modernista, centrando suas atencdes nos
discursos como expressdes de praticas culturais.

Alonso (2009), afirma que esses tedricos acreditavam que ao longo do
século XX uma mudanca macroestrutural teria alterado a natureza do sistema
capitalista, cuja base teria deixado de ser a producao industrial e o trabalho. Desse
modo, uma nova sociedade se vislumbraria, dando lugar a outras concepcoes de
sujeitos e suas mobilizacdes coletivas.

Para Touraine (1989), as mobilizacdes antes dessa época centravam-se nos
conflitos relacionados as condi¢des de trabalho, referéncia que ele faz ao movimento
de classe operaria. Com a nova sociedade, intitulada sociedade pdés-industrial, as
mobilizacées n&o teriam uma base social demarcada, pois 0s sujeitos nao se
definiam mais por uma atividade, mas sim por formas de vida. Os individuos néo
seriam categorizados apenas por classes sociais, mas sim por grupos marginais em
relacdo aos padrbes de normalidades socioculturais, que podiam vir de todas as
minorias excluidas tendo em comum uma atitude de oposicao.

A sociedade para Touraine (1989) representava 0 espag¢o onde se
localizavam os procedimentos da criacdo de normas, identidades, instituicbes e
relacdes sociais de dominacao e resisténcia e as mobilizagdes coletivas teria o papel
de questionar e ndo aceitar as praticas jA existentes na sociedade. Nessa
perspectiva, 0s movimentos sociais seriam frutos da vontade coletiva, derivado
fundamentalmente dos conflitos ao redor do controle dos modelos culturais.

Touraine (1989) ndo entendia os movimentos sociais como fendbmenos de
mudanca histérica, agente negativo ou positivo da libertacdo da humanidade assim
como algumas outras teorias os colocava, mas como frutos de uma relacdo de
producéo e organizagao social, com o intuito de promover um projeto® cultural para a
sociedade.

Em relacdo ao Estado, Touraine (1989) nédo o via apenas como um aparelho

de poder, mas sim como um agente de desenvolvimento social, que manteria a

°A nocao de projeto em Touraine refere-se ao fato de que, em uma situacdo dada, a possibilidade do
individuo dar sentido as suas préprias condutas permanece sempre aberta, por oposi¢do ao sentido
ja dado no sistema social. Assim como todos os tedricos dessa teoria, Touraine denominava 0s
sujeitos como atores sociais.
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continuidade da sociedade por meio de suas mudangas econdmicas e sociais. Em
conjunto com 0sS movimentos sociais, estariam repondo a ordem e abrindo caminhos
para a mudanca mediante a institucionalizacdo de novas formas de relacées.

Diante desse contexto, um movimento social se apresenta por trés
principios basicos: identidade, oposicao e totalidade. O primeiro designa a quem o
movimento esta representando, ou seja, em nome de quem fala, quais sdo o0s
interesses que protege ou defende. O segundo, diz respeito a existéncia da luta
contra uma politica, ou seja, trata-se de resistir a algo que prejudica um
determinado grupo de pessoas, a oposi¢cao seria o conflito propriamente dito, pois
sem ela o movimento deixaria de existir, podendo se transformar em um partido ou
em uma organizacdo. O ultimo principio refere-se ao motivo que implica a acéo
carregada de valores do movimento social, mas este deve ter o reconhecimento da
coletividade como um todo para se concretizar. Um movimento social para motivar
a sua acao pode invocar razdes como saude para todos, direito a educacgéo, o
bem-estar coletivo, etc.

Melucci (2001) por sua vez, também propds um esquema interpretativo de
andlise da sociedade contemporanea (o qual denominou de sociedade da
informacgao) para estudara origem dos movimentos sociais. Assim como Touraine
(1989), ele nédo acreditava que nessa nova sociedade o controle social residiria na
exploracdo da forca de trabalho, mas sim em um padrédo de dominacédo, baseado na
producao e controle de informacédo e na intervencao nas relacfes sociais.

Os conflitos que antes ocorriam no antigo sistema econdmico-industrial,
determinado pelas condicbes de trabalho, teriam outras origens na sociedade
contemporanea, afetando a identidade pessoal, a motivacédo e os padrdes culturais.
Por isso 0s movimentos sociais agora decorrem desses conflitos e provocam
solidariedade e ruptura nos limites do sistema. Por solidariedade compreende-se “a
capacidade dos sujeitos de se reconhecerem e serem reconhecidos como parte da
mesma unidade social” e por ruptura dos limites do sistema as “variaveis que em
certo sistema pode tolerar sem modificar a propria estrutura” (MELUCCI, 2001, p.
35-36).

O conceito de sistemas em Melucci tem um significado diferente daquele
associado a lugares da pratica social onde se situam empiricamente 0s movimentos

sociais, como as instituicdes, associa¢cées ou organizagdes. Aqui, eles s&o formas
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especificas de relagcbes sociais, que se dividem em trés tipos: produtivo, politico e

organizativo.

[...] No produtivo ocorre a producdo de recursos constitutivos de uma
sociedade, tanto a produgcdo de bens econdmicos, quanto a de bens
culturais, simbdlicos e cognitivos; o politico, onde ocorrem as decisdes

referentes a distribuicAo dos recursos produzidos, tendo lugar nas
organizacfes complexas, nos sistemas administrativos descentralizados
etc., e 0 organizativo, que é responsavel pela garantia do equilibrio de uma
sociedade e a sua adaptacdo ao ambiente através de processos de
integracéo e de troca entre as partes do sistema (ARAUJO e LIMA, 2010, p.
119, grifo das autoras).

Os movimentos sociais passam a ser classificados conforme a ruptura de
cada um desses sistemas. Os movimentos sociais antagonistas sdo 0s que
provocam declinio no sistema produtivo, 0s movimentos politicos consequentemente
nos sistemas politicos e 0s movimentos reivindicativos sdo 0s que agem no sistema
organizativo. Os primeiros movimentos ocupam grande espaco nas andlises de
Melucci (2001), uma vez que para ele estes sédo conflitos em que os sujeitos buscam
preservar sua identidade e em que os objetivos séo inegociaveis.

Nessa perspectiva, 0S hovos movimentos seriam mais centrados em grupos
de minorias do que grandes coletivos, com suas demandas simbolicas que girariam
em torno do reconhecimento de identidades ou de estilos de vida, cuja agao coletiva
basearia numa organizacao fluida e descentralizada. Além disso, os protestos dos
chamados novos movimentos sociais ndo seriam direcionados prioritariamente ao
Estado, mas a sociedade civil, almejando mudancas culturais em longo prazo.

O enfoque dos paradigmas norte americano e europeu dos movimentos
sociais nos propiciou observar que seus teoricos tiveram mais preocupacado em
analisar os movimentos sociais isoladamente, do que propor uma definicdo do
conceito desse fenbmeno social. I1sso deixou lacunas que ndo suprem questbes
relacionadas a distincgdo de movimentos sociais e suas ramificacfes, tais como
organiza¢cdes mobilizadoras, protestos, manifestacdes, etc. Os movimentos sociais
também eram associados a movimentos de classes, mesmo pertencendo a bases e
objetivos diferentes.

Desse modo, analisar um movimento social focando a obtencéo de recursos
financeiros, é resumi-los a uma organizagdo burocrética, voltada para as formas de
administracdo da producdo do trabalho, como fez a TMR. A énfase apenas nas

estruturas de oportunidades politicas para a acao coletiva desconsidera a totalidade
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das relagbes sociais (base da TPP), pois um movimento social recebe influencias de
varias formas organizacionais e ideoldgicas existentes na sociedade. Portanto,
também é inviavel a comparacdo dos movimentos sociais aos movimentos de
classes, tal como o fez a TMNS.

Desse modo, buscamos em Viana (2016) uma nova conceitualizacao sobre
movimento social por se aproximar mais do nosso objeto de estudo. Viana (2016)
apresenta sua teoria sob uma visdo marxista, enfatizando a composicédo de classe
social e hegemonia nos movimentos sociais. A partir dessas duas conceitualizagées,
0 autor observou que para que um movimento social seja considerado como tal, €
necessario que ele apresente um grupo, situacao social, insatisfacdo social, senso
de pertencimento, acdes mobilizadoras e objetivo.

Essa teoria se difere das outras apresentas aqui, pois trabalha os
movimentos sociais como transformacgfes situacionais, ou seja, 0 proposito
fundamental dos movimentos sociais € a mudanca da situagdo que se encontra o
grupo social que se mobiliza. Nesse sentido torna-se necessario entendemos como
Viana (2016) enfatiza sua teoria para entendemos sua relacdo como as ocupacoes

das escolas publicas.
2.2 Teoria dos movimentos sociais em uma perspectiva marxista

Movimento social € a mobilizacdo de um grupo social que age por motivos
internos e ao mesmo tempo externos, provocados por suas necessidades
produzidas no interior de sua relagdo com a sociedade. Em outras palavras, o
movimento social é constituido por individuos que possuem algo em comum gue 0S
integra de forma especifica na sociedade.

Viana (2016), ao definir a categoria de grupo social afirma que ele é
constituido por um conjunto de pessoas que compartilham semelhancas derivadas
de sua corporeidade(caracteristicas biologicas), situacdo social e cultural’®. Nesse

sentido, o autor desenvolve uma categorizagdo sobre 0S grupos sociais a partir

10 Compreendemos cultura como um produto da existéncia do ser humano, resultado de sua vida
concreta na sociedade em que vive e das condic¢des, principalmente sociais que o circunda. Desse
modo, ela é constituida pelo resultado da relagéo produtiva do ser humano sobre a natureza. Ou seja,
tudo aquilo que n&o é natural e tem atividade humana condensada, é cultura, sendo indissociavel do
processo de producéo.
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dessas trés condicbes que respectivamente sdo classificados sem grupos sociais
organicos, situacionais e culturais.

Os grupos sociais organicos sdo compostos por pessoas que ja nascem
pertencendo a determinados grupos, cuja unidade se encontra em sua corporeidade,
como por exemplo, 0s negros, indigenas, asidticos, bem como pessoas
pertencentes ao sexo feminino ou masculino, ou ainda que nasgcam com algum tipo
de deficiéncia fisica.

Ha individuos que sdo constrangidos em decorréncia de sua insercado em
determinadas relagcfes sociais a se vincularem a grupos especificos devido a suas
condi¢cdes existenciais. Exemplo disso sdo individuos que pertencem a grupos
situacionais, tal como os estudantes e sua condicdo estudantil, moradores de
determinadas regides e suas condi¢des de vida e moradia, etc.

E por fim, tem aquelas pessoas que escolhem pertencer a determinado
grupo social, devido suas opc¢des politicas e culturais, cuja unidade se d4 em torno
de crencas, doutrinas e outras expressdes culturais, como os pacifistas e religiosos.
Os grupos culturais podem ser divididos ainda em outras trés categorias, sendo elas
éticas, religiosas e contestatdrias™®.

Grupos organicos, situacionais e culturais sédo considerados bases de
determinados movimentos sociais, mas suas existéncias ndo geram
automaticamente 0s movimentos, porque é necessario que alguns individuos de
cada um desses grupos se mobilize em prol de uma causa. Essa parcela de
individuos forma o grupo em fusédo, ou seja, a parte do grupo base que nao é inerte
e sim efetiva por realizar uma acdo em comum. Da mesma forma, pessoas fora do
grupo social podem ser consideradas participantes do mesmo, desde que
reconhecam a importancia de sua causa e se manifestem juntamente com o grupo
em fusdo, estas sdo chamadas de integrantes aléctones, enquanto os membros do
grupo base sao os autoctones.

Isso explica o fato de que nem todo estudante faz parte do movimento
estudantil ou que toda mulher faz parte do movimento feminista. Para se tornar um
integrante de algum movimento social, os individuos devem efetivar algo com o

minimo de persisténcia em favor do grupo social que esta inserido, como escrever

1 0s grupos sociais culturais étnicos e religiosos se mobilizam por questdes voltadas a destruicdo ou
perseguicdo de etnias e religido dentro do capitalismo. Enquanto os grupos sociais culturais
contestatérios sao compostos pelo conjunto de individuos unidos por uma causa e projeto politico.
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ou produzir culturalmente, participar de protestos, organizacdes e outras formas de
acoes coletivas e compartilhadas.

Segundo Jensen (2014)guando um grupo produz movimento social ele sofre
alteracdes, que marca o periodo de desenvolvimento de uma consciéncia, a qual
conduz mais unidade e eficacia politica, fundamentada nos problemas provocados
por determinadas relagbes de produgdo. Desse modo, “0s movimentos sociais sao
produzidos por grupos sociais que provocam alteracées tanto nestes quanto no
conjunto da sociedade e no préprio desenvolvimento do movimento social”
(JENSEN, 2014, p. 132).

Viana (2016) afirma que o conceito de grupo social ndo é suficiente para
explicar por si s6 0s movimentos sociais. Para o autor, € necessario trabalhar com a
definicdo de grupo social juntamente com seus respectivos complementos: situacao
social, insatisfagdo social, senso de pertencimento, mobilizagéo da acgdo coletiva e
compartilhada e objetivo.

A situacao social € a motivacdo externa que faz com que surja determinado
grupo social ou que este tenha alguma necessidade de gerar um movimento social.
Ela é marcada principalmente por opressdo, necessidades nédo atendidas,
incontentamento com a sociedade, difusdo de ideologias, doutrinas que geram
inimigos imaginarios, alvos de 6dio ou ressentimentos, dentre outros. Tomemos
como exemplo o movimento estudantil, o qual tem como grupo base estudantes
movidos por alguma causa referente a sua educacao, a situacdo social que esses
individuos estéo inseridos possibilitou-os a criacdo do grupo. Mas para se tornar o
movimento estudantil, € necessario que exista uma insatisfacdo social e os restantes
dos outros componentes que caracterizam um movimento social.

A insatisfacdo social é gerada pela situacdo social que tende a produzir um
descontentamento coletivo. A insatisfacdo ndo pode ser apenas individual, mas
também social, sendo necessario que haja um processo de autoconsciéncia coletiva
(dentro do grupo) da insatisfagdo com determinada situacao social. A falta de
atendimento de necessidades educacionais, existéncia de misérias e auséncia de
estruturas urbanas destaca-se como elementos geradores de insatisfacéo social.

N&o basta que o grupo social produza apenas a insatisfacdo social, é
preciso que ele desenvolva um determinado nivel de consciéncia e organizacao para
gue se gere o senso de pertencimento, fortificando ainda mais a unido do grupo e,

consequentemente do movimento social. Desse modo, 0 senso de pertencimento
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nada mais € do que o reconhecimento da razdo da insatisfagdo social gerado pela
situacdo social de um determinado grupo, ou seja, ele faz com que o individuo se
perceba como parte daquele grupo social. O senso de pertencimento é o que
possibilita o grupo gerar uma mobilizacdo (acdo coletiva ou compartilhada) e um
objetivo para que finalmente se consolide um movimento social.

Viana (2016, p. 38) alega que a mobilizagdo é uma acgédo tanto coletiva como
compartilhada do grupo ou parte dele. A primeira “é realizada por um conjunto de
pessoas reunidas fisicamente ou integradas por meio de determinadas concepcdes
(doutrinas, plano de acgédo, projetos politicos e etc.)”. Ja a segunda acgdo, pode ser
exercida por individuos isoladamente, mas compartilhando concepc¢des ou praticas a
partir de um senso de pertencimento. Dessa maneira, um individuo participa do
movimento de duas maneiras: uma quando ele se reine com outros para efetivar
determinadas acdes, e a outra quando, de forma isolada, realiza a¢gbes que séo
praticadas por outros individuos do mesmo grupo, com as mesmas motivacdes e
objetivos, desde que tais acbes se desenvolvam de forma consciente.

O ultimo elemento que caracteriza um movimento social € o objetivo. Ele é
uma finalidade que o grupo quer concretizar para resolver o problema da situagéo
em que se encontra. A finalidade varia em decorréncia de qual grupo, situacao,
insatisfacdo, se trata, bem como a forma assumida por seu senso de pertencimento
e mobilizacdo. Logo, o objetivo é a razao de ser do movimento social e que justifica
a mobilizacdo. Ele visa uma transformacéao situacional do seu grupo de base.

Sob essa 6tica, 0s movimentos sociais sdo mobilizacbes de determinados
grupos sociais derivadas de certas situacdes sociais que geram insatisfacdo social,
senso de pertencimento e a¢des mobilizadoras que se pautam por determinados
objetivos. Para Viana (2016), esses elementos formam a unidade de um movimento
social e é por meio deles que podemos distingui-los do movimento de classe e de
suas proprias ramificacoes.

Os movimentos sociais se diferenciam dos movimentos das classes, a
medida que possuem como base grupos sociais e nao classes sociais. Essa € a
caracteristica fundamental que os distingue, visto que as classes sédo constituidas
pela divisdo social do trabalho e possuem um modo de vida, interesses e lutas em
comum contra outras classes sociais, enquanto 0S grupos sociais representam
somente o interesse grupal de certo conjunto de individuos que se mobilizam. Esse

fato reforca, ainda mais, o equivoco das analises sobre os movimentos sociais
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elaboradas pela TNMS que consiste em considerar movimentos sociais como
movimento de classes.

Os movimentos sociais surgem a partir da organizacdo da sociedade civil, a
qual é constituida pelas formas sociais (juridicas, politicas, culturais), criadas pelo
modo de producédo capitalista, que por sua vez gera as classes sociais dentro dessa
sociedade. Duas classes se destacam nesse processo, a burguesia, como classe
dominante e o proletariado como classe social explorada e revolucionaria.

De acordo com Jensen (2014), a luta dos movimentos sociais sé enfrenta
diretamente as relagcbes de producdo quando surgem momentos histéricos de
acirramento das lutas de classes ou entdo quando um movimento social especifico
possui uma consciéncia revolucionaria. O desenvolvimento dos movimentos sociais
€ derivado das lutas de classes, pois aqueles elementos que o caracterizam estao
sob a composicdo social e hegemonia da burguesia ou de uma orientacéo
revolucionaria do proletariado.

A composicao social indica quais séo os integrantes e agentes mobilizadores
gue formam o grupo social base dos movimentos sociais. Eles podem ser
monoclassistas ou policlassistas. Os grupos sociais monoclassistas sdo compostos
por individuos que apresentam concepcdes provenientes de apenas uma classe
social, enquanto os policlassistas apresentam duas ou mais classes em sua
constituicao.

Assim, o pertencimento de classe se torna visivel na composi¢cdo dos
movimentos sociais, pois determina como 0S grupos sociais designam suas causas
e interesses. Dentro dessa perspectiva, um movimento social policlassista pode
apresentar em uma de suas ramificacdbes a hegemonia de apenas uma classe
social. Exemplos disso sdo os movimentos estudantis e feministas que sé&o
policlassistas, mas as ramificacbes que surgem a partir desse fendbmeno podem
tendenciar para seguir direcdes somente de uma das classes sociais.

A composicdo de classe esta relacionada com a hegemonia expressa nos
grupos sociais. Segundo Viana (2016, p. 44) ela € uma vigéncia cultural que
apresenta “determinadas ideias, valores, concepgdes, ideologias, teorias e
representacdes cotidianas produzidas e reproduzidas constantemente na sociedade”
adotada por uma parte da populacdo. A hegemonia pode se apresentar tanto pela

mentalidade burguesa, que geralmente é dominante no conjunto da sociedade e
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consequentemente de muitos grupos sociais, quanto sob uma direcao revolucionaria
do proletariado.

A mentalidade burguesa € caracterizada por ser mercantil, burocratica e
competitiva, uma vez que essa classe direciona as relagbes sociais segundo 0s
principios e légica do mercado, burocratizando as formas sociais da sociedade civil
gue cada vez mais ficam submetidas aos processos competitivos. Essa mentalidade
€ produzida e reproduzida por grande parte da populacédo, pois sdo levados a
acreditar que ela € universal e natural, a medida que se tornam valores dominantes
e fundamentais na sociedade capitalista.

Segundo Viana (2018), a mentalidade burguesa também € subsidiada pelas
ideias de suas classes auxiliares, principalmente pela burocratica. A classe
burocréatica é constituida por um quadro de dirigentes que atua sob as formas de
organizacdes, tal como a organizacdo estatal, empresarial, escolar (incluindo a
universitaria), partidaria, sindical, eclesiastica e outras. Essa classe é marcada pelo
dirigismo, formalismo, tecnicismo, regras escritas, hierarquia, normativismo e
controle, a qual se expressa por meio

[...] de reunibes com subordinados (onde se repassa as decisdes
superiores, toma-se decisbes secundarias — ou ndo, dependendo do caso,
etc.), manutencdo da hierarquia (sempre solicitando o atendimento das
exigéncias e normas impostas pelos burocratas superiores), controle
(vigilancia, supervisdo, punigdo, etc.), elaboracédo das normas ou adaptacéo
a elas quando a burocracia superior o decide (leis, regimentos, etc.) ou seu
repasse para a burocracia inferior (que por sua vez faz o repasse para 0s

dirigidos), comando das relagBes sociais no interior da instituicdo, etc.
(VIANA, 2018, p. 20).

Mediante o0 uso desses elementos, a classe burocratica busca
constantemente sua autovalorizagdo e autolegitimagdo, colocando-se como
essencial para o controle nas relacbes sociais da sociedade capitalista. Desse
modo, a burocracia caminha com o proprio desenvolvimento do capitalismo, uma
vez que ele gera o aumento de organizacdes burocraticas em seu interior para o
autocontrole das relacdes sociais.

A hegemonia proletaria, por sua vez, tem o intuito de superar a mentalidade
burguesa por meio do desenvolvimento da consciéncia de classe. Essa producéo é
realizada por alguns intelectuais engajados, circulos de militantes, grupos de jovens

e proletarios que entram em confronto com as ideologias, representacfes cotidianas,
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valores dominantes na sociedade. Para Viana (2016), essa hegemonia nao se trata
de

[...] dominacdo de classe (ou qualquer outra) no plano cultural, como no
caso da hegemonia burguesa e sim de expressdo do que entra em
confronto com o imediato, determinado pelo capital, mas que revela o
essencial, os interesses mais profundos daqueles submetidos a dominagao
e exploracdo (VIANA, 2016, p. 46).

Essa vertente hegemoénica aponta para a libertacdo humana e auto
emancipacao proletaria mesmo estando sob a hegemonia burguesa, pois ela efetiva
lutas de formas alternativas que por meio de criticas e andlises das representacfes
cotidianas ilusérias de nossa sociedade produz estratégias para sua
autoconsciéncia.

E importante identificarahegemonia e composicdo social que predominam
Nnos movimentos sociais e em suas derivagcdes para que possamos compreender
todo o conjunto de elementos que o0s constituem. Desse modo, quando a
composicdo social de certo movimento social ou de alguma de suas ramificacdes
pertence as classes desprivilegiadas, ela tende a ter especificidades e mais
elementos contraditérios quando submetida a hegemonia burguesa, uma vez que
esta é dominante nas relacdes sociais. Mas se a composicdo social é
marcadamente das classes privilegiadas, entdo a hegemonia burguesa tende a
reinar sem grandes contradi¢cdes, a ndo ser em ramificacdes determinadas.

A partir dessas consideracfes, € possivel perceber a luta cultural que ocorre
nos movimentos sociais, que faz com que eles possam se apresentar como
movimentos conservadores, progressistas ou revolucionarios baseados na
hegemonia e composicdo social expressa em seus interiores. Os movimentos
sociais conservadores sdo compostos por grupos sociais advindos, sobretudo, da
classe dominante que internalizam a hegemonia burguesa para objetivar suas
causas.

Os dois conceitos que buscam explicar os movimentos conservadores sao a
aloctonia e a intolerancia. O primeiro remete a uma aversdo aos integrantes
aléctones, o0s quais sao vistos como individuos inferiores, perigosos ou
ameacadores pelos membros autoctones. O segundo conceito, derivado do primeiro,
retrata o sentimento e a predisposicdo mental que o grupo base tem contra 0s

autoctones. Dessa maneira, as situacdes sociais desses movimentos surgem pelo
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confronto a determinados individuos que se encontram fora de seu ciclo social e a
insatisfacdo social € marcada pela intolerancia contra esses sujeitos gerando
ideologias, crencas e doutrinas que consolidam o senso de pertencimento do
movimento.

As mobilizagbes dos movimentos sociais conservadores tém o carater de
conservar e reforcar a sociedade ja existente, estabelecida pelo modo de producao
capitalista. Suas acdes estdo voltadas ou para a manutencdo de relacbes
especificas instituidas pela dominacdo burguesa ou para propor mudancas em
alguns aspectos da sociedade para reafirmar sua existéncia e beneficiar os
interesses do grupo base que o compde. Um exemplo de movimento social
conservador € o movimento racista.

No que diz respeito aos movimentos sociais progressistas, Viana (2016)
afirma que s&o compostos geralmente por grupos sociais policlassistas que estéo
sob a hegemonia burguesa, burocratica e em algumas poucas vezes integram o0
discurso revolucionario. O elemento fundamental que faz emergir suas mobilizacdes
€ enderecado ao Estado.

Os movimentos progressistas ndo sdo homogéneos, pois 0S grupos que se
mobilizam e lhes ddo origem provem de vérias classes e por isso € possivel
perceber tendéncias conservadoras, reformistas e revolucionarias em seu interior. A
tendéncia conservadora que expressa a hegemonia burguesa € mais recorrente
entre grupos organicos que expressam um aloctonismo e autoctonismo exacerbado
devido ao ressentimento provocado por determinados tipos de opressao, o qual
propicia a criacdo de certo maniqueismo. Nas ramificacdes mais radicais do
movimento negro podemos encontrar essa tendéncia?.

A tendéncia reformista engloba os elementos definidores dos movimentos
progressistas, constituindo a reinvindicacdo encaminhada diretamente ao Estado
como seu objetivo maior. As formas de mobilizacbes podem ser por pressao,
negociacao ou participagao estatal. Os movimentos que entram mais em confronto
com o Estado tém composicdo social predominantemente nas classes exploradas,
comumente denominadas de movimentos populares. Eles sdo mais ligados a

necessidades imediatas, como a saude, educacao, estruturas urbanas e moradias.

2 Em algumas ramificacbes do movimento negro, fala-se de uma suposta dominacdo branca, onde
afirmam que todas as pessoas que nascem pertencentes a cor branca, sdo condicionadas a ser
racistas, e em vista disso devem ser combatidas.
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A tendéncia revolucionaria demostra em seu interior uma hegemonia
proletéria. Essa tendéncia pode apresentar uma composi¢do social policlassista ou
monoclassista. Suas acdes nem sempre sao enderecadas ao Estado, mas a procura
de meios que fortaleca a luta cultural da classe proletariada. A forca propulsora das
mobilizagdes das tendéncias revolucionarias “é a recusa da alienacdo e exploracao
capitalista, da totalidade do capitalismo, com base hum humanismo radical fundado
numa compreensao teorica ou utépica da realidade social” (VIANA, 2016, p. 77).

Por fim, temos os movimentos sociais revolucionarios que, segundo Viana
(2016), séo raros, devido suas proprias posicdes em sua manutencdo na sociedade
capitalista. Eles possuem as mesmas caracteristicas das tendéncias revolucionarias
nos movimentos sociais reformistas, mas sdo mais consolidados em relacao a luta
cultural, concentrados inteiramente no projeto de revolucao na sociedade.

Em vista do que foi apresentado, o conceito de movimento social esta
associado a mobilizacdo de grupos sociais, vindos de diferentes classes, que
compartilham semelhancas derivadas de sua corporeidade, situacdo social ou
cultural. Quando o grupo entra em fusdo, produzem senso de pertencimento e
objetivos gerados por uma insatisfacao especifica, proveniente de uma determinada
situacdo social. Desse modo, o propdésito fundamental dos movimentos sociais € a
transformacao situacional, a qual remete a uma mudanca da situacao social que se
encontra o grupo social que se mobiliza, rompendo com aquilo que geram suas
insatisfacoes.

Os movimentos sociais podem se apresentar como conversadores,
reformistas ou revolucionarios e a partir deles surgem diversas ramificacdes, tais
como as organizacbes mobilizadoras, doutrinas, teorias, tendéncias, setores,
protestos, passeata, subgrupos, representacées e ideologias.

A compreensao dos movimentos sociais pressupde entender a existéncia e
distincdo entre eles e suas ramificacbes, pois frequentemente sao confundidos.
Nesse sentido, 0 movimento social € a totalidade dos grupos sociais que entram em
fusdo e ndo partes do mesmo. Portanto, no proximo tépico, trataremos de esclarecer
essa relacdo, associando o movimento estudantil com uma de suas derivacdes, a
ocupacao das escolas publicas realizadas pelos estudantes, o qual € compreendido

como uma organiza¢cdo mobilizadora desse movimento.
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2.3 Uma organizacdo mobilizadora estudantil: as ocupacdes das escolas publicas

Um movimento social quando é consolidado tende a produzir organizacdes
mobilizadoras, tendéncias, setores, manifestacdes, protestos, subgrupos,
representacgdes, etc. Devido a variedade das ramificacdes dos movimentos sociais,
nos atentamos ao movimento estudantil, buscando evidenciar os elementos que o
evidenciam como um movimento social para assim analisar uma de suas
ramificacbes, as ocupacdes das escolas publicas, que se se constitui como uma
organizacdo mobilizadora estudantil.

O movimento estudantil tem como grupo base os estudantes que o formam
devido a sua situacdo social expressa pela condicdo estudantil. Essa situacao social
€ geradora de diversas formas de insatisfacao, especialmente aquelas que giram em
torno das instituicbes educacionais, tais como a precarizagdo da assisténcia
estudantil, relagéo entre professores/estudantes, privatizacdo da educacéao e falta de
infraestrutura na escola/universidade.

A consciéncia e percepcao da insatisfacdo e situacdo social propiciam o
senso de pertencimento desse movimento social, elas s6 podem ser sanadas a
partir de uma coletividade, enquanto problema nao dos individuos separadamente,
mas do grupo em sua totalidade. No caso do movimento estudantil, o senso de
pertencimento € facilitado pelo espaco escolar/universitario, onde os estudantes
passam grande parte de seus dias. Neste local, ocorre tanto o processo de
ensino/aprendizagem, como também a socializacdo e troca de experiéncia entre
esses sujeitos.

Por ser policlassista 0 movimento estudantil apresenta um conjunto de
objetivos que sdo derivados das situacdes e insatisfacbes sociais dos grupos
estudantis que se mobilizam e formaram uma consciéncia de unidade. Desse modo,
A composicdo social que determina como cada grupo age para alcancar seus
objetivos propicia a criagdo das ramificagdes desse movimento social, pois a divisao
de classes e influencias de outras organizacbes, ideologias, concepcdes
hegemdnicas contribuem para esse processo. E a partir desse contexto que as
organiza¢des mobilizadoras estudantis surgem no interior do movimento.

Segundo Etzioni (1967), o conceito de organizagdo remete a uma unidade
social intencionalmente construida e reconstruida para atingir um objetivo especifico,

a qual se caracteriza por ser fonte de legitimidade que justifica sua atividade, padréo
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para avaliar sua eficiéncia/rendimento e unidade de medida para verificar sua
produtividade.

Quando a organizacdo vem acompanhada da palavra mobilizadora, significa
dizer que juntas formam uma Unica concepcdo que remete a uma mobilizacdo de
determinado grupo social, cujo objetivo especifico ndo pode se distanciar do objetivo
geral do movimento social que se faz parte. O movimento estudantil tem como
objetivo geral as causas estudantis, ou seja, uma mudanca da situacdo social em
gue se encontra o grupo base (os estudantes),consequentemente as organizacdes
mobilizadoras que surgem a partir dele devem ter suas finalidades voltadas para
esse propasito.

As organizacbes mobilizadoras estudantis sdo em grande maioria
autarquicas, isto é, sdo formas de auto-organizacdo. Sao diferentes das
organizaces burocraticas formais e informais’®, as quais se caracterizam por
possuirem um quadro de dirigentes (a burocracia) assalariados, por exercerem a
direcdo e se legitimarem através de normas escritas, hierarquia, concentracdo do
poder de decisdo e meios de administracdo nas méaos desses agentes. O objetivo
desse ultimo tipo de organizacao € realizar o controle institucional e a reproducao do
capitalismo.

As organizac¢fes autarquicas ndo possuem quadro dirigente, sua legitimacao
“ocorre via processos decisorios coletivos e sua organizacdo € caracterizada pelo
nivelamento e se houver “fungdes” e “atribuicdes”, elas ndo sao hierarquicas e
permanentes e sim niveladas e provisoérias” (VIANA, 2016, p. 13-14).

Mas esse tipo de organizacéo tende a se burocratizar e quando isso ocorre,
tem-se um impacto nos seus objetivos, pois ela perde o seu carater mobilizador, e
consequentemente seu vinculo com o movimento social e com o grupo social que a
gerou. Os interesses passam a ser outros, que podem expressar um alto grau de
mercantilizacdo nas novas demandas da organizacgao.

De acordo com Viana (2016), é por meio da mercantilizacdo que podemos

entender o porqué uma organizagao estudantil deixa de ser mobilizadora. Segundo o

3 A organizacao burocratica formal se caracteriza por possuir um quadro dirigente, a burocracia, que
exerce o poder (comanda e controla) os dirigidos. A organizagdo burocratica informal € aquela que ja
apresenta alguns elementos burocraticos convivendo com outros que sdo pré-burocraticos. Segundo
Viana (2018), um grupo politico que produz suas normas escritas (estatutos, manifestos), quadro de
dirigentes, processos de controle e decisdo, hierarquia, € uma burocracia informal. Ao aprofundar
esses aspectos, com assalariamento, posse de meios de administracdo, etc., se torna burocracia
formal, ou seja, completa.
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autor, a mercantilizagdo gera escalas que vao da minima, passando pela média, até
chegar a maxima. A escala minima pode ser encontrada em todas as organizagfes
mobilizadoras (no sistema capitalista), pois elas precisam de algum recurso
financeiro para realizar suas atividades e promover alguma mobilizacdo, como
produzir panfletos, realizar manifestagbes, protestos e faixas informativas. Esses
recursos financeiros podem ser minimos ou até mais extenso, dependendo das
tarefas e gastos envolvidos.

O célculo mercantil é evidente, mas de forma limitada que néo criar impacto
na organizagdo ou em suas acdes. As fontes de recursos na escala minima podem
ser adquiridas por muitas formas, tais como pela contribuicdo dos integrantes, uso
de formas de arrecadacdo de dinheiro com festas, rifas etc., desde que ndo sejam
permanentes e dispendiosas.

A escala média de mercantilizacdo é aquela na qual os recursos financeiros
se tornam uma necessidade e passam a ter despesas permanentes para a
organizacdo mobilizadora. Esse € o caso de algumas organizacdes estudantis que
possuem sedes e para manté-las precisam de um auxilio monetario para substanciar
suas despesas(aluguel, energia, 4gua, etc.). Nesse sentido, o0s recursos financeiros
se tornaram uma necessidade para essas organizacdes e o calculo mercantil
visivelmente se impde sobre elas. A intensificacdo desse processo gera a escala
maxima de mercantilizacao.

No momento em que uma organizacdo mobilizadora faz uso da escala
maxima, ela entdo comeca a perder sua caracterizacdo e se transforma em outra
coisa. A mercantilizagcdo se torna tdo intensa que a captagcdo de recursos se
converte em um objetivo da organizacéo ao lado da mobilizacédo. E comum a busca
de financiamentos de governos, instituicbes e organizacdes burocraticas informais
para permanecer ativas.

Quando a escala maxima de mercantilizagcdo passa a ser acompanhada pela
burocratizacdo, a organizacdo mobilizadora se torna uma organizacdo burocratica,
rompendo com seu carater de ramificagdo de um movimento social. O objetivo geral
do movimento ao qual a organizagdo mobilizadora fazia parte é substituido,
abandonado ou secundarizado. Segundo Etzioni (1967), o vinculo com 0 movimento
social pode até continuar, mas ele se tornara apenas aparente para que esteja

vinculado de alguma forma ao movimento social.
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O entendimento dessas escalas nas organizacbes mobilizadoras €
fundamental para compreender a perspectiva de desenvolvimento da autonomia dos
estudantes nas ocupacOes das escolas publicas. A questdo do financiamento do
movimento ou seu processo de mercantilizacdo esteve presente em uma escala
minima e isso é perceptivel na fala da entrevistada Cleo', quando esta diz que toda
a manutencdo do movimento no interior da escola era feita pelos proprios

estudantes e alguns familiares que apoiavam a ocupacédo. Conforme seu relato:

[...] muitos meninos falavam que o pai daria algo para ajudar na
ocupacdo. Porque toda a manutencdo da escola era feita pelos
ocupantes. A gente recebia doacdes e etc., de pessoas que
apoiavam o movimento. Tinha gente que tirava do préprio bolso pra
poder fazer a manutencdo do colégio, comprando produto de
limpeza, comida, esses tipo de coisa (CLEO).

A iniciativa de ocupar as escolas em Andapolis partiu dos proprios
estudantes, em grande maioria dagueles que cursavam o ensino médio, sendo esse
0 grupo base dessa organizacdo mobilizadora. A insatisfacdo social se formou
diante da indignacdo contra a proposta anunciada pelo Governo de transferir a
gestdo de 18 (dezoito) escolas estaduais de An4polis para OS.

A comunicacgao pelas redes sociais contribuiu para a formacéo do senso de
pertencimento do grupo de ocupacdo das escolas. Por meio dessa midia, os
estudantes expressaram seu descontentamento com a proposta do Governo de
Goias, em retirar os professores da gestdo das escolas e entrega-las a grupos
alheios ao campo da educacéo. Outro fator que contribuiu para a formacéo desse
consenso foi as assembleias onde se discutia a organizagao para dar continuidade a
ocupacdo da escola, assim como a divisdo de tarefas, os objetivos politicos e
educacionais que 0s moviam.

De tudo isso, decorre a relevancia dos relatos das estudantes entrevistadas,
por meio deles € possivel perceber como se deu o processo de ocupacdo em trés
escolas publicas da cidade de Anapolis bem como o que essa participacdo
representou para essas jovens. Levando em conta as investidas do Governo goiano,
o qual em parceria com a midia local desencadeou um processo de desmoralizacao
das lutas estudantis, construindo uma imagem de vandalos, baderneiros e violentos,

as entrevistas nesse sentido, buscam retratar a realidade das ocupacgoes.

“Nome ficticio.
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Essas acOes do governo mostram o0s mecanismos de manipulagcdo que
visam silenciar ou enquadrar a memoria dos grupos sociais subalternos. Desse
modo, ao registrar os relatos das estudantes sobre as ocupacgfes, buscamos tornar
visivel, por meio das narrativas, suas experiéncias no movimento de ocupacao e ao
mesmo tempo analisar a contribuicdo dessas experiéncias no processo de
desenvolvimento da consciéncia politica destas jovens.

Portanto, no proximo capitulo iremos discutir a proposta do governo estadual
de transferéncia da gestdo das escolas publicas para as OS. Para tanto
apresentaremos aspectos da politica neoliberal, cujo discurso legitima a retirada do
carater publico e gratuito da escola. Paralelamente iremos analisar os relatos das
estudantes sobre a participacdo de cada uma delas no cotidiano das ocupacdes das

escolas publicas.
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CAPITULO 3 — AS OCUPACOES NAS ESCOLAS PUBLICAS: O PROTESTO
CONTRA AS ORGANIZACOES SOCIAIS

Neste capitulo discutimos a proposta do Governo goiano em transferir a
gestdo das escolas publicas para as OS. Para isso € necessario esclarecer a
relacdo entre o Estado e o capital, o qual pressupde o pensamento mercantilista
neoliberal para legitimar a privatizacdo da educacdo. Exatamente contra essa
proposta de terceirizacdo da gestéao, diversas escolas publicas foram ocupadas por
estudantes no Estado de Goias como forma de protesto e resisténcia.

Em Andpolis 10 (dez) colégios publicos foram ocupados e dentre eles
estavam os Colégios Estaduais José Ludovico de Almeida, Américo Borges de
Carvalho e Antensina Santana, que foram ocupados pelos individuos entrevistados.
Desse modo, buscamos por meio dos relatos, conhecer melhor as motivacdes
politicas e a organizacdo dos estudantes no cotidiano das escolas ocupadas.
Recorremos a memoria das estudantes por entender que muitas discussdes
importantes e muitos fatos deixam de serem registrados devido as demandas do

proprio movimento de ocupagéo.

3.1 A educacao publica sob o viés do mercado: O caso das organizagfes sociais na
educacao

O ensino publico de qualidade é, sobretudo, um direito fundamental que
deve ser assegurado pelo Estado aos seus cidadaos. Politicas que interfiram na
gestdo das escolas do ensino publico necessitam ser discutidas ndo apenas por
peritos, mas também por alunos, professores e pela sociedade que sera diretamente
afetada, como sugere a Lei das Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB).

Em 2015, o governador do Estado de Goias, Marconi Perillo expressa pela
primeira vez a intencdo de aplicar um novo projeto de gestdo para a educacao
publica goiana, semelhante ao que havia feito com a saude publica do Estado. A
proposta seria realizar uma gestdo compartihada comas OS, as quais
administrariam os colégios sob a superviséo e fiscalizacdo do Governo.

Apesar dessa intencdo o governador jamais prop6s dialogar com a
sociedade, mantendo a comunidade escolar distante de qualquer possibilidade de

participacdo. Por isso, 0 autoritarismo do governo € latente na proposta anunciada
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em 2016, no site da Secretaria de Educacéo e Cultura (SEDUCE), cujo Edital n° 001,
prevé a selecdo de OS do Estado de Goias, qualificadas em educacéo,

[...]para celebracdo de Contrato de Gestdo objetivando o gerenciamento, a
operacionalizacdo e a execucdo das atividades administrativas, de apoio
para a implantacdo e implementacdo de politicas pedagégicas definidas
pela SEDUCE nas Unidades Educacionais da Rede Publica Estadual de
Ensino, Macrorregido IV Anapolis (GOIAS, SEDUCE, 2016, s/p).

O objetivo do Edital de selecionar gestores para as escolas provocou
profundo mal estar entre alunos e pais de alunos e alguns professores dos 24 (vinte
e quatro) colégios que constavam listados no Edital para ser administrados por uma
OS. A inseguranca quanto a possibilidade de se perder o direito de escola publica e
gratuita somada ao desrespeito do governo com a comunidade escolar levou a
indignagédo que por sua vez se transformou em resisténcia dos estudantes.
Organizados, passaram a protestar por meio da ocupacdo de suas escolas
reivindicando o fim do projeto, cuja implementacéo estava prevista para o ano letivo
de 2016.

Para compreender a acdo dos governantes nesse contexto, recorremos a
Marx (1988), para quem o Estado é o comité para gerir 0s interesses da classe
capitalista e manter sua dominacao. A sua funcao € exercer o controle social sobre o
conjunto da sociedade e garantir a reproducdo das relagbes de producéo
capitalistas, e para tal precisa realizar a repressao de todos que ameacem a sua
permanéncia ou que crie problemas para a classe capitalista e a acumulacdo de
capital.

Nesse sentido, o Estado pode ser definido como uma relagédo de dominacéao,
na qual a classe capitalista domina o proletariado e outras classes sociais. De
acordo com Mathias e Salama (1983), o movimento do capital engloba e determina o
aparato estatal, que difere da acéo direta da classe capitalista sobre os governos
(entendidos como uma manifestacao do aparato estatal). Dessa maneira, 0 modo de
producdo capitalista e o Estado assumem a forma moderna que remete a

mercantilizacdo e a acumulacgéo de capital.

O desenvolvimento do capital promove um processo de mercantilizacdo das
relacbes sociais e de todos os bens produzidos. Nesse sentido, os produtos do

trabalho humano (os bens materiais)sao transformados em mercadorias, enquanto
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os bens culturais e coletivos sdo revestidos em mercancias'®. Esse processo coloca
0S sujeitos sociais, empresas, instituicoes, dependentes do dinheiro, sendo este o
meio de troca universal e a forma de se adquirir mercadorias e mercancias. Isso
também se aplica ao aparato estatal através da arrecadacao.

Os impostos sdo os principais meios de arrecadacéo, oriundos do mais-valor,
capitados pelo aparato estatal. Outras formas de arrecadagdo estdo nas taxas,
lucros de empresas estatais, multas, venda de imdveis, etc., e o conjunto delas
formam a renda estatal. O Estado, portanto, é dependente dessa renda, pois precisa
manter o equilibrio orcamentario, ou seja, garantir a estabilidade financeira, criar
infraestrutura, exercer repressao, regularizar juridicamente e realizar uma politica
cultural para garantir a hegemonia burguesa. Para aplicar qualquer uma dessas
acles, o Estado necessita de dinheiro, uma vez que nao produz mercadorias e nao
gera gratuitamente mercancias.

E nesse momento que a relacdo do Estado e da acumulagdo de capital se
torna evidente, a medida que um depende do outro para permaneceram ativos na
sociedade capitalista. Desse modo, uma desaceleracdo da acumulacdo de capital
significaria um crescimento mais lento na producao de mais-valor, causando assim a
perda de boa parte do processo de arrecadacdo para o Estado. Com politicas
pecuniarias, como a neoliberalista ou a keynesiana, o Estado pode incentivar e
desenvolver uma maior acumulacédo de capital.

A producéo de valor proporciona a acumulacdo de capital e se desenvolve
de forma ciclica e possui multiplas determinacdes, sendo que o tempo de duracéo
de cada subciclo também depende de um conjunto de determinacdes. Nesse
processo, o Estado ocupa posicdo estratégica, sendo ele o encarregado de
regularizar todo o movimento realizado pelo capitalismo, ou melhor, é responsavel
por fazer funcionar o sistema, de satisfazer as demandas do capital e, assim, manter
o regime de acumulacdo. E evidente que nesse contexto 0S governos S&o
importantes, pois sdo executivos da politica do capital, encarregados de acelerar os

mecanismos necessarios para garantir tal acumulacgéo.

> A mercancia é efetivacd@o de trabalho humano e também € portadora de valor e troca, embora sob
a forma distinta, e se diferenciam das mercadorias por serem bens coletivos e culturais externos ao
processo de producéo e distribuicdo capitalista. Ou seja, a sua consumacao ndo gera mais-mais nem
capital. Assim, cada vez mais 0s servicos e a cultura sdo mercantilizados, transformados em
mercancias.
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A competéncia e 0 desempenho destes executivos o0s credenciariam para
continuar no jogo promovido pela democracia representativa, mas a diferenca entre
eles € pontual, pois nenhum possui poder suficiente para definir a continuidade ou
fim de um ciclo ou subciclo de acumulacdo. (PINHEIRO; GUIMARAES, 2018).

Tudo isso provoca uma desestabilizacdo social devido ao aumento
constante do desemprego, da violéncia, da fome etc. Esta instabilidade conforme
analisou Viana (2016), muitas vezes € denominada por crise, porém, segundo o
autor, nao se trata disso. Os regimes de acumulacéo sdo adotados mundialmente a
partir da demanda dos paises hegemonicos no contexto da economia capitalista. E
claro que, dependendo do grau de precarizacédo, pode ocorrer em ambito nacional,
uma crise no regime de acumulacdo, culminando em sua reconfiguracdo parcial.
Trata-se, portanto, de uma relacéo dialética, pois a desestabilizacdo social efetivada
em cada pais tem a ver com o regime de acumulacéo vigente, sendo que ela reforca
a perspectiva de crise em tal regime em escala mundial.

E justamente nesse contexto que os governantes no Brasil retomam
algumas teses neoliberais que haviam sido, durante algum tempo, deixadas de lado,
apos a privatizacdo das lucrativas empresas estatais na década de 1990. Nos anos
seguintes, retomam essa questdo da dualidade setorial publica/privada, na
educacédo, situacdo que se repete ao longo da histéria brasileira e que se
intensificou nos anos de ditadura militar, mas que ndo foi abandonada pelos
governos civis que sucedera o golpe de 1964.

Tal dualidade é emblemética no Estado de Goias, embora ndo se trate
propriamente de uma simbiose entre o publico e o privado. Porém, ao transferir no
final dos anos 1990, a primeira escola publica para a gestdo da Policia Miliar, rompe-
se nesse primeiro momento com duas questdes importantes: a gratuidade e a
democracia da educacdo. Contudo, esse foi 0 comeco de um amplo projeto de
desresponsabilizacdo da SEDUCE pelas instituicbes de Ensino Fundamental e
Médio.

Por meio deste projeto, a Secretaria de Educacdo cede aos militares a
prerrogativa de estabelecer os critérios de coordenacdo das escolas publicas,
garantindo-lhes o poder de cobrar mensalidades, o que estd em desacordo com 0s
direitos legais que estabelece a gratuidade do ensino em escolas publicas. Pinheiro
e Guimardes (2018)acreditaram que esse é 0 prélogo de um processo muito mais

amplo de isencéo do Estado na gestéo das escolas, de modo que,
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[...] a0 mesmo tempo em que 0s governantes lavam as maos diante da
responsabilidade pela educacdo, abrem as portas ao empresariado que
visam antes de tudo o lucro, Unica condicdo para se manterem no mercado.
Assim, por tras do discurso que busca enaltecer os militares como
educadores e gestores das escolas, tem-se a real inten¢gdo do Governo
goiano, em terceirizar as escolas publicas, entregando sua gestdo as
chamadas OS, ao setor privado (PINHEIRO e GUIMARAES, 2018, p. 259).

A proposta de implantacdo das OS foi defendida veemente pela secretaria
da SEDUCE Raquel Teixeira que nao poupou esforcos para a efetivacdo deste
modelo de gestdo. De acordo com a SEDUCE (GOIAS, SEDUCE, 2016, p. 02)a
concepcao de OS remete a “entidade sem fins lucrativos, uma associacdo que, por
cumprir determinados requisitos exigidos em Lei, € considerada apta para fazer
parceria com o Estado nas areas de saulde, cultura, educacdo, servicos sociais,

etc.”. Mas segundo Arraias (2016) tal definicAo expressa apenas um conceito
burocréatico, pois até mesmo a propria Raquel Teixeira admitiu nos debates com
jornalistas, divulgados pela imprensa, que existia uma disputa pelo mercado operado
pelas OS, apresentando argumentos pedagdgicos misturados com argumentos
econdémicos.

Diante dessas consideracdes, notam-se 0s preceitos da politica neoliberal
expressa na proposta de terceirizacdo da gestdo das escolas publicas em Anapolis.
O neoliberalismo € fruto da busca desesperada pela valoriza¢do do dinheiro, que se
refere a um projeto de classe que surgiu na crise dos anos 1970. Ele é um conjunto
de praticas e ideias voltadas para a constru¢cdo de uma sociedade absolutamente
livre das interferéncias estatais, especialmente no campo econémico, em toda a sua
extensdo. Segundo Harvey (2011, p. 16), tais ideias sdo marcadas “por muita
retérica sobre a liberdade individual, autonomia, responsabilidade pessoal e as
virtudes da privatizacao, livre-mercado e livre-comércio, as quais foram destinam-se
a consolidar o poder da classe capitalista”.

A vertente neoliberalista tem sido aplicada aos Estados que optam por
desenvolverem uma politica de intervencdo minima, adotando praticas
centralizadoras e uma politica de mercado com tendéncia a privatizagdo, reducao
dos beneficios e direitos sociais basicos. Sob esse viés, a educacdo deixa de ser
parte do campo social e politico para ingressar no mercado. Marrach (1996) ressalta
trés objetivos relacionados ao que a retorica neoliberal atribui ao papel estratégico
da educacéo:
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1. Atrelar a educacao escolar a preparagédo para o trabalho e a pesquisa
académica ao imperativo do mercado ou as necessidades da livre iniciativa.
Assegurar que o mundo empresarial tem interesse na educacdo porque
deseja uma forca de trabalho qualificada, apta para a competicdo no
mercado nacional e internacional. [...]

2. Tornar a escola um meio de transmissao dos seus principios doutrinarios.
O que esta em questdo é a adequacao da escola a ideologia dominante. [...]
3. Fazer da escola um mercado para os produtos da indUstria cultural e da
informatica, o que, alias, é coerente com ideia de fazer a escola funcionar
de forma semelhante ao mercado, mas é contraditdrio porque, enquanto, no
discurso, 0s neoliberais condenam a participacdo direta do Estado no
financiamento da educacgdo, na pratica, ndo hesitam em aproveitar os
subsidios estatais para divulgar seus produtos didaticos e paradidaticos no
mercado escolar (MARRACH, 1996, p. 46-48).

O projeto neoliberal para a educagao tem a pretensédo de adequar a escola
aos mecanismos de mercado, de modo que ela funcione a sua semelhanca. As
escolas publicas sé@o os principais alvos dessa l6gica de mercado e 0s meios que se
utiliza para tal estdo na grande valorizacao da legislacao, privatizacéo de instituicdes
estatais, convénios, etc. Sob essa Gtica, a proposta das OS para a educacdo esta
circunscrita as tentativas do capital de se valorizar na préatica de transferéncia da
gestdo publica para a privada, tornando as empresas comerciais donas da
educacao.

O ato de tornar as OS legais por meio da legislacdo demonstra o ataque da
politica neoliberal para a sua legitimacdo perante a sociedade. A Lei que
regulamenta tal acdo é a de n°® 9.637/1998, de 15 de maio de 1998, e 0 seu
estabelecimento cria as condicbes para a parceria entre publico e privado,
qualificando as entidades privadas como organizacdes sociais, abrindo caminho
para o0 processo de terceirizacdo e de privatizacdo, proposto pelos organismos
internacionais. Desse modo, a lei se apresenta como um instrumento de poder para
legitimar uma acdo impositiva que privilegia apenas o0s interesses de um
determinado grupo de individuos em detrimento dos demais.

Em contra partida a essa proposta de terceirizacdo da gestdo das escolas
publicas, um movimento de ocupacéo, liderado pelos estudantes, surgiu nas cidades
goianas. E para desqualificar a agdo mobilizadora dos estudantes um falso discurso,
incentivado pelo Governo, circulava entre os meios de comunicacao para induzir a
populacao a acreditar que os estudantes estariam invadindo propriedade publica.

Esse discurso apresenta o Marx e Engels (1998) chamam de ideologia. O
poder estatal através do controle dos meios de comunicacdo propaga uma falsa

consciéncia da realidade sobre a mobilizacdo dos estudantes, onde o ato de
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deslegitimar a acdo dos estudantes configura-se em uma tatica para fazer a
populacdo acreditar que a educacdo ndo tem melhorias por causa dos proprios
estudantes.

Isso também se aplica ao que Pollak (1992) denomina de enquadramento da
memoria, pois o que fica registrado na memoria oficial é essa versdo dos estudantes
como invasores e vandalos, que devido suas ac¢des impediram o desenvolvimento
da educacédo. Esse enquadramento € organizado para se tornar a memoria oficial de
um determinado coletivo. Nesse sentido, o trabalho de manipular o discurso
difundido nos meios de comunicac¢do € uma das ferramentas que a classe burguesa
usa para controlar a consciéncia da realidade da sociedade.

E importante salientar que os estudantes consideravam o espaco escolar
como deles também, uma vez que as experiéncias ali vividas cotidianamente
contribuiram para a efetivacdo de um senso de pertencimento daquele local. Ao
contrario do Governo, a acdo dos estudantes em ocupar as escolas ndo se referia
ao ato de tomar posse da propriedade fisica, mas sim do espaco cultural da
formacdo humana. Nesse sentido, os estudantes lutavam para a permanéncia do
direto publico a educacdo que se encontrava ameacado pela proposta de
terceirizacao da gestdo das escolas publicas.

3.2 As ocupacdes das escolas publicas em Anapolis

No final de 2015, ocorreu uma onda de ocupacdes de escolas em Sao Paulo
cujos estudantes inconformados com a proposta do Governo de reorganizar a rede
publica escolar e assim fechar 94 (noventa e quatro) unidades e remanejar alunos
de outras 754 (setecentos e cinquenta e quatro), decidiram protestar, ocupando suas
proprias escolas. As cidades paulistas foram pioneiras nesse movimento e o
exemplo delas, rapidamente se espalhou por véarios Estados da federacao,
provocando impacto na vida de estudantes, familiares e professores e ao mesmo
tempo ensinando a todos a for¢ga da mobilizacao.

Conforme Campos, Medeiros e Ribeiro (2016), muitos estudantes souberam
da reorganizacdo apenas no momento da rematricula e passaram a questionar as
medidas, denunciando a superlotacdo das salas de aula, e indignando-se com as
transferéncias arbitrarias e o fechamento de escolas. Segundo esses autores, nos

dias posteriores ao anuncio, alunos de varias escolas passaram a se manifestar nas
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redes sociais e aproveitando-se de uma greve dos professores, promoviam
pequenos atos de protestos nas diretorias de ensino e também durante as
manifestacdes relacionadas com as paralisacdes dos professores.

Todavia, se por um lado as midias sociais contribuiram com o processo de
organizacao das ocupacoes, sendo utilizadas para denunciar a falta de compromisso
do governo com as escolas publicas, por outro lado, a grande imprensa utilizou de
todos os meios para desqualificar os estudantes, acusando-os de vandalos,
baderneiros, invasores etc. E claro que os estudantes publicavam a verdade sobre a
luta, inaugurando assim, novas formas de se auto organizar e defender suas
propostas.

Em Goias, as ocupacdes das escolas publicas tiveram o mesmo carater,
mas sua luta estava voltada contra o projeto de gestdo de educacdo semelhante ao
que o Governo havia imposto a satde publica do Estado®®. A proposta seria realizar
uma gestdo compartiihada com OS, que administrariam 0s colégios sob a
supervisdo e fiscalizagdo da SEDUCE, responsavel por estabelecer metas e
diretrizes de ensino. No entanto, assim como aconteceu em S&o Paulo, ndo houve
dialogo entre Governo e sociedade. Nesse sentido, o relato da professora Ana
Claudia Siqueira € bastante esclarecedor. Segundo a professora, Ela “matriculou a
filha no Antesina Santana, mas ndo sabia que estar é uma das escolas que seréao
administradas por Organiza¢cGes Sociais e também nédo conhece o modelo proposto
pelo governo estadual”’. (TOKARNIA, 2016, s/p). Relatos como este, mostram que 0s
pais dos alunos ndo sabiam dessa proposta até o momento em que foram matricular
os filhos. Essa situacdo provocou a revolta dos estudantes, levando-os a buscar
formas de organizacdo para o processo de resisténcia.

As primeiras ocupacdes de escolas em Goias ocorreram na capital do
Estado, tendo sido ocupado o Colégio Estadual Professor José Carlos de Almeida, em
9 de dezembro de 2015. Segundo informacgfes do site G1 Goias, em menos de uma
semana, foram ocupadas dez escolas pelos estudantes secundaristas, s6 em Goiania.
Entre eles estavam o Colégio Estadual Robinho Azevedo, Lyceu de Goiania e o Instituto
de Educacéo de Goias (IEG). Mas foi a partir do quinto dia de ocupacdo na capital,

gue essa forma de protesto chegou ao interior do Estado, incluindo o municipio de

'® A histéria das OS na gestdo de areas estratégicas do governo do Estado de Goids comeca em
2011 no setor de Salde Publica. Neste ano, a administragdo das principais unidades hospitalares
goianas foi repassada para a as OS, cujo mérito, segundo o governo seria o fato de que tais
organizagfes se submeteriam a metas fixadas pela Secretaria de Saude do Estado.
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Anapolis, que em 14 de dezembro de 2015 teve sua primeira escola ocupada, a
Escola Polivalente Frei Joao Batista.

No dia seguinte, o Colégio José Ludovico de Almeida passou a ser ocupado
e dentre os estudantes que iniciaram o ato, estava Kira'’,uma das entrevistadas
dessa pesquisa. Estudante do ensino médio, ela nos relatou que a faixa etéria dos
estudantes da escola variava entre 15 (quinze) e 18 (dezoito) anos e que tudo
comecou com a acao de apenas sete estudantes, 0s quais posteriormente contaram
com o apoio de individuos de outras instituicbes, especialmente da Universidade
Estadual de Goias (UEG).

A ocupacao dessa escola durou cerca de 24 (vinte e quatro) dias e 0s
estudantes decidiram interromper a ocupacdo em decorréncia de varios fatores,
dentre eles, a ameaca e perseguicao constante da policia e a falta de permisséo dos
familiares, uma vez que sendo adolescentes 0s ocupantes dependem da
autorizacdo dos pais ou responsaveis. Nesse sentido, as entrevistas sao
emblematicas ao relatarem os desentendimentos quanto a participacdo no cotidiano

das ocupacoes:

[...] Eles ndo gostaram muito ndo que eu fosse, porque meus pais
tém mentes fechadas. Eles falavam que era coisa de vagabundo.
Mas eu falava que ia, porque estava lutando pelos meus direitos.
(KIRA)

Em 16 de dezembro de 2015, o Colégio Estadual Américo Borges de
Carvalho foi ocupado. A entrevistada Talia'® participou dessa e de outras duas
ocupacdes que sucederam no Colégio Estadual Antensina Santana e Instituto
Federal de Goias (IFG), mas conta que a maior parte do tempo ficou no Américo
Borges. A ocupacgédo dessa escola contou inicialmente com a participagdo de 20
(vinte) estudantes na faixa etaria entre 14 (quatorze) e 17 (dezessete) anos e teve a
duracdo de um més. Talia tinha 15 anos quando participou dessa ocupacédo, de
acordo com sua narrativa, 0 pai tentava impedia-la a todo custo de sair de casa,

procurando assim, evitar sua participacdo no movimento, porém, sua mae a apoiava:

[...] meu pai chegou a proibir mesmo. Pelo fato de eu ser menor, ele
falava: Eu mando em vocé. E ndo é para ir. Minha mée batia de

Nome ficticio.

18 Nome ficticio.
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frente com ele dizendo que assim como ele era pai, ela também era
mae e aceitava eu ir. Entdo quando eu fui para dormir mesmo no
colégio, foi muito complicado, porque minha mae me apoiou, ela
chegava a pegar as minhas roupas e levar tudo que eu precisava
para la, porque se eu fosse pra casa buscar algo, o0 meu pai me
trancava, para proibir mesmo. Na cabeca dele, a gente estava
destruindo a escola ou usando drogas (TALIA).

Cleo!? participou da ocupacdo no Colégio Estadual Antensina Santana, cujo
inicio se deu no dia 6 de Janeiro de 2016 e terminou no dia 17 do mesmo més. A
ocupacdo comecou com aproximadamente 30 (trinta) estudantes que tinham entre
14 (quatorze) e 18 (dezoito) anos de idade. Na época do acontecimento Cleo estava

com 16 (dezesseis) anos, morava com a avl e uma tia, as quais ndo viam com bons

olhos sua participacdo no movimento. Segundo ela,

[...] nAo teve 0 momento de apoiar 0 movimento, na verdade, elas
achavam que aquilo ali era s6 mais uma baderna, bagunga e algo
desnecesséario. Elas agiram de forma a atrapalhar minha
participacao.

No entanto, Cleo resistiu as proibicdes da familia e assim como outros
estudantes permaneceu participando da ocupacgdo até que os préprios estudantes,
pressionados de todos os lados cederam e interromperam a ocupacao.

Além das escolas citadas, outras 7 foram ocupadas pelos estudantes em
Anapolis. As ocupacfes das instituicbes escolares: José Carlos de Almeida, Américo
Borges de Carvalho e Antensina Santana, vivenciaram processos de intensa
repressdo. A primeira reacdo do Governo foi reprimir as acdes mobilizadoras dos
estudantes por meio da truculéncia policial e do corte de agua e energia dos
colégios. Talia, por exemplo, relata que sua visdo sobre a figura da policia mudou

guando sentiu a intimida¢do dessa corporacao na pele:

[...] Eu tinha uma visédo heroica de policial, pensava: o policial sai
todo dia de sua casa pra colocar sua vida em risco |4 fora, para
pegar bandidos e deixar a cidade mais protegida. Era todo esse
conto de fadas maravilhoso para mim, sé que na época das
manifestacdes, das ocupacdes, eu vi que ndo era nada disso, sabe?
Tanto no Américo Borges, quanto em manifestacdes e outros atos,
senti essa repressdo. Eu ndo posso igualar a minha repressao com a
repressdo que jovens sofrem nas favelas, mas eu consegui sentir um
pouco da dor deles, do medo deles. Eu ia para as manifestacdes, e
os policiais diziam que iriam s6 acompanhar os estudantes, mas os
caras chegavam na viatura tirando uma metralhadora desse tamanho

®Nome Ficticio.
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[gesto feito com as maos para insinuar a representacdo de uma arma
de fogo]. O que um estudante de 15 anos que estava participando
[das ocupacgBes] vai sentir? Ele fica com medo de ir para aquele
movimento, de se entregar aquele ao movimento, porque ele pensa
gue: daqui a pouco esse cara vai atirar em mim. Eu via as armas e
tinha medo, mas eu falava para mim que isso ndo ia me abalar
(TALIA).

Esse relato da jovem Talia apresenta o processo de desenvolvimento de sua
consciéncia. A participacdo na ocupacdo de sua escola, as lutas compartilhadas
com o0s colegas, a solidariedade de alguns professores, pais etc., tudo isso
contribuiu para desperta-la das ilusbes sobre o Estado como guardido da igualdade
perante a lei e protetor de todos, pobres e ricos. Dai o carater educativo que 0s
movimentos sociais podem apresentar. No caso das ocupacdes, o proprio cotidiano
de violéncia imposto pelo Estado contra os estudantes confirma a tese de Jappe
(2011), a qual defende que o nucleo central do Estado é a propria violéncia. Ao
longo da histéria da nossa civilizacdo ocorreram varias mudancas nas funcdes do
Estado, contudo, o exercicio da violéncia tem sido seu denominador comum.

Quando se trata de observar o carater violento do Estado, as narrativas
coincidem e as trés jovens (Kira, Cleo e Talia) s&o unanimes em relatar os abusos

no exercicio desse poder:

[...] alguns policiais jogaram garrafas de bebidas [alcodlicas] na
ocupacao para falar que os estudantes estavam usando a ocupacgéo
pra poder beber e fazer festa. Entdo houve um boicote grande por
parte da PM, principalmente, e também houve abuso de violéncia no
Antensina, eles empurraram os alunos para tentar tira-los a forca da
secretaria no inicio da ocupagéo e no final também. O abuso de forca
policial foi uma coisa muito marcante durante as ocupacgfes, porque
mesmo tendo aquela preocupacdo em ndo deixar rastro, eles
deixaram (CLEO).

[...] teve um dia que estdvamos na ocupagdo a noite e tinhamos
arrumado o colégio todinho. Foi o dia que arrumamos o muro. Ai
pessoas de fora comecgaram a tacar pedra pra dentro da escola.
Quebraram vidros. No outro dia, veio o carro de policia e veio pais
falando que foi a gente que tinha quebrado as vidracas, que
estavamos depredando o patrimdénio da escola. Falavamos que n&o
tinha sido a gente e ninguém acreditou. Teve até uns amigos meus
gue sofreram perseguicdo no bairro deles. Sofreram perseguicdo de
uns caras que ja estavam comecgando a andar atras deles. Ai a
galera jA comecou a ficar com medo. E so6 foi piorando(KIRA).

7

A policia é um instrumento de controle social, a servico do Estado para

atender aos interesses do capital. O desprezo conveniente das elites aos pobres foi
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transferido ideologicamente as organiza¢des militares como instrumento de criacdo
e manutencdo do poder estatal por parte da burguesia. A policia exerce o papel da
defesa da ordem publica, usando de repressao e violéncia contra a populacao e os
movimentos sociais organizados (MATIAS, 2017).

Aliado a forga policial como meio para desmobilizar os estudantes que
ocuparam as escolas, o Governo em parceria com 0S meios de comunicagao
construiu e sustentou um discurso manipulador que demonizava os estudantes.
Ocorreu entdo, uma inversdo da realidade, os estudantes que estavam defendendo
a escola como uma politica publica adquiriu uma representacdo nos meios de
comunicacado de vandalos (quase bandidos), culpados por destruir o espaco publico.

No site do jornal Bom Dia Goias, em 04 de fevereiro de 2016, foi publicado
uma reportagem com o sugestivo titulo: Mais de 7 mil estdo sem aulas devido a ocupacao
de escolas estaduais. A matéria jornalistica retrata de maneira tendenciosa as
ocupacbes dos colégios Professor Estadual Faustino e do Pré-Universitario
(Goiania), dizendo que foram invadidos pelos estudantes. A reportagem ainda
apresenta a fala de duas maes de alunos indignadas com as ocupacfes, que
afirmavam né&o achar as ocupacoes justas, pois estavam prejudicando o ano letivo
de suas filhas e gostariam que esse movimento acabasse o mais rapido.

Nesse contexto vemos o que Pollak (1992) enfatiza sobre o enquadramento
da memdria. Essa versdo narrada pelo governo goiano por meio das midias
jornalisticas confirma a constru¢cdo de uma memoria oficial. Discurso como estes,
gue deslegitima a acdo mobilizadora dos movimentos sociais demostra o controle do
que deve ser preservado na memoria da sociedade.

Segundo Dijk (2010), o discurso manipulador é uma pratica comunicativa e
interacional na qual exerce controle sobre as pessoas. Para o autor, a manipulacao
implica o exercicio de uma forma de influéncia deslegitimada por meio do discurso,
onde os manipuladores fazem os outros acreditarem ou fazerem coisas que sao do
interesse do manipulador, e contra o0s interesses dos manipulados. Nessa
perspectiva, ha manipulacdo sempre que alguém procura controlar o conhecimento
de outro, tendo em vista condicionar ou alterar seu comportamento.

A utilizacdo dos meios midiaticos como difusora para a deslegitimacéo das
ocupacOes das escolas enfatizava um discurso manipulador. O Governo,
representado pela SEDUCE utilizou desse artificio para difundir a ideia, segundo a

qual as ocupacdes prejudicaria 0 ano letivo. De acordo com essa concepgao, se 0s
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alunos ndo estavam tendo aulas, a culpa era dos manifestantes que estavam
impedindo a realizagdo das aulas. O Governo nesse caso era inocente, pois estava
apenas buscando melhorar a qualidade da escola, transferindo sua gestdo para
entidades privadas, garantindo (no ambito do discurso), a gratuidade do ensino.

Os estudantes se apropriaram da escola no sentido amplo, tanto do espaco
fisico quanto no campo simbdlico e politico. Uma vez trancados os portdes apenas
as pessoas por eles autorizadas poderiam ter acesso a escola. Nas escolas em que
as entrevistadas participaram, nota-se por meio de suas falas a autonomia dos
estudantes na organizacdo do movimento em geral, ou seja, tanto em relacdo ao
cotidiano: alimentacdo, limpeza etc., quanto no que se refere as atividades de

mobilizacdo e divulgacéo das reivindicagdes:

[...] no colégio a gente decidiu que ninguém ia ficar sem fazer nada.
A gente separou por semana as atividades, por exemplo: na primeira
semana o0s garotos ficavam na é&rea da limpeza. Quem fica
geralmente na area da limpeza sdo as meninas, mas na primeira
semana eram 0s garotos. Limpavam a cozinha, varriam, lavavam. E
as garotas ficavam mais na parte de consertar 0 que a escola estava
precisando. Quando a gente chegou |4 tinha muro com buraco
enorme, entdo as meninas foram |4, tamparam o buraco, tiraram os
matos que estavam grandes. Ai na outra semana eram as garotas
gue faziam a comida, lavava tudo, e os garotos iam la e faziam a
manutencdo que a escola precisava (TALIA).

[...] a gente fazia um mutirdo para separar em equipe. Tinha uma
equipe pra limpeza, uma equipe pra cozinhar, uma equipe pra ficar
vigiando de noite. A noite a gente revezava pra vigiar. A gente
sempre cuidava de tudinho assim. Por exemplo, se hoje foi meu dia
de ajudar na limpeza, amanha outra pessoa ia ficar no meu lugar e
eu ia fazer outra fungéo (KIRA).

[...] havia comissdes na escola sim. Era tudo separado por pessoa.
Por exemplo: se tal pessoa néo ia fazer algo hoje, entdo ela podia
fazer amanhd. As pessoas que escolhiam que tarefa fazer. As
atividades eram separadas dentro da quantidade de pessoas que 0
colégio tinha (CLEO).

Nas trés ocupacdes a organizacdo interna era baseada na divisdo de
pessoas por comissfes, de modo que todos que estavam presentes participavam
das atividades. Por meio desses relatos, percebemos que as ocupacdes das escolas
publicas tinham os mesmo principios das organiza¢cbes autarquicas, devido a essa
autonomia de néo seguir uma hierarquica para decidir como a ocupacéo deveria ser.

A distribuicéo de tarefas aperfeigcoava o trabalho dos estudantes, garantindo

limpeza, pequenos consertos, comunicacao, vigilancia do local, etc., cujo resultado
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foi um funcionamento adequado da escola durante a ocupacgdo. E importante
registrar que todas as comissdes contavam com mais de um integrante, o que evitou
a ascensdo de um lider para dirigir o movimento. Portanto, tudo era decidido
coletivamente.

O préprio ato de ocupar surgiu de forma autbnoma pelos estudantes, mesmo
apesar das tentativas de interferéncias de alguns partidos politicos, sindicatos e
centrais sindicais. No relato de Kira vemos que a iniciativa de ocupar sua escola
partiu dos estudantes que se organizaram primeiramente pelo WhatsApp, e por 14
decidiram o melhor caminho a tomar para concretizar a agao mobilizadora. Ela conta
gue por meio dessa rede social, alguns pais que se interessavam pela ocupacéo

buscavam informacdes a fim de participarem também:

[...] primeiro a gente fez um grupo no WhatsApp para decidir quando
a ocupacgdo ia comecar, mas poucos alunos foram realmente ocupar
0 Jose Ludovico. No inicio a gente comegou com 7, mas depois foi
chegando mais gente. A gente até fez outro grupo no WhatsApp, e
colocamos alguns pais. Eles queriam saber como os filhos estavam
né, e ficavam perguntavam os dias e locais dos protestos e alguns
iam participar com a gente, outros ia s6 a escola mesmo levar
comida e roupa(KIRA).

Quando perguntado sobre a participacdo de partidos politicos, sindicatos na
ocupacado de sua escola, Kira diz que ndo houve, mas que ficou sabendo que nas
demais ocupacdes tiveram.

Essa tentativa de interferéncia de militantes profissionais de organizagcdes
burocraticas se confirma na fala de Cleo, a qual identificou a presenca de militantes

da Unido Juventude Socialista (UJS):

[...] algumas articulagdes eram feitas pela UJS (militantes do PC do
B), mas acho que houve autonomia dos estudantes, pelo menos da
minha parte e das pessoas que eu estava mais préxima a mim na
ocupacao (CLEO).

Téalia também afirma a presenca a UJS na ocupacdo de sua escola. Conta
que — no ano de 2016 em sua participagdo na ocupacdo do IFG/Anapolis — até
passou a fazer parte dessa entidade devido ao apoio que demonstraram durante a
ocupacdo no Américo Borges de Carvalho. Mas assim, como Cleo, Talia relata que
apesar da ajuda da UJS, a palavra final de qualquer agao sobre a ocupacgéo sempre

era dos estudantes:
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[...] eles ajudavam com comida e, as vezes, iam pra dormir e para
ajudar a ocupar mesmo. Eu lembro que eles também ficavam 14 na
escola para ela ndo ficar sozinha e a gente poder ir manifestar na rua
mais de boa. Ent&o foi bem forte a ajuda deles sim(TALIA).

E comum a presenca de organizacbes burocraticas em movimentos sociais
ou em suas ramificacdes. Podemos perceber essa questdo pela presenca da UJS
nas ocupacdes. Essa entidade, especificamente, faz parte da gama de organizacfes
burocratizadas, pois em seu interior apresenta quadro de dirigentes, hierarquias,
normas escritas, enfim, tudo aquilo que constitui uma organizagdo burocratica. A
finalidade dela nas ocupacdes se deu pela busca de novos membros a fim de suprir
suas necessidades guantitativas de representacdes e publico.

Outra caracteristica de autonomia que € possivel notar nas ocupacdes que
essas estudantes participaram foi a preocupacdo com a preservacdo do espaco
escolar, principalmente dos muros que precisavam de reparos. Esse ato ndo era
retratado da mesma forma pelas principais midias da cidade, ao contrario,
divulgavam que os estudantes estavam destruindo o patriménio publico. Quando

guestionadas sobre essa questao, Talia, Cleo e Kira relatam que:

[...] Com certeza conservaram as escolas, porque tinha muita coisa
gue era trabalho do governo fazer e ndo a gente que deveria esta
fazendo. Eram nés estudantes que estavamos consertando o muro e
tirando capim, que simplesmente poderia numa chuva criar um ninho
de mosquito da dengue, e passar doenca para gente. Ndo era o
nosso trabalho, mas a gente conservou muito bem a escola. Todos
os dias limpando. Até separamos os livros da biblioteca que estava
muito empoeirada. Entdo a gente organizou tudo por série, nome,
limpou basicamente a escola. Quando os alunos voltaram a estudar,
guando a ocupacdo acabou, eles encontram a escola do jeito que
eles nunca tinham visto, totalmente organizada (TALIA).

[...] Preservaram [a escola], tanto que a gente conseguiu materiais de
construcdes para poder revitalizar um muro que j4 havia sido
guebrado no colégio durante muito tempo e a dire¢cdo ndo fez nada.
Entdo os proprios estudantes do colégio conseguiram os materiais de
construcdo e revitalizaram o muro. Assim ocorreu com diversas
coisas em outros colégios e a gente s6 ndo fez mais porque néo
tinhamos condigbes (CLEO).

[...] Preservaram sim as escolas. Porque no meu colégio mesmo
tinha o muro de tras que estava caido, tinha um buraco enorme nele.
Os préprios estudantes juntaram uma grana e compramos tijolos,
cimento e fomos |4 e fizemos a reconstituicdo do muro. Arrumamos
0 colégio todinho (KIRA).
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Isso mostra a dedicagéo, cuidado e responsabilidade que tiveram com suas
escolas. Todo esse comprometimento garantiu-lhes apoio de professores, artistas,
pais, advogados, etc., que contribuiam de alguma forma nas ocupacdes. Os
professores ministravam aulas gratuitas, artistas ofereciam oficinas, pais levavam
roupas, cobertores e alimentos para os manifestantes e, os advogados orientavam
0s estudantes sobre seus direitos e as leis, principalmente em relacédo a violéncia
policial. Esse apoio ndo descaracterizou a autonomia que os estudantes tiveram
durante a ocupacao.

A fim de entender a influéncia que essas trés ocupacbOes causaram na
formacao da consciéncia destas jovens, foi questionado as estudantes o motivo que
as fizeram participar das mobilizacdes e se essa participacdo modificou a visdo de
mundo que possuiam antes desse movimento. As respostas demostram que
ocorreram mudancas profundas em relacdo ao papel do Estado, das lutas sociais e
principalmente quanto a policia. Se esta instituicdo era vista como uma corporagéo
voltada a garantia do bem estar da sociedade, suas préprias acfes levaram as
estudantes a perceber que, na verdade ela visa manter a ordem a favor do capital
mesmo que seja contra os direitos da maioria da populagdo. Tudo isso nos leva a
acreditar que os estudantes que participaram das ocupacdes, compreenderam
melhor a fungéo do Estado na sociedade contemporanea.

Talia temia que a OS encarregada de administrar o Colégio Américo Borges
nao soubesse como o gerenciar e acabasse provocando o afastamento dos alunos.
A estudante relata que esse medo a motivou a participar das ocupacoes,
principalmente quando soube das ocupac¢des em outras escolas:

[...] eu pensei: pronto, a escola que eu estou estudando vai ser
privatizada por pessoas que nunca souberam o que € dirigir uma
escola e vao estar aqui dentro o tempo todo. Mas isso ndo pode
acontecer! Porque se ja esta assim do jeito que esta, se mudar vai
ficar pior e a educacdo que ja ndo esta tanta coisa assim, vai cair pra
zero. [...].J& eram poucos alunos interessados em querer realmente
estudar, participar, querer correr atras, se isso entrar vai ficar
totalmente pior, eles vao se afastar de vez. Foi esses pensamentos
que fez eu querer participar das ocupacgdes. Senti um sentimento de
revolta e depois de alivio, quando eu vi que estavam ocupando as
escolas aqui em Anapolis também. Na época eu pensei que aquela
hora era 0 momento de correr atrds para abrir a mente de mais
estudantes para eles perceberem o que esta acontecendo(TALIA).
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O receio de Talia a proposta de terceirizagdo da gestao das escolas publicas
faz todo sentido. O governo ndo se preocupou com a existéncia de OS qualificada
para concorrer e preencher ao posto de administrar as escolas publicas em Goias.
Isso fica evidente diante do cancelamento por ordem judicial®® do primeiro Edital
destinado a contratacdo das OS.

Pouco tempo depois o Edital foi relangado, sem grandes alteracbes em seu
conteudo, como edital n® 03/2016. Logo em seguida, a SEDUCE apresentou os
dados da primeira OS, supostamente qualificada, para administrar uma escola
publica: a empresa Gestdo Transparéncia e Resgate Social (GTR) foi escolhida.
Mas de acordo com Fernandes (2017), o Ministério Publico constatou que a OS
escolhida tinha apenas seis meses de existéncia e ndo havia qualquer registro que
ela tivesse experiéncia na area educacional.

As demais organizagcbes que foram classificadas posteriormente pela
SEDUCE também ndo possuiam 0s requisitos necessarios para desempenharem
essa funcdo. Segundo Fernandes (2017)os dirigentes das OS que se candidataram
e se classificaram ndo possuiam capacidade profissional e idoneidade moral, uma
vez que constavam como réus em acdes penais por corrupcao, peculato, desvio de
verbas publicas e associacdo criminosa.

Kira, por sua vez, lembra que a sua participacdo na ocupacao a fez se
interessar ainda mais por questdes politicas que antes passavam despercebidas por
ela. Segundo seu relato, com a ocupacéo do colégio José Ludovico aprendeu muito
mais do que em sala de aula e isso contribuiu para a mudanca do seu

comportamento em relacdo a questdes politicas:

[...] eu aprendi muito mais na ocupacdo em 24 dias do que em geral
aprendo em sala de aula sobre politica, o que é ensinado, o que é
direitinho, o que isso pode significar para os alunos. Eu aprendi um
vocabulario enorme com a ocupacao, participando das assembleias.
Eu fiz amizade com a maioria dos meus professores, hoje eu e meus
professores a gente tem uma relagdo muito amigavel, muito intima
pela relacdo que a gente tinha de nao ter hierarquia que a gente
tinha dentro da sala de aula e hoje a gente mantem essa amizade
dentro da sala de aula e é super tranquilo. Além disso, aprimorou
minha visdo politica sobre as coisas, me considero que fiquei mais
de esquerda depois que ocupei, mas nao foi influencia da galera, foi

. A juiza Eliana Xavier Jaime determinou liminarmente, no dia 29 de dezembro de 2016, a
suspensao do Edital de Chamamento n. 01/2016, acatando um pedido do Ministério Publico de
Goias. Segundo a decisdo, o GTR nédo atende requisitos previstos no documento, como experiéncia
profissional na area e idoneidade dos dirigentes.
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mais eu abrindo os olhos do que estava acontecendo de verdade
(KIRA).

A utilizacdo do espaco escolar foi um recurso importante para a ocupacao.
Como nos relata Kira, a experiéncia vivida nas escolas ocupadas contribuiu para a
efetivacdo de diferentes aprendizagens, facilitou a aquisicdo de muitos saberes e
propiciou 0 acesso a variadas culturas, além de fornecer a possibilidade de reflexao
e debate a respeito do contexto politico, social e educacional.

Cleo nos conta que decidiu participar da ocupacao porque achava injusto o
gue estavam fazendo com sua escola sem o consentimento dos alunos. Ela diz que
comecou a perceber a precariedade do sistema publico de educacdo na formacéo
de professores e na situacao estrutural de sua escola. Tudo isso a levou a acreditar
que as ocupacdes eram necessarias para combater as investidas do Governo.
Segundo seu relato, a consciéncia que teve dos problemas de sua escola Ihe rendeu

um sentimento de revolta:

[...]é injusto vocé ver a privatizagdo da escola esta sendo imposta
sem 0s proprios alunos aceitarem. A educacéo ja é tdo precaria, ai
vem o Governo e privatiza a escola? E como jogar tudo no lixo. A
precariedade no sistema publico de educacdo comeca na formagéo
dos professores e chega até a situacao estrutural das escolas. Tudo
isso vem sendo empurrado com a barriga. E tudo levado de qualquer
jeito. Isso é muito revoltante. Vocé vé que o sistema nao te da
educacdo, ele te da um rumo pra vocé ser uma mao de obra barata,
ele te da o minimo pra vocé operar uma maquina. Entdo isso € uma
coisa que encadeia a outra, sdo acumulagbes de coisas ruins no
sistema da educacédo (CLEO).

Esse movimento surgiu de forma espontanea. A forca do movimento rompeu
com a costumeira estrutura autoritaria e burocratica da rede de educacao escolar.
Desse modo, os estudantes se organizaram de forma autbnoma e resistiram a
ingeréncia dos partidos politicos e demais organiza¢cfes burocraticas. A nosso ver,
isso garantiu a vitoria dos estudantes, levando o governo a desistir, mesmo que

provisoriamente da proposta de transferir a gestao das escolas publicas para as OS.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, analisamos a influéncia das ocupacdes das escolas publicas
em Anapolis/GO nos anos de 2015 e 2016 no processo de desenvolvimento da
consciéncia critica de seus participantes. Isso foi feito a partir da reconstituicdo da
memodéria de estudantes que participaram ativamente das mobilizagdes.

Foi possivel observar que o movimento de ocupacao das escolas contribuiu
para que o0s estudantes compreendessem aspectos importantes da fungcdo do
Estado na sociedade capitalista, os quais abarcam inclusive o papel da policia e da
repressdo nas lutas desenvolvidas pelas camadas populares. A implantacdo das OS
no campo da educacao publica deixou claro que tal politica faz parte dos preceitos
neoliberais aplicados ao sistema educacional.

O projeto neoliberal para a educacao tem a pretensdo de adequar a escola
aos mecanismos do mercado, de modo que ela funcione a sua semelhanca. Nesse
sentido, observa-se que o interesse das empresas para atuar na educagao vem da
ideia de promover o desenvolvimento das forcas produtivas. Isto tudo leva a
necessidade de se criar instituicdes voltadas para a preparacéo da forca de trabalho
e para a producéao e reproducao da ideologia da classe capitalista que atua desde os
niveis mais basicos aos superiores. O objetivo entao € reproduzir as representacdes
ilusorias da realidade e preparar o individuo para a integracéo na sociedade.

A escola publica € controlada, direta ou indiretamente, pelo estado
capitalista e os meios que ele utiliza para isto sdo varios: legislacdo educacional,
convénios, terceirizacao, privatizacéo, etc. Desse modo, a proposta de terceirizacao
da gestdo das escolas publicas € mais uma investida do capital para atuar
diretamente na educacéao publica.

O governo usa a justificativa de que para melhorar o ensino publico, é
necessario terceirizar a gestdo das escolas publicas, tirando de sua
responsabilidade a obrigagcdo de criar medidas para essa melhoria. Fica claro,
portanto, que por trds da retorica sobre a elevacédo da qualidade do ensino, o que
estd em jogo € a destruicdo da escola publica e gratuita para que o ensino seja
voltado a satisfacéo do interesse das empresas.

Trabalhamos com histéria oral, a qual se constitui como um método de
pesquisa especifico do tempo presente, posto que, ela necessita do suporte

tecnoldgico, especialmente da gravacdo de voz. Aos nos referimos a memoaria dos
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sujeitos envolvidos em pesquisas, suas vivencias e fatos que marcaram suas vidas,
a partir da oralidade, podem ser documentados e transformados em fontes de
pesquisa. Esse foi 0 caso de nossas entrevistadas, que por meio de seus relatos
podemos mostrar o que de fato ocorreu durante esse periodo, diferentemente da
versdo posta pelas midias jornalisticas da época.

A historia oral possibilita esclarecer trajetérias individuais que sé&o
manipuladas pela memoria oficial para intercalar as lutas e reivindicacdes de grupos
sociais. Para Santos (2012), a memoria exerce um poder na construcdo de uma
identidade social, uma vez que o individuo constréi uma percepgéo sobre o passado
em fungéo de alguns condicionamentos, como seus valores e sentimentos. Desse
modo, a memoadria se modifica e se rearticula conforme a posicdo que 0 sujeito
ocupa, bem como as relacdes sociais estabelecidas nos diferentes grupos dos quais
participa. Exemplos disso sé@o as afirmagdes de Kira, Cleo e Talia quando relatam
que a visdo politica que possuiam havia mudado depois que comecaram a participar
das ocupacoes.

As representacbes que temos da nossa realidade de vida séo
condicionadas pelo modo de producdo da vida material, posto que ndo € a
consciéncia que determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia, uma vez
que ela é desde o inicio um produto social. Desse modo, a memoria surge como
resultado de processos historicos das trajetorias dos individuos e de suas insercées
e interacdes nos diferentes contextos sociais.

Dentro do processo de producdo da memoria social, a diversidade de forcas
e agentes que atuam de forma conflituosa demostram, segundo Pollak (1992),um
enquadramento da memoria realizado pela classe dominante, no sentido de
construir e perpetuar sua ideologia, além de impor valores e concepc¢des visando
nortear condutas e comportamentos.

As lembrancas dos individuos ou dos grupos marginalizados séo povoadas
por sombras, siléncios, e fatos que, mesmo nao ditos oficialmente, ndo sao
esquecidos, sendo transmitidos por outras vias, por outras redes de sociabilidade,
como bares, bordéis, pontos de encontro. Essas memoarias clandestinas e inaudiveis
enfrentam como primeiro obstaculo encontrar quem as escute quando saem da
clandestinidade e tornam publico o que nao Ihes foi, até entdo, possivel manifestar.

Pollak (1989) acredita que, da mesma forma que uma memobria é

enquadrada, uma historia de vida colhida por meio da entrevista oral, por tratar-se
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do resumo condensado de uma historia social individual, € também suscetivel de ser
apresentada de inUmeras maneiras, em fung¢do do contexto no qual é relatada. No
caso da memodria coletiva, entretanto, as variacdes séo limitadas.

A memodria, assim como 0S movimentos sociais sdo simbolos de luta de
diversos grupos sociais por uma maior autonomia e representacdo como produto da
acao consciente e engajada dos sujeitos sociais. Esses grupos sociais, quando
organizados, representam uma determinada resposta da luta de classes na
sociedade capitalista.

O Estado como aparato do capital, exerce o controle social sobre o conjunto
da sociedade para garantir a reproducao das relacdes de producéo capitalistas, cujo
desenvolvimento promove um processo de mercantilizacdo e burocratizacdo das
relacBes sociais e de todos os bens produzidos. Para garantir cada vez mais as
relacdes de producéo, o Estado, por meio de policias que exaltam o valor, incentiva

e promove uma maior acumulagéo de capital.
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ROTEIRO DE ENTREVISTA COM ESTUDANTES

| - IDENTIFICACAO

a)
b)
C)
d)

€)

NOME
IDADE
Qual a idade que vocé ingressou na escola?

A maior parte de seus estudos foi feitos em que tipo de escola (privada,
publica: estadual ou municipal; conveniada etc)?

Esta estudando atualmente?

Il — FAMILIA E PARTICIPACAO EM MOVIMENTOS SOCIAIS

a)

b)

c)

d)

f)

Qual é aproximadamente a renda de sua familia?

Vocé participou do movimento de ocupacdo das Escolas Publicas em
Anapolis em 2016, quantos anos vocé tinha naquele periodo?

Como sua familia reagiu diante de sua decisdo em participar desse
movimento?

Se houve proibicdo, como vocé fez para participar?

Durante o movimento vocé tomou conhecimento de pais que se aliaram a
direcdo da escola para proceder a desocupacdo, ou seja, o fim do
movimento?

Como atuaram os pais QUE SE POSICIONARAM CONTRARIOS A
DESOCUPACAO?

Il - ORGANIZACAO DA OCUPACAO

a)

b)

C)

d)

Qual o nome da escola em que vocé participou do movimento de ocupacgao?

Aproximadamente, qual o numero de participantes do movimento de
ocupacao, ou seja, de jovens que participaram do cotidiano da ocupacao.

Como os estudantes organizaram a limpeza a seguranca, a alimentacao,
enfim, como foi organizado o cotidiano na escola? Havia comissdes?

Vocé considera que os estudantes preservaram ou depredaram a escola?

Em relacdo a divisédo dos trabalhos no interior da escola, havia discriminagdes
ou diferenca entre 0 que se costuma rotular de trabalho de menina ou
trabalho de menino?



f)

9)

h)

)
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Em geral, o nimero de estudantes durante o periodo de ocupacéo era maior
de meninos ou meninas?

Qual era aproximadamente a idade dos estudantes que participaram da
ocupacao?

Quantos dias duraram a ocupacédo do Colégio em que vocé participou?

Houve interferéncia de organizacdes burocraticas, tais como Partidos
Politicos, centrais sindicais e/ou sindicatos?

Em sua opinido, os estudantes foram autbnomos no processo de organizacao
e nas decisdes sobre o movimento?

IV- FORMACAO POLITICA E RELIGIAO

a)

b)

c)
d)

e)

f)

Antes de vocé participar da ocupacdo, vocé ja tinha alguma experiéncia de
participacdo em algum tipo de movimento reivindicativo, ligado a alguma luta?

Qual movimento?
Porque vocé decidiu participar deste movimento?
Vocé tem religido?

Em caso afirmativo, qual foi a posicao de sua igreja em relacdo ao movimento
de ocupacéo?

A participacdo neste movimento modificou sua visdo de mundo e da politica?
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Instituicdo de Ensino: Universidade Estadual de Goias (UEG)

Curso: Mestrado Interdisciplinar em Educacéo, Linguagem e Tecnologias

Titulo da pesquisa: As ocupacdes das escolas publicas na memoéria dos estudantes
Orientadora: Verallcia Pinheiro

Pesquisadora Responsavel: Ivane Goncgalves da Cunha. Aluna regular do

Mestrado Interdisciplinar em Educacao, sob matricula n. 241943702.

Vocé estd sendo convidado (a) a participar, como voluntario (a), da pesquisa
intitulada “Entre a memodria e as midias: o0 movimento de ocupacgdo das escolas
publicas”. Meu nome é Ivane Gongalves da Cunha, sou a pesquisadora responsavel
e minha &rea de atuacdo € estudante. Apés receber os esclarecimentos e as
informagdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste
documento, que esta impresso em duas vias, sendo que uma delas é sua e a outra
pertence a pesquisadora responsavel. Esclareco que em caso de recusa ha
participagcdo vocé nao serd penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar
participar, as duvidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora
responsavel, via e-mail (ivane.cunha@yahoo.com) e, inclusive, sob forma de ligacéo
a cobrar acrescentando o numero 9090 antes, através do seguinte contato
telefénico: (62) 981659795. Ao persistirem as duvidas sobre os seus direitos como
participante desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de Goias (CEP-UEG), localizado no
Prédio da Administracdo Central, BR 153, Km 99, Anapolis/GO, CEP: 75132-903,
telefones: (62) 3328-1439 e (62) 98325-0342, funcionamento: 8h as 12h e 13h as
17h, de segunda a sexta-feira. O Comité de Etica em Pesquisa é vinculado a
Comissédo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) que por sua vez é subordinado
ao Ministério da Saude (MS). O CEP é responsavel por realizar a andlise ética de
projetos de pesquisa com seres humanos, sendo aprovado aquele que segue 0s

principios estabelecidos pelas resolugdes, normativas e complementares.

1. Informacgdes Importantes sobre a Pesquisa:
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1.1 Esta pesquisa intitula-se como Entre a memoria e as midias: o movimento de
ocupacdo das escolas publicas. Nessa pesquisa nos propomos a compreender o
papel das ocupacdes das escolas publicas na cidade de Anapolis, a partir da
reconstituicio da memoria dos estudantes que participaram ativamente da
organizacdo deste movimento, a fim de conhecer se tal atividade influenciou no
processo de desenvolvimento da consciéncia destes jovens. O interesse nessa
tematica é fruto de nossas observacdes durante o movimento de ocupacdo das
escolas publicas em Anapolis, cujas peculiaridades na organizacédo dos estudantes e
formas de encaminhamento das lutas foram marcantes, apontando para uma

suposta autonomia frente as organiza¢fes partidarias e sindicais;

1.2 Procedimento da pesquisa: gravacdo em de audio das entrevistas que seréo

realizadas individualmente.

( ) Permito a divulgacdo da minha imagem/voz/opinido nos
resultados publicados da pesquisa,
( ) N&o permito a publicagdo da minha imagem/voz/opinido

nos resultados publicados da pesquisa.

1.3 Sua participacdo ndo envolvera qualquer risco;

1.4 Sua participagdo se limitar4 a responder uma entrevista. Em nenhuma hipotese
havera a identificacdo dos participantes da pesquisa, pois afirmamos que ha total

sigilo quanto as informacdes prestadas por vocé;

1.5 Sua participagdo como voluntaria ndo resultara em nenhum privilégio seja ele de
carater financeiro ou de qualquer outra natureza podendo se retirar do projeto em

gualquer momento sem nenhum prejuizo;

1.6 Vocé podera recusar a participar da pesquisa a qualquer momento e abandonar
sem qualquer prejuizo ou penalizagdo. Durante a entrevista vocé podera recusar a
responder qualquer pergunta que porventura cause qualquer tipo de

constrangimento;
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1.7 Os resultados da pesquisa tornardo publicos. Na apresentacdo dos resultados
nao serdo apresentados nomes dos participantes;

1.8 Vocé recebera assisténcia integral, gratuita, por tempo indeterminado, por danos
imediatos ou tardios decorrentes da participacdo nessa pesquisa. Caso haja algum
dano, vocé recebera indenizagdo (reparagdo a danos imediatos ou futuros),
garantida em lei, decorrentes de sua participacdo na pesquisa. Vocé também podera
buscar um profissional da sua escolha, caso julgue necessario, conforme Resolucéo

CNS n° 466/2012 para lhe atender da melhor forma possivel.

1. 9 Informo que os dados da pesquisa serdo mantidos em arquivo, fisico ou digital,
sob a guarda e responsabilidade do pesquisador responséavel, por um periodo de 5
anos apos o termino da pesquisa. Apés esse periodo, o material obtido devera ser

picotado e reciclado.

2. Declaracéo do pesquisador responsavel:
Eu, pesquisadora responsavel por este estudo, esclareco que cumprirei as
informacdes acima e que o participante terd acesso, se necessario, a assisténcia
integral e gratuita por danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios devido a
sua participacdo nesse estudo; e que suas informacdes serdo tratadas com
confidencialidade e sigilo. O participante podera sair do estudo quando quiser,
sem qualquer penalizacdo. Se tiver algum custo por participar da pesquisa, sera
ressarcido; e em caso de dano decorrente do estudo, tera direito a indenizacéo,

conforme decisdes judiciais que possam suceder.

3. Consentimento da Participagdo na Pesquisa:

U e e eaa e , abaixo
assinado, discuti com a pesquisadora Ivane Gongalves da Cunha sobre a minha
decisdo em participar nesse estudo. Ficaram claros para mim quais Sado 0s
propésitos do estudo, os procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e
riscos, as garantias de assisténcia, confidencialidade e esclarecimentos

permanentes. Ficou claro também que minha participacdo € voluntaria e isenta de
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despesas e que poderei retirar 0 meu consentimento a qualguer momento, sem

penalidades ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio.

Andpoalis, ........ [0 [T de 2018

Assinatura do(a) participante de pesquisa/Responsavel legal

Data: / /

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel

Data: / /




